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RESUMO

A acdo do homem sobre a natureza provocou transformacdes que resultaram em
impactos negativos ao meio ambiente o que despertou interesse na populagdo mundial,
no sentido de delimitar as agdes de degradacdo ambiental. Programas que promovessem
a conscientizagdo do homem frente a0 meio ambiente comecaram a ser desenvolvidos
em muitas vertentes. Uma dessas vertentes foi a Educacdo Ambiental (EA), sendo 0s
professores 0s atores principais, responsaveis pelo desenvolvimento de atividades de
temas ambientais em sua pratica pedagdgica. A EA ndo é uma disciplina especifica a ser
ministrada nas instituicdes escolares, mas sim uma ferramenta que o0s professores
devem utilizar para propiciar conhecimento e promover a¢des no sentido de transformar
a sociedade. Esse processo ocorreu depois que o homem observou que as interferéncias
causadas por ele provocavam efeitos deletérios no meio ambiente e na sua qualidade de
vida. A pesquisa teve um carater qualitativo: estudamos quatro escolas de Ensino
Fundamental da cidade de Maringa-Pr. Este trabalho teve como objetivo avaliar a
abordagem de temas ambientais pelos professores do Ensino Fundamental I, com
formacdo em Pedagogia, da rede municipal da cidade de Maring4-Pr. Como fonte de
coleta de dados foi elaborado e aplicado questionario semiestruturado, com perguntas
abertas e fechadas, a 30 professores. Os dados foram organizados em categorias
procurando-se estabelecer similaridades e diferencas, as quais pudessem estabelecer um
perfil das escolas estudadas e que indicasse a abordagem dos temas ambientais nas
escolas em estudo. A Secretaria Municipal de Educacéo de Maringa, como 6rgéo oficial
de ensino, procura favorecer a atuacdo do professor frente as discussdes dos temas
ambientais. Constatamos em nossas analises que esses assuntos ndo sao eficientemente
contemplados nas aulas e geralmente sdo apresentados pontualmente em datas
comemorativas. Os professores encontram dificuldades para discutir temas ambientais
de forma interdisciplinar por ndo estarem preparados adequadamente para a aplicacédo
dos contetidos ambientais. Na tentativa de justificar o despreparo, apontam dificuldades
em relacdo ao aluno, a infraestrutura da escola e aos planos escolares, e a0 mesmo
tempo apresentam muitas ambiguidades frente a esses temas. A interdisciplinaridade
ndo é contemplada pelos professores ja que os temas discutidos nas escolas geralmente
sdo abordados pelos professores de Ciéncias. Como um dos resultados significativos
observamos que a escola A desponta em todas as atividades referentes a educacao
ambiental, seguida das escolas B e D em situagbes similares, enquanto a escola C,
usando os critérios adotados neste estudo, é a que apresentou menor grau de
desempenho quanto ao desenvolvimento de temas ambientais e também € a escola que
apresenta mais dificuldades relacionadas ao tema.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, Professores de pedagogia, Ensino
Fundamental, Atividades ambientais.



ABSTRACT

The action of man on nature caused transformations that resulted in negative
impacts to the environment, which raised interest in the world population, in order to
delimit the actions of environmental degradation impacts. Programs that promoted
awareness of man towards the environment began to be developed in many aspects. One
of these aspects was the Environmental Education (EE), and teachers were the main
actors responsible for the development of environmental topics in their teaching
activities. The EE is not a specific discipline to be taught in schools, but a tool that
teachers should use to provide knowledge and promote actions to transform society.
This process occurred after the man noticed that the interference caused by him evoked
deleterious effects on the environment and their quality of life. The research had a
qualitative nature: study four elementary schools in the city of Maringa-Pr. This study
aimed to evaluate the approach of environmental issues by Elementary | School teachers
with training in Pedagogy from the municipal city of Maringa-Pr. As a source of data
collection semi-structured questionnaire with open and closed questions was developed
and applied to thirty teachers. The data were organized into categories seeking to
establish similarities and differences, which could establish a profile of the studied
schools and to indicate the approach of environmental issues in schools under study.
The Municipal Secretariat of Education of Maringa, as the official organ of education,
seeks to promote the role of the teacher front of the discussions of environmental issues.
We found in our analysis that these issues are not effectively addressed in classes and
are usually presented in occasional holidays. Teachers find it difficult to discuss
environmental issues of interdisciplinary manner for not being adequately prepared for
the application of such content. In an attempt to justify the unpreparedness, they reveal
difficulties in relation to the student, school infrastructure and the school plans and at
the same time, show many ambiguities when facing these issues. Interdisciplinarity is
not contemplated by other teachers since the topics discussed in schools are usually
addressed by science teachers. As one of the significant results, we observed that the
school A stands out in all activities related to the environmental education, then school
B and D in similar situations, while C school, using the criteria adopted in this study,
presented the lowest degree of performance and the development of environmental
issues and is also the school that presents more difficulties related to the theme.

Keywords: Environmental Education, Pedagogy Professors, Elementary School,
Environmental activities.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 Aspectos Gerais da Educacéo e do Ensino Fundamental
A Educagdo é um termo complexo. Através de leituras sobre o assunto
tentaremos discutir este conceito apresentado por autores e estudiosos da area.
A educacdo na escola € um processo coletivo, o qual d& subsidios para que cada

pessoa se desenvolva individualmente.

A educagdo é, portanto, um fendémeno dindmico, subjetivo, vivido pelo eu do
educando. O ambiente fisico, social, o grupo, a cultura exercem uma forte
influéncia exterior, objetiva, porém o sujeito da educacdo, a realidade que
cresce e se desenvolve, permanece sempre nucleado: é o eu, o educando a
crianca, o jovem e também o adulto-educando (STEIN, 1969, p.92 apud
MARCOMINI, 2006).

A Educacdo € um meio de desenvolver as aptiddes e potencialidades inatas aos
seres humanos através do amadurecimento e aperfeicoamento das mesmas, esses
elementos fazem parte do processo de desenvolvimento do individuo.

E um processo que podemos observar em toda e qualquer sociedade e também
nos grupos sociais. E uma forma de manter e perpetuar informag@es, cultura, enfim todo
tipo de conhecimento. Por se tratar de um processo de socializacdo, a Educagédo €
exercida em muitos espacos onde exista convivio social, isso foi possivel com a
evolucao da humanidade (TEIXEIRA PINTO, 2012).

Para Branddo, a socializacdo € responsavel pela educacdo, ndo sé pela
transmiss@o do conhecimento, mas também por uma participacdo nas atividades, o que
leva a uma tomada de consciéncia. Nesse contexto, podemos definir a Educacdo da

seguinte forma:

“Ninguém escapa da Educagdo”. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacgos da vida com ela: para
aprendermos, para ensinar, para aprender — e — ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todo o dia misturou a vida com a educa¢do. Com
uma ou com varias: Educagdo? Educaces (BRANDAO, 1985, p.07 apud
TEIXEIRA PINTO, 2012).

Ao falarmos em educacdo pensamos logo na educacéo realizada pelas escolas ou
educacdo formal, mas podemos associar a educacdo a muitos processos sociais. A
educacdo formal apresenta contetidos especificos, metodologia, objetivos e finalidades,
enquanto aquela que ocorre na sociedade, sem metodologia nem contetdo, é chamada

educacdo informal. Enquanto a primeira vincula-se a processos pedagogicos buscando
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técnicas para o ato de ensinar, a outra é passada pelos pais e comunidade
(MARCOMINI, 2006). “Tudo o que é importante para a comunidade e existe como
algum tipo de saber; existe algum modo de ensinar é educacio” (BRANDAO, 1985,
P.02 apud MARCOMINI, 2006).

A educacgdo ndo é feita apenas nas escolas, mas em todos os lugares onde haja
mais de duas pessoas vivendo uma mesma situagdo. A “Educagdo ¢ o processo do
crescimento humano em todos os sentidos: fisico, psicolégico, sexual, artistico, social,
intelectual, moral, espiritual ou religioso” (STEIN, 1969, p.91 apud MARCOMINI,
2006).

A educacdo de uma crian¢a determinada se relaciona com o grupo em que ela
vive, com o ambiente na familia e na escola, com as convengdes sociais, 0s
costumes, 0s movimentos sociais e as estruturas, como elas se apresentam no
momento histérico da vida daquela crianca (STEIN, 1969, p.109 apud
MARCOMINI, 2006).

Com isso queremos dizer que na sociedade atual a Educacdo apresenta muitas
contradi¢bes sociais, desde crises econdmicas e culturais até chegarmos a crises
ambientais, portanto h& necessidade de mudar esse sistema de forma a humanizar a
educacdo sabendo que sdo muitas as formas de educacdo existentes. A necessidade de
mudanca trouxe uma nova ferramenta para a educacdo e uma nova area de atuacgéo, a
Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental surge como uma preocupacao social com o futuro da
humanidade, em que 0s conhecimentos sobre ambiente, preservacdo e utilizacdo
sustentavel dos recursos tornam-se importantes para a manutencdo da vida sobre a terra.
Essa nova forma de educar tem sua orientacdo através dos Parametros Curriculares

Nacionais.

1.2 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais prop6em orientacfes gerais sobre o que
deve ser ensinado e aprendido em cada etapa do Ensino Infantil, Fundamental, Médio e
Superior, sendo adaptados a realidade dos alunos e essas adaptacdes devem ser feitas
pelos professores.

O documento oficial (PCNs) percorreu um longo caminho até chegar as escolas
e muitos profissionais participaram e contribuiram para a melhoria da qualidade do
Ensino Fundamental. Foram elaborados para servir de referencial para o trabalho do

professor respeitando a diversidade cultural brasileira e capacitando os alunos para o
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exercicio da cidadania. Muitos intelectuais criticaram esse documento, porém o0 mesmo
foi aceito pelos educadores atuantes na rede escolar (LEONI, 2008).

Os PCNs constituem um referencial de qualidade para a educagdo em todo o
pais. Sua funcdo é orientar e garantir a educacdo nacional e foram elaborados em
consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e com a LDB 9394/96. Os PCNs
nasceram de propostas curriculares de estados e municipios brasileiros, de contato com
outros paises e suas politicas educacionais, de uma analise sobre os curriculos oficiais
feita pela Fundacdo Carlos Chagas e ainda analisando experiéncias de sala de aula e
dados estatisticos sobre o desempenho de alunos do Ensino Fundamental. Compilando
todas as informacdes houve a discussdo em ambito nacional e com as sugestdes colhidas
aconteceu a elaboracdo dos PCNs (BERGAMASCO, 2009).

Os principais objetivos desse documento diziam respeito a superacdo das altas
taxas de repeténcia e evasdo escolar causadas pelas grandes diferencas culturais, pelos
niveis de pobreza e pela formagdo do professor. Quanto a formacao do professor seria
necessario um investimento na formacéo inicial e formagdo continuada. Observou-se
entdo que tal formagdo ndo poderia ser tratada com um acumulo de cursos e técnicas,
mas com a formacéo de educadores reflexivos e criticos sobre suas praticas educativas,
investindo no desenvolvimento do profissional professor fazia-se uma intervengdo nas
suas condicOes de trabalho (PCN, 1997, p.30-31 apud NEVES, 2013).

Dentro desse documento foram criados objetivos gerais que indicam o que 0s
alunos devem ser capazes de realizar ao estudarem determinados assuntos. Estes

objetivos sao:

- compreender a cidadania como participagdo social e politica, tomando
atitudes solidarias com respeito ao outro e a si mesmo;

- tomar posi¢des criticas, responsaveis e construtivas em diferentes situacdes
sociais utilizando-se do dialogo para tomada de decisdes;

- construir nogdes de identidade nacional e pessoal atraves das varias
caracteristicas do Brasil;

- conhecer e valorizar a diversidade dos aspectos socioculturais do pais e de
outras nacdes;

- perceber-se como agente integrante e transformador do meio ambiente
promovendo melhorias nesse;

- desenvolver o conhecimento e o sentimento de confian¢a em si mesmo e
nas suas capacidades na busca do conhecimento e no exercicio da cidadania;

- adotar e valorizar habitos saudaveis para uma melhor qualidade de vida;

- utilizar da linguagem nas suas mais variadas formas interpretando e
expressando ideias;

- utilizar fontes de informagdes e recursos tecnoldgicos na construgdo do
conhecimento;
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- questionar a realidade utilizando pensamentos l6gicos, criatividade,
intuicdo, analise critica para solucionar e resolver problemas adequadamente
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 1997).
O Ministério da Educacéo, através dos PCNs, afirma que a interdisciplinaridade
é essencial ao desenvolvimento de temas ambientais e que é importante desfragmentar
os contetdos reunindo informacGes dentro de um mesmo contexto, nas Vvarias
disciplinas (NARCIZO, 2013).
Os PCNs foram escritos para reorientar os curriculos do Ensino Fundamental.
Sdo dez volumes organizados da seguinte forma: o primeiro é introdutério, oito
referem-se as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Artes e Lingua Estrangeira) e o Gltimo
volume trata dos temas transversais, 0s quais envolvem questfes sociais como: ética,
salde, orientacdo sexual, meio ambiente, trabalho e consumo e pluralidade cultural
(BONAMINO, MARTINEZ, 2002; LEONI, 2008).
Além de tratar as questdes sociais, 0s PCNs fazem mencdo aos conceitos de
transversalidade e de interdisciplinaridade, em que é dada maior énfase a

Transversalidade, definida como:

A transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percepg¢do da implicacdo do sujeito de
conhecimento na sua producéo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa
mesma Vvia, a transversalidade abre espaco para a referéncia a sistemas de
significado construidos na realidade dos alunos.

Os Temas Transversais, portanto, ddo sentido social a procedimentos e
conceitos proprios das areas convencionais, superando assim o aprender
apenas pela necessidade escolar de “passar de ano” (BRASIL, 1998, p.30
apud LEONI, 2008).

Para melhorar a qualidade do Ensino Fundamental, que cresceu demasiadamente
nas décadas de 70 e 80, os PCNs vieram para orientar tanto o ensino de Geografia
quanto o de Histdria, os quais mostraram a importancia tanto da participacdo construtiva
do aluno, quanto da intervencdo do professor para a aprendizagem de conte(dos
necessarios ao pleno desenvolvimento do individuo. Destacamos ainda que a
importancia dada aos conteudos acontece devido a0 compromisso da escola em garantir
a todos os alunos o acesso ao conhecimento socialmente elaborado como meio para o
exercicio da cidadania (MARCONIMI, 2006).

O desenvolvimento da capacidade plena dos educandos acontece através da
construcdo de conhecimento (ALMEIDA, PASSINI, 1989). O ensino, que geralmente é

realizado mediante aulas expositivas ou leitura de textos, passa a ter outro
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direcionamento mostrando que é possivel trabalhar com esse campo do conhecimento
de forma mais dinamica e instigante para os alunos, ou seja, por meio de situac6es que
problematizem as diferentes situagdes como a observacdo de paisagens, lugares e
outros. Cabe ao professor planejar essas situacfes de aprendizagem que dinamizem e
instiguem os alunos a querer saber sobre os mais diversos assuntos. E dessa forma que
0s PCNs definem o ensino (BRASIL, 1998-a).

Os PCNs servem de referéncia para que o professor adapte a realidade de sua
regido ou municipio aos conteudos curriculares. Esse documento tem um capitulo
especial referente aos temas transversais, 0s quais sao assuntos com relevancia social
que devem ser trabalhados em todas as disciplinas e conteidos. Nesse contexto, a EA
deve ser trabalhada também de forma interdisciplinar. Porém o trabalho interdisciplinar
é visto pela maioria dos professores como algo de muita dificuldade (NARCIZO, 2013).

Os PCNs destacam ainda que “fica evidente a importancia de se educar 0s
futuros cidadaos brasileiros para que, como empreendedores, venham a agir de modo
responsavel e com sensibilidade” ressaltando a importancia de se conservar o ambiente
de maneira saudavel “no presente e para o futuro”. Esse documento deixa clara a
importancia dos cidaddos participarem do governo e/ou da sociedade civil cumprindo
suas obrigacdes, mas tambem exigindo e respeitando seus direitos na comunidade local
e internacional, ampliando assim a qualidade de suas relacdes (BRASIL, 1997, p.23
apud MENDONCGCA, 2010).

A implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais exigiu dos
profissionais da area varias acdes no sentido de adequar materiais didaticos as novas
proposicdes curriculares e formar os professores para a pratica proposta. SO uma
formacdo inicial ndo seria suficiente para os desafios que viriam com o tempo, por isso
foi proposta uma formacédo continuada aos professores (LEONI, 2008).

As referéncias utilizadas para as definicdes desse documento estdo no objetivo
do Ensino Fundamental, que é: “capacidades relativas aos aspectos cognitivo, afetivo,
fisico, €tico, estético, de atuacdo e de insercdo social, de forma a expressar a formacao
béasica necessaria para o exercicio da cidadania e nortear a selecio de contetidos”
(BONAMINO, MARTINEZ, 2002).

Como proposta para a reorganizacdo curricular que o Ministério da Educacdo e
do Desporto oferece as Secretarias de Educacdo, escolas e instituicdes formadoras de

professores, instituicbes de pesquisa e todas as pessoas interessadas em Educacéo,
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encontramos nos PCNs objetivos a serem atingidos pelo aluno de Ensino Fundamental,

permitindo a eles serem capazes de:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998, p.7 apud
MARCOMINI, 2006).
Podemos constatar que o objetivo dos PCNs é dar um eixo norteador como base
para a Educacdo no sentido de formar cidaddos de carater e que situagfes sociais
possam ser tomadas como exemplo para conceituar e trabalhar a formacdo desse

cidadao, entdo:

A educacdo para a cidadania requer que questBes sociais sejam apresentadas
para a aprendizagem e reflexdes dos alunos, buscando um tratamento
didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a
mesma importancia das areas convencionais (BRASIL, 1998, p. 25 apud
MARCOMINI, 2006).

Nos principios e fundamentos dos PCNs, destaca-se a funcdo do sistema de

educacdo, que € o de se envolver e encontrar solucdes para os conflitos sociais.

.. na atual realidade brasileira, a profunda estratificacdo social e a injusta
distribuicdo de renda tem funcionado como um entrave para que uma parte
consideravel da populacdo possa fazer valer os seus direitos e interesses
fundamentais. Cabe ao governo o papel de assegurar que O processo
democratico se desenvolva de modo a que esses entraves diminuam cada vez
mais. E papel do Estado democratico investir na escola, para que ela prepare
e instrumentalize criancas e jovens para o processo democratico, forcando o
acesso a educacdo de qualidade para todos e as possibilidades de participacdo
social (BRASIL, MEC, 1997 apud SEMINARIO NACIONAL: ESTADO E
POLITICAS SOCIAIS NO BRASIL, CASCAVEL-PR).

Garantir uma educacdo de qualidade pressupfe mudancas e essas mudancas
acontecem com préaticas educativas efetivas, porém dentro do contexto escolar,
apontando possibilidades de transformacgdes. A qualidade na educacdo € um discurso
gue vem acontecendo ha algum tempo no meio pedagdgico justificando e mostrando a
necessidade de reformas curriculares (MACEDO, 2009).

No entanto, essa qualidade no ensino ndo vem sendo praticada como um todo;
discute-se pedagogicamente a qualidade da educacdo e na pratica dividem-se 0s
curriculos em duas partes distintas, ou seja, a discussdo das disciplinas basicas como
Ciéncias, Matematica, Portugués, Geografia, entre outras e a discussdao dos temas

ambientais em aulas distintas, ndo respeitando a interdisciplinaridade.
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Dentro dos PCNs temos uma diferenciacdo entre transversalidade e

interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos
de conhecimento produzidos por uma abordagem que néo leva em conta a
inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questfes da vida real e de sua
transformacgdo (aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de
sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na
organizacdo curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao
longo da escolaridade (BRASIL, 1998, p.30 apud LEONI, 2008).

Para alguns estudiosos, os temas da transversalidade s&o inovadores e podem ser
trabalhados pelas escolas por meio de disciplinas especificas, projetos ou ainda insercao
tematica no curriculo, assim a EA vai se consolidando como Politica Publica no Ensino
Formal (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2004).

Para que seja possivel a abordagem da EA em todos os niveis e modalidades do

ensino, a Lei 9.795/99 estabelece algumas consideracdes:

(...) deve estar presente, de forma articulada, em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo (...) a abordagem articulada das questdes
ambientais locais, regionais e nacionais (..) a busca de alternativas
curriculares e metodoldgicas na capacitacdo da area ambiental e as iniciativas
e experiéncias locais e regionais, incluindo a produgdo de materiais
educativos (...) (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004).

Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam o tema EA como um tema

transversal, o qual discutiremos a seguir.

1.3 Temas transversais
Para construir a cidadania € necessario que a pratica educacional esteja voltada
para a compreensdo da realidade social, dos direitos e responsabilidades em relacdo a
vida pessoal, coletiva e ambiental. Com o intuito de incorporar estas praticas a educacao
incluiram-se os Temas Transversais, 0s quais discutem questdes de Etica, da Pluralidade
Cultural, do Meio Ambiente, da Saude e da Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997).
Os Temas Transversais ndo compreendem uma disciplina nova, mas sim temas

que devem ser incorporados aos conteudos ja existentes no trabalho da escola. Todos 0s
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professores tém o dever de discutir em suas disciplinas os temas transversais, que sao
questdes importantes, urgentes e presentes na vida cotidiana (BRASIL, 1997).

Dizendo de outra forma, os Temas Transversais tém a finalidade de incorporar
diversos assuntos e abrir espaco nas questdes sociais emergentes, tratando de forma
didatica e dindmica as mesmas (BOVO, 2004 apud LEONI, 2008).

Para melhor entender os conceitos de Temas Transversais encontramos algumas

definigdes, que séo:

Temas Transversais sdo0 um conjunto de conteldos educativos e eixos
condutores da atividade escolar que, ndo estando ligada a nenhuma matéria
particular, pode se considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais do
que criar novas disciplinas, acha-se conveniente que seu tratamento seja
transversal num curriculo global da escola (YUS, 1998, p.17 apud LEONI,
2008).

Ao aplicar os temas transversais, o professor compreende o ensino de forma
organizada e permeada pela pedagogia ambiental, na qual a importancia da critica e do
pensamento complexo é fundamental para a formacdo do cidad&o critico e participante
da sociedade. S6 com o rompimento da ideologia fragmentadora da escola tradicional
sera possivel atender as necessidades dos alunos contemplando aspectos cognitivos,
sociais, histdricos, econdmicos, bioldgicos, afetivos, etc. E assim, o aluno deixa de ser
apenas um receptor para ser participante e atuante na sua aprendizagem (ARAUJO,

SANTOS, 2009), assim:

Temas transversais, como reflexos dos problemas e das preocupacdes de
nossas sociedades atuais e como aprendizagens informais obtidas de forma
confusa no meio socionatural em que os alunos vivem e, portanto, dotados de
uma grande funcionalidade psicol6gica e social, poderiam perfeitamente
representar essas pontes entre o conhecimento comum e o escolar (YUS,
2002, p.37 apud ARAUJO, SANTOS, 2009).

Com esses temas, os curriculos escolares ganham flexibilidade e abertura. Os
temas podem ser contextualizados de acordo com a realidade local e regional, podendo
ser incluido um conjunto de temas que respeitem uma metodologia e tenham tratamento
didatico apropriado.

O trabalho com Temas Transversais requer um trabalho de reflexdo por parte do
professor. Muitas questdes sociais poderiam ser discutidas nos trabalhos escolares, mas

alguns critérios foram definidos para escolhé-los. Estes critérios sao:
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- Urgéncia social: esse critério indica a preocupacdo de eleger como Temas
Transversais questdes graves, que se apresentam como obstaculos para a
concretizagdo da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas
e deteriorando sua qualidade de vida.

- Abrangéncia nacional: por ser um pardmetro nacional, a eleicdo dos temas
buscou contemplar questdes que, em maior ou menor medida e mesmo de
formas diversas, fossem pertinentes a todo o Pais. Isso ndo exclui a
possibilidade e a necessidade de que as redes estaduais e municipais, e
mesmo as escolas, acrescentem outros temas relevantes a sua realidade.

- Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental: esse
critério norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem nessa etapa
da escolaridade. A experiéncia pedagégica brasileira, ainda que de modo nao
uniforme, indica essa possibilidade, em especial no que se refere a Educacéo
para a Saude, Educacdo Ambiental e Orientacdo Sexual, ja desenvolvida em
muitas escolas.

- Favorecer a compreensao da realidade e a participacdo social: a finalidade
Ultima dos Temas Transversais se expressa nesse critério; que os alunos
possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que
interferem na vida coletiva, superar a indiferenca, intervir de forma
responsavel. Assim, os temas eleitos, em seu conjunto, devem possibilitar
uma visdo ampla e consistente da realidade brasileira e sua inser¢do no
mundo, além de desenvolver um trabalho educativo que possibilite uma
participacdo social dos alunos (BRASIL, 1997).

Muitos profissionais da educacdo ainda ndo compreenderam o conceito de

transversalidade, que deve promover e estabelecer um dialogo entre as diversas areas do

conhecimento e abrir espaco para a inclusdo de saberes extraescolares, o que possibilita

referenciar assuntos construidos na realidade do aluno (BRASILIA, 1997). Para que

aconteca esse didlogo, a metodologia deve ser interdisciplinar. Essa metodologia pode

ser explicada como:

Uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidéncia no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e limites
da propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na valorizagdo
suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam. Nesse sentido,
torna-se fundamental haver individuos capacitados para a escolha da melhor
forma e sentido da participagdo e, sobretudo no reconhecimento da
provisoriedade das posi¢des assumidas, no procedimento de questionar. Tal
atitude conduzird, evidentemente, a criacdo das expectativas de
prosseguimento e abertura a novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a
metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicer¢a-se no
didlogo e na colaboracdo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e
suscita-se na arte de pesquisar [...] (FAZENDA, 1994, p.69-70 apud LEONI,
2008).

Nessa perspectiva, a acdo pedagdgica constrdéi uma escola participativa que

articula saber/conhecimento/vivéncia. O professor tem papel fundamental para que o

aluno tenha avancos e que seja construtivo. E ele que precisa perceber as necessidades

dos alunos proporcionando e estimulando-o a mudangas (FRIEDLAENDER, 2004 apud

LEONI, 2008).
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A interdisciplinaridade cria e recria pontos para discutir, ficando a cargo do
professor descobrir e articular teoria e préatica de forma que os alunos ndo percam o
interesse na sua propria disciplina. Ao aluno é necessério ter uma visdo ampla dos
conhecimentos, assim ter-se-ia de fato um ambiente interdisciplinar (LEONI, 2008).
Assim, podemos dizer que “interdisciplinaridade ndo se ensina, ndo se aprende, apenas
vive-se, exerce-se e por isso exige uma nova pedagogia, a da comunicag¢do”
(FAZENDA, 1979, p10-18 apud BOVO, 2005).

Cabe entdo ao professor articular teoria e pratica de forma interdisciplinar sem
perder o contelido de sua disciplina. Em busca de solucbes para 0s problemas e para
estimular o pensamento do aluno, a interdisciplinaridade recorre a varias disciplinas
enriquecendo os conteddos e mostrando que para um Unico problema podemos
encontrar muitas variaveis como solucdo (BOVO, 2005). Para que a articulacdo entre
teoria e pratica se desenvolva no ambiente escolar ha a necessidade de uma boa
formacdo do professor em EA. Para essa formagédo discutiremos o Meio Ambiente e a
EA.

1.4 O Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental

Os seres humanos adquiriram a capacidade de agir sobre a natureza, adaptando-a
as suas necessidades. Essa transformacéo da natureza trouxe impactos catastréficos para
a mesma, pois o ser humano perdeu a dimensdo das suas acdes ou dizendo de outra
forma, a capacidade que o homem tem de destruicdo tornou-se igual ou superior a sua
capacidade para a construcdo. Devido a isso, 0 cuidado com o meio ambiente despertou
interesse na populacdo mundial com a percep¢do de que o desenvolvimento tem um
limite e é necessario rever esses conceitos de modo que o ser humano interaja com a
natureza sem destrui-la (DIAS, 1991).

Na década de 60, devido a rapida degradacdo ambiental, o ser humano
experimentou uma inesperada queda na qualidade de vida. Raquel Carson, preocupada
com os caminhos dessa degradagdo, escreveu “Primavera Silenciosa” alertando sobre os
desastres ambientais causados pelo descuido do setor industrial e uso inadequado de
produtos quimicos na agricultura, o que provocou uma grande inquietacdo no mundo.
Seis anos mais tarde, a Organizacdo das Nag¢6es Unidas (ONU), chamou a atencdo da
comunidade internacional sobre a necessidade de buscar solugdes em conjunto para 0s

problemas ambientais que vém se agravando no mundo (DIAS, 1991).



25

Enguanto os governos discutem os caminhos a serem tomados, a sociedade civil
responde com a primeira conferéncia realizada em 1965, na Gré-Bretanha, onde os
representantes dos paises presentes concordavam que a Educagdo Ambiental deveria ser
abordada na escola como parte da educacdo de todos os cidaddos. Em nosso pais, Brasil,
funda-se a Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente Natural, a qual anuncia os
movimentos ambientalistas em nosso espaco territorial (DIAS, 1991).

Em 1972, na Conferéncia de Estocolmo, comecam a se desenvolver, de acordo
com o Plano de Acdo Mundial, os contetidos tedricos de um programa internacional da
Educacdo Ambiental (EA). Esses conteldos visavam educar os cidaddos para que
compreendessem como manejar e preservar 0 meio ambiente. Na recomendacéo n°96 da
Conferéncia de Estocolmo reconhece-se que o combate a crise ambiental s6 é possivel
com o desenvolvimento da EA critica (DIAS, 1991; GONZALEZ FRANCO, 2002).

Da Conferéncia de Estocolmo € importante destacar o principio n° 19, que diz:

E indispensavel um trabalho de educacdo em questes ambientais dirigido
tanto as geracdes jovens como aos adultos, e que preste a devida atencdo ao
setor da populacdo menos privilegiada, para ampliar as bases de uma opinido
bem informada e de uma conduta dos individuos, das empresas e da
coletividade, inspirada no sentido de sua responsabilidade quanto a protecdo

e melhoramento do meio em toda sua dimensdo humana (MMA, 2001, p.19
apud SOUZA, 2003).

A partir desse marco essa terminologia se firma como acdo pedagogica,
adquirindo também importancia internacional. Muitas discussdes em torno da EA vao
sendo realizadas; em Belgrado, lugoslavia, acontece o Encontro Internacional sobre
Educacdo Ambiental, o qual culmina com a definicdo de conceitos, principios e
objetivos da EA. Assim, a EA definiu-se como matéria de estudo para uma educacao
integral permanente e discutida de forma interdisciplinar, continuada e integrada as
diferencas regionais e de interesse nacional. Nessa Conferéncia, em 1975, é gerado um
documento muito importante para a EA, a “Carta de Belgrado”, propondo a erradicagdo
da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da dominacéo e explora¢do humana
e que os recursos naturais do mundo deveriam ser utilizados para o beneficio de toda a
humanidade a fim de proporcionar aumento na qualidade de vida das pessoas (DIAS,
1991; GONZALEZ FRANCO, 2002; SOUZA, 2003; JANSEN,VIEIRA KRAISCH,
2007).

A carta de Belgrado tratava das seguintes propostas:
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_as causas basicas de pobreza como fome, o analfabetismo, a poluicdo a
exploracdo e a dominacdo devem ser tratadas em conjunto, para Serem
erradicadas;
- nenhuma nagdo deve se desenvolver & custa de outra nagdo, havendo
necessidade de uma ética global;
- a reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a
constatagdo dessa nova ética de desenvolvimento;
- a juventude deve receber um novo tipo de educacdo que requer um novo e
produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre escolas e
comunidade, entre o sistema educacional e sociedade (MATTOS, 2010).
Os pontos discutidos neste documento sdo importantes, porém o de maior valor
diz respeito a educacdo dos jovens: € através da juventude que ocorrerdo mudangas no
modo produtivo do pais, sdo 0s jovens que podem propor um novo relacionamento entre

0s paises e nagdes e melhorar as condi¢des de convivio no mundo (MATTQOS, 2010).

No Brasil, apos o Encontro de Belgrado, em 1975, a EA comecou a ser discutida
em Orgaos estaduais ligados ao meio ambiente, ja na area da educacdo confundiam-se

temas ambientas com ecologia (DIAS, 1991).

Em 1977 aconteceu 0 mais importante evento para a EA, a Primeira Conferéncia
sobre Educacdo Ambiental, em Thbilisi, na Gedrgia, onde foram estabelecidos os
principios norteadores, 0s objetivos e estratégias para a pratica pedagdgica da EA
pertinentes ao plano nacional e internacional. A préatica da EA deve considerar todos 0s
aspectos relacionados a sociedade e meio ambiente, que sdo aspectos politicos, sociais,
econbmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais, éticos e ecoldgicos, procurando ter uma
visdo inter e multidisciplinar (LAYRARGUES, 2000; SOUZA, 2003).

No evento de Thilisi acrescentou-se aos principios basicos da EA que essa deve
e pode ajudar a descobrir problemas ambientais reais ajudando a resolvé-los com a
utilizacdo de conhecimentos, habilidades, senso critico e utilizando experiéncias

pessoais para a realizacdo das atividades (EFFTING, 2007).

Na Conferéncia de Thbilisi, ficaram definidas as dimensdes da EA, orientadas
para a solucdo de problemas concretos do meio ambiente e dando a este enfoque
interdisciplinar e de participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade. Este conceito pode ser visto nos documentos elaborados nesta Conferéncia
(SOUZA, 2003).

“Formar uma populagéo mundial consciente” e preocupada com o ambiente e

com os problemas que lhe dizem respeito, uma populagdo que tenha
conhecimentos, as competéncias, 0 estado de espirito, as motivacdes e o
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sentido de participacdo e engajamento que lhe permitam trabalhar
individualmente para resolver problemas atuais e impedir que se repitam
(UNESCO, 1971, p.10 apud SOUZA, 2003).

A partir desse marco foi realizada em Brasilia a primeira tentativa de se
implantar a teméatica ambiental nos curriculos oficiais de ensino, como resultado de
convénios entre a Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), a Fundacao
Educacional do Distrito Federal e a Fundacdo Universidade de Brasilia (DIAS, 1991).

Nos anos 80, a Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente define juridicamente
a educacdo ambiental dentro de principios e objetivos, como uma necessidade de
“promové-la em todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL,
1988). A Constituicdo Federal também traz um capitulo sobre meio ambiente, em que
indica o poder publico como responsavel em “promover a educagdo ambiental em todos
os niveis de ensino e a conscientizagcdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1988).

Dez anos apds Thilisi, em 1987, realizou-se o Congresso Internacional sobre
Educacdo e Formacdo Relativas ao Meio Ambiente, em Moscou. O foco era a formagéo
de recursos humanos para as discussées em torno da educacdo ambiental e todas as suas
dimensdes. Foram avaliados também os avancos desde Thilisi e ressaltadas ainda a
importancia da pesquisa e da cooperacdo internacional nas questdes ambientais
(MEDINA, 1997; FERREIRA, 2011).

No final daquela década, produziu-se o livro “Nosso Futuro Comum (Relatorio
Brundtland)”, o qual trazia subsidios para a ECO-92, desenvolvia temas sobre
sustentabilidade e, principalmente, dava énfase a EA para a solucdo de problemas
(REIGOTA, 1994 apud LEANDRO, 2005).

Nos anos 90, com a realizacdo de encontros e conferéncias, as politicas de
educacdo ambiental ganham maior visibilidade. Aquela década tornou-se importante
para a educacdo ambiental, pois foi aprovado o Programa Nacional de Educacdo
Ambiental - PRONEA. Foi definido um marco legal para a EA com a aprovacgéo da Lei
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em 1999.

A ECO092, importante encontro realizado no Brasil, gerou um Documento
Operacional intitulado Agenda 21, no qual o capitulo 36 trata especificamente da EA
definindo areas prioritarias. Um plano de acéo para o desenvolvimento sustentavel em

varios paises foi apresentado e ainda com a colaboracdo das organizagbes nao
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governamentais teve a fungdo de promover programas de educacédo de adultos, de forma
a incentivar a educagdo permanente centradas nos problemas ambientais locais.
Reconheceu também que a EA é um processo de aprendizagem continuo e permanente
baseando-se no respeito por todas as formas de vida (MATTOS, 2010).

O Relatdrio Brundtland traz a definicdo de desenvolvimento sustentavel que diz:
0 desenvolvimento deve satisfazer as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das geracdes futuras (MARTINS, 2003).

Em 1998, em Tessaloniki, aconteceu a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade
reconhecendo que o desenvolvimento da EA fora insuficiente (FERREIRA, 2011).

Nessa conferéncia, o0s participantes reafirmaram que para atingir a
sustentabilidade sdo necessarios esforcos de coordenacdo e integracdo em todos os
setores e mudangas nos comportamentos e estilo de vida, inclusive na economia, com
mudanca nos padrdes de consumo e producdo, sendo a educacédo e a conscientiza¢ao 0s
pilares para essas transformacoes.

Um indice elevado de pobreza torna dificil a promoc¢édo da educacédo e de outros
servicos, porém favorece a explosdo demografica e degradacdo ambiental, por isso a
reducdo da pobreza é condicdo fundamental e indispensavel para alcancar a
sustentabilidade.

A EA torna-se importante para desenvolver questdes relacionadas ao meio
ambiente e ao desenvolvimento em todas as areas, inclusive nas areas de ciéncias
humanas e sociais, direcionando assim esse tema para uma Visdo interdisciplinar e
holistica. Os contetdos trabalhados pela educacéo deverdo obedecer aos parametros que
fardo com que toda comunidade de educadores trabalhe dentro dos mesmos objetivos

(BRASILIA, 1998). Os conceitos relacionados a EA serdo discutidos no item a seguir.

1.5 Conceitos de Educacdo Ambiental
De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, o conceito de EA é muito
amplo, pois incorpora conceitos de educacdo e do campo ambiental. Ao falarmos de
educacdo temos que levar em consideracdo as praticas educativas que motivam acoes
pedagdgicas e ambientais, tudo o que diz respeito a0 meio ambiente. Assim, educacéao
ambiental sdo praticas educativas relacionadas as questdes ambientais (MARCATTO,
2002).

O Congresso de Belgrado, em 1975, definiu Educacdo Ambiental como:
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Um processo que visa formar uma populacdo mundial consciente e
preocupada com o ambiente e com os problemas que lhe dizem respeito, uma
populagdo que tenha os conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito,
as motivaces e o sentido de participacdo e engajamento que lhe permita
trabalhar individualmente e coletivamente para resolver os problemas atuais e
impedir que se repitam... (MARCATTO, 2002).

Nesse conceito a UNESCO orienta que a EA deve preparar a populagdo mundial
para entender os problemas que estdo relacionados ao ambiente de forma a trabalhar
para resolver os problemas ambientais de maneira individual ou coletiva. A EA, nesse
contexto, ¢ a ferramenta que sensibiliza e capacita a populacdo para discutir e
desenvolver técnicas e métodos para facilitar a tomada de consciéncia sobre as
urgéncias dos problemas ambientais (MARCATTO, 2002).

A fim de orientar sobre EA, a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, a Conferéncia de Thilisi, organizada pela UNESCO em 1977,

recomenda sobre o seguinte:

A Educacdo Ambiental é o resultado de uma orientacdo e articulagdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcao
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional e
capaz de responder as necessidades sociais (...). Para a realizacdo de tais
funcbes, a educacdo ambiental deveria (...) enfocar a andlise de tais
problemas através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizadora, que
permita uma compreensdo adequada dos problemas ambientais (UNESCO,
1977 apud TEIXEIRA PINTO, 2012).

A EA deve oportunizar acesso as informacdes a todas as pessoas permitindo que
as mesmas participem ativamente na busca de solucGes para os problemas atuais
reportando-se a problemas ocorridos anteriormente para que ndo venham a acontecer
novamente, como é o caso dos desastres ambientais (MARCATTO, 2002).

Considerando o conceito de EA, alguns autores discutem que essa vem como
resposta as problematicas ambientais, sendo que tais assuntos podem ser tratados pela
comunidade em forma de educacdo ndo formal, em que todos podem dar suas opinifes
no sentido de resolver os problemas conjuntos enfrentados pela comunidade. E possivel
perceber que as experiéncias vividas pela comunidade relacionadas a educacdo nao
formal funcionam desde que personagens formadoras de opinido e/ou com capacidade
de articular a comunidade estejam envolvidos nos trabalhos (JANSEN, VIEIRA,
KRAISCH, 2007).
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Acredita-se que a EA é uma ferramenta capaz de sensibilizar e capacitar a
populacdo na discussdo de muitos problemas relacionados ao ambiente e também
desenvolver métodos e técnicas para facilitar a tomada de consciéncia sobre a gravidade
e a urgéncia dos problemas ambientais (MARCATTO, 2002).

Muitos conceitos sobre EA foram criados cada um contemplando uma situacao
complementar a anterior de acordo com a vivéncia e interpretacdo de cada um. Foi
assim que o0 CONAMA definiu EA: “como um processo de formacdo e informacao
orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e
de atividades que levem a participacdo das comunidades na preservacdo do equilibrio
ambiental” (ADAMS, 2005).

Entdo podemos dizer que a EA procura conhecer o quadro global dos problemas,
sua historia, seus valores, percepcéo, fatores econdmicos e tecnoldgicos, bem como as
acOes e sugestdes que possam sanar estes problemas, ou seja, o individuo aprende a
gerenciar e melhorar as relacbes meio ambiente e humanidade de forma integrada
utilizando tecnologias apropriadas para tomar decisdes acertadas através de novas
oportunidades que surgem (SILVA, 2004).

O Relatério do Diretor Executivo do Programa das Nacdes Unidas para o

Ambiente conceitua EA como:

A educagdo relativa ao ambiente ndo pode escapar as questdes dos valores...
Isto ndo consiste, no entanto, em inculcar certa escala de valores. Antes incita
o0 individuo a examinar o seu préprio comportamento, interrogando-se sobre
as finalidades, as suas crengas, as suas atitudes e outros indicadores de
valores (PNUMA, 1978, p.8 apud ALMENDRA SANTOS, 2010).

O conceito de EA varia de interpretacdo frente a contextos diferentes, conforme

as influéncias e vivéncias de cada um. Para Adams (1996), este conceito é:

Para muitos, a Educacdo Ambiental restringe-se a trabalhar assuntos
relacionados & natureza: lixo, preservagdo, paisagens naturais, animais, etc.
Dentro deste enfoque, a Educacdo Ambiental assume um carater basicamente
naturalista.

Atualmente, o conceito de Educacdo Ambiental tem assumido um caréter
mais realista, embasado na busca do equilibrio entre 0 homem e o ambiente,
tendo em vista a construcdo de um futuro pensado e vivido numa légica de
desenvolvimento e progresso (pensamento positivista). Neste contexto, a
Educacdo Ambiental é ferramenta de educacdo para o desenvolvimento
sustentdvel — apesar de polémico — o conceito de desenvolvimento
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sustentavel, tem como objetivo o proprio “desenvolvimento”, causador de
tantos danos ambientais.

Ampliando a maneira de conceber a Educacdo Ambiental, podemos dizer que
se trata de uma pratica de educacdo para a sustentabilidade. Para muitos
especialistas, a Educagdo Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel é
severamente criticada pela dicotomia existente entre “desenvolvimento e
sustentabilidade”.

Na tentativa de fazer uma andlise sobre os conceitos desta pratica, colocamos
a disposicao diferentes defini¢des para a Educacdo Ambiental, a fim de se
entender este conceito de forma mais abrangente e contextual. Para
compreender a abrangéncia e o significado da Educacdo Ambiental, é preciso
uma forma de pensar mais complexa — a da teoria Moriniana. S6 assim sera
possivel a evolucdo deste conceito no seu amplo significado (ADAMS, 1996
apud SILVA, 2004, p.58).

A EA deve ser uma acdo permanente, que procura conscientizar a comunidade
da realidade que o homem estabelece com a natureza buscando transformacbes e
desenvolvendo habilidades para melhorar a qualidade de vida da popula¢do (UNESCO,
IBAMA, 1997 apud RODRIGUES e RODRIGUES, 2001).

O processo de Educacdo Ambiental tem como principal objetivo despertar a
consciéncia do individuo e da coletividade garantindo acesso as informacdes com
linguagem adequada para que todos os participantes possam entender e entdo formar
uma consciéncia critica para estimular intervencdes nos ambientes sociais. As questdes
ambientais estdo envolvidas por ética e politica, 0 que em alguns momentos pode
impedir as mudancas e transformacdes necessarias ao campo social (MOUSINHO, 2003
in DECLARACAO DE THESSALONIKI).

Nesse sentido, a Agenda 21, em seu Capitulo 36, incentiva no ser humano o

processo de busca dando a seguinte definicdo de EA:

(...) desenvolver uma populacdo que seja consciente e preocupada com o
meio ambiente e com os problemas que Ihes sdo associados. Uma populagio
que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motiva¢des e compromissos
para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de solugdes para o0s
problemas existentes e para a prevencdo dos novos (...) (MARCATTO,
2002).

No ensino basico procura-se desenvolver nos jovens valores e atitudes que
possam melhorar as relacGes deles com a natureza e com 0 meio em que vivem levando
em conta todas as variaveis possiveis que tornam importante a percepcao da maturidade
dos jovens frente aos problemas ambientais. As escolas trabalham esses temas

desenvolvendo projetos os quais envolvem a comunidade do entorno da escola. Em
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alguns desses projetos é possivel identificar a atuacdo dos membros da comunidade,
porém essa atuacdo s é possivel através da organizacao e conscientizagdo dos membros
da comunidade (SALGADO, 2008; SANTOS, 2010).

Mesmo tendo varias interpretacdes distintas, a EA considera a realidade de cada
contexto tendo a seguinte defini¢do oficial do Ministério do Meio Ambiente:

Educacdo Ambiental é um processo permanente, no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que o0s
tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver problemas
ambientais presentes e futuros (R12Z0O, 2005, P.2 apud BOUTH, 2011).

Sendo a EA um processo permanente temos a seguinte definicdo da Conferéncia
Sub-regional de Educacdo Ambiental para a Educacdo Secundaria:

A educacdo ambiental é a acdo educativa permanente pela qual a comunidade
educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de
relacdo que os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas
derivados de ditas relagdes e suas causas profundas. Ela desenvolve,
mediante uma prética que vincula o educando com a comunidade, valores e
atitudes que promovem um comportamento dirigido a transformacdo
superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais,
desenvolvendo no educando as habilidades e atitudes necessarias para dita
transformacio (CONFERENCIA SUB-REGIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL PARA A EDUCACAO SECUNDARIA CHOSICA/PERU,
1976 in DECLARACAO DE THESSALONIKI, 1997).

A EA esté baseada em principios basicos.
1.6 Principios basicos da Educacdo Ambiental

A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thbilisi, em 1977,

definiu os seguintes principios a serem desenvolvidos nas escolas:

- constituir um processo permanente e continuo durante as fases do ensino
formal, no qual os individuos e a comunidade formam consciéncia do seu
meio e adquirem o conhecimento, os valores, as habilidades, as experiéncias
e a determinagao que os torna aptos a agir;

-concentrar-se nas questes ambientais atuais e naquelas que podem surgir,
levando em conta uma perspectiva historica;

- promover a participagdo dos alunos na organizagdo de suas experiéncias de
aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de tomar decisBes e aceitar suas
consequéncias;
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- estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a
sensibilizacdo a0 meio ambiente, a aquisicdo de conhecimento, a atitude para
resolver os problemas e a clarificacdo de wvalores, procurando,
principalmente, sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais
existentes na sua propria comunidade;

-ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver 0 senso critico e as atitudes necessarias para
resolvé-los;

- utilizar diversos ambientes com a finalidade educativa e uma ampla gama
de métodos para transmitir e adquirir conhecimento sobre o meio ambiente,
ressaltando principalmente as atividades praticas e as experiéncias pessoais
(RODRIGUES e RODRIGUES, 2001, P.16).

Os principios da EA direcionam os pensamentos humanos por um caminho onde
ndo haja pre-conceitos e distingdo social, desenvolvendo o enfoque interdisciplinar
através de processos educacionais continuos. Procuram globalizar e equilibrar as
questdes ambientais levando em consideracdo perspectivas histdricas. Nesse sentido,
leva 0 educando e a sociedade a pensar as questdes ambientais de maneira inteligente e

intervir em situacOes para melhorar a qualidade de vida da populacdo do entorno.

Na EA ¢ importante considerar a idade dos participantes, pois cada idade
percebe o problema de uma forma e produz solugdes de acordo com a percepgao e senso
critico correspondente a sua idade. A EA colabora para que os cidaddos se tornem mais
conscientes, atuantes e comprometidos com as questdes socio ambientais, procurando o
bem-estar de toda uma sociedade regional, nacional e internacional, melhor dizendo, um
bem-estar global (RODRIGUES e RODRIGUES, 2001).

O profissional da educagdo precisa conhecer técnicas para desenvolver o
conteddo e os principios propostos pela EA, pois através do conhecimento ele é capaz
de criar situacdes que venham a conscientizar o educando e, consequentemente, ocorra a
transformagao do mesmo (SANTOS, 2000, p. 64 apud TRISTAO, 2012).

Nesse sentido, Loureiro diz:

O que marca as praticas da educacdo ambiental, sdo as vivéncias de
sensibilizacdo que, muitas vezes, tem énfase grande na mudanca de
comportamento  pessoal, com enfoque na dimensdo individual,
negligenciando [...] a acéo coletiva e a problematizacdo e transformacio da
realidade da vida, despolitizando a préxis educativa (LOUREIRO, 2004, p.
80 apud TRISTAO, 2012).



34

Discorrendo ainda sobre os principios da EA, podemos citar o artigo 4 da
Politica de Educacdo Ambiental, que destaca o seguinte:

I- O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II- A concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, 0 sécio econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

I11- O pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas na perspectiva de inter,
multi e transdisciplinariedade;

IV- A vinculago entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;
V- A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI- A permanente avaliacdo critica do processo educativo:
VII- A abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais e
globais;

VIII- O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural (VELASCO, 2006).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, os individuos
participantes do processo educacional desenvolvem liberdade para tomar decisbes
voltadas para o todo e ndo apenas para um determinado segmento da populacdo. Toda
lei tem excecOes e, em se tratando de EA, é necessario tomar decisdes que beneficiem a
maioria da populacédo envolvida levando em consideracéo os aspectos analisados em sua
totalidade (VELASCO, 2006).

O Brasil, sendo um pais com grande extensdo territorial, possui muita
diversidade: a cultura do sul do pais € diferente da cultura do norte pelo tipo de
imigracdo recebida. Os imigrantes trouxeram consigo sua cultura de origem
influenciando no desenvolvimento dessas regifes ficando claro o reconhecimento e o
respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural (VELASCO, 2006,
LOUREIRO, 2006).

As finalidades da EA sdo:

- ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importancia da
independéncia econdmica, social, politica e ecoldgica nas zonas urbanas e
rurais.

- proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir os
conhecimentos dos valores, 0 interesse ativo e as atitudes necessarias para
proteger e melhorar o meio ambiente.
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- induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na
sociedade, em seu conjunto, a respeito do meio ambiente (SOUZA, 2012).

Para cumprir suas finalidades, a EA, respeitando a Lei 9795/99, deve
proporcionar aos grupos sociais condicBes necessarias para desenvolver suas
capacidades nos diferentes contextos apresentados no pais respeitando os valores e
conhecimentos de cada regido no sentido de proteger e melhorar o0 meio ambiente
(QUINTAS, 2004, p.127).

A intencdo ndo é apenas de harmonizar o ambiente, mas também, e
principalmente, respeitar o ser humano proporcionando condi¢fes para uma vida
saudavel, incluindo os estados emocionais do mesmo. Isso implica que préaticas de
alimentacdo saudavel, movimentos fisicos, sono reparador, boa mdsica, didlogo
colaboram com as finalidades da EA (MUNHOZ, 2004, p.143).

Os eventos de EA ocorridos no mundo promoveram muitas discussées e no
Brasil ndo foi diferente, tais eventos influenciaram de maneira a consolidar a EA no

Brasil.
1.7 Consolidacdo da Educacdo Ambiental no Brasil

Enguanto o mundo se preocupava com os problemas ambientais, no Brasil, em
1972, viviam-se os “milagres econdmicos” com o desenvolvimento ocasionado pelas
industrias. Defendiam-se as ideias de pagar qualquer preco, mesmo que fosse a
poluicdo, pelo progresso. Na Conferéncia Mundial do Meio Ambiente, a delegacédo
brasileira afirmou que o Brasil estaria disposto a pagar o preco pela degradacdo
ambiental, desde que houvesse aumento do seu Produto Interno Bruto. O Programa das
Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente — PNUMA - trouxe como um dos resultados para
o0 Brasil a criagdo do primeiro curso de pos-graduacdo em Ecologia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (TAMANES, 1977).

Com a Conferéncia de Estocolmo, o governo brasileiro, sentindo-se pressionado
pelo Banco Mundial, cria a Secretaria Especial do Meio Ambiente, 1973, com o
objetivo de programar gestdes integradas ao meio ambiente. A Secretaria Especial do
Meio Ambiente — SEMA - iniciou projetos voltados a educacdo ambiental inserindo-os
nos curriculos escolares de 1° e 2° graus (BRASILIA, Programa Nacional de Educagéo
Ambiental, 2005).



36

Do ano de 1973 até o ano 2000 o SEMA e o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA - criaram atividades
(projetos), os quais tinham relagdo com o meio ambiente. Essas atividades estéo

apresentadas no Quadrol.
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QUADRO 1: Histérico das atividades da SEMA e IBAMA.

Ano

Atividade realizada

1973
1976

1977

1981

1986

1987

1988

1989

1990

1992

1993

1994

1995

1996

1997

1999
2000

Criacédo da Secretaria Especial do Meio Ambiente, SEMA.

Primeiros cursos de Extensédo em Ecologia para professores do Ensino
Fundamental, através da SEMA e UNB.

Criacéo de grupo de trabalho para definir o papel da EA no Brasil.
Promulgagdo da Lei 6938, de 31 de agosto, Politica do Meio Ambiente,
também institui o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) e
cria o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA).

I Seminéario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, discute
insercdo de teméatica ambiental no ensino superior.

Il Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, criacdo de
bases epistemologicas da questdo ambiental.

Promulgacdo da Constituicdo Brasileira, a qual determina a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

I Encontro Nacional sobre EA no Ensino Formal, [l Seminario
Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente. Eixo tematico a
construcdo de bases conceituais e metodologicas da questdo ambiental.
| Curso Latino Americano de Especializacdo em Educacdo Ambiental e
IV Seminério Nacional sobre Universidade e meio Ambiente; debatidas
primeiras propostas de Desenvolvimento Sustentavel.

Criacdo dos Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental do IBAMA;
definem atividades de EA formal e ndo formal.

Proposta Interdisciplinar de Educacdo Ambiental para Amazonia.
Criacdo de documentos técnicos para elaboracdo do PRONEA
realizada pelo IBAMA.

Aprovado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental, PRONEA.
Consolidacdo do PRONEA. | Seminario Sobre a Formacdo do
Educador.

Criacdo da Comissdo Interministerial de EA, MMA/MEC/MINC e
criacdo da Camara Técnica Temporaria de EA, no CONAMA.

I Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, publicacdo em Lingua
Portuguesa  das  Grandes  Orientacbes da  Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi. Criacdo da Comissdo de Educacéo
Ambiental do MMA, | Curso de Introducdo a Educacao no Processo de
Gestdo Ambiental.

Criacdo da Diretoria de Educacdo Ambiental do MMA.

Estabelecido o Programa de Educacdo Ambiental do MMA (Lei
9795/99).

Fonte: Roosevelt Fideles de Souza, 2003, Rio de Janeiro.
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Na década de 80, o Brasil passa por um processo de redemocratizacdo fazendo
as discussOes sobre temas ambientais avangarem, mostrando a importancia do meio
ambiente para a nacdo (FERREIRA, 2011).

No Brasil, a verdadeira preocupacdo com a qualidade ambiental s6 veio a se
manifestar em 1981, com a Lei Federal n°® 6938, a qual institui a Politica Nacional do
Meio Ambiente reforcada pela Constituicdo Federal de 1987 e pela Lei Federal n°
9795/99 (Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA). Com essa lei,
implementou-se a EA para todos os niveis e idades onde o principal objetivo era o de
garantir a preservacao e recuperacdo do meio ambiente propicio a uma boa qualidade de
vida (JANSEN, 2007; FERREIRA, 2011).

Em 1988, a Constituicdo Federal definiu que a EA deveria ser incorporada aos
curriculos escolares com uma visao interdisciplinar, porém pouco se fez para que isso
acontecesse. Dentro da Constituicdo Federal, cria-se um capitulo especial sobre Meio
Ambiente, sendo considerada uma constituicdo de vanguarda em relacdo as questoes
ambientais. O Ministério da Educagdo por sua vez lanca os “Parametros Curriculares”
com a proposta de discussdo da EA (SOUZA, 2003; MATTOS, 2010).

No ano de 1992, criou-se 0 Ministério do Meio Ambiente iniciando também o
desenvolvimento de Politicas Publicas, que se efetivaram na Conferéncia sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento no Brasil; conhecida também como RIO-92.
Documentos importantes foram resultados desta conferéncia, entre eles estdo o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, a Carta Brasileira de Educacao
Ambiental e a Agenda 21. Nesses documentos a sociedade civil firma o compromisso
de construir uma sociedade mais justa e harmdnica respeitando o direito a vida.

Uma gama de sugestdes e recomendacbes para a superacdo dos problemas
ambientais visavam ao desenvolvimento sustentavel, e assim, 0s principios da
conferéncia forneceram subsidios para uma reflexdo sobre a participacdo coletiva nos
processos de gestdo procurando atender as necessidades béasicas de todos (LEANDRO,
2005; KRASILCHICK, CARVALHO E SILVA, 2010 apud FERREIRA, 2011).

Foi aprovado em 1994 o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
em cumprimento as recomendacdes da Agenda 21, prevendo acdes de Educacdo
Ambiental formal e ndo-formal (FERREIRA, 2011).

Impulsionados pelos resultados da Conferéncia das Nag¢Ges Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio de Janeiro 1992), e seguindo a Agenda 21 global, os

governos deram inicio a um conjunto de a¢des para a constru¢do da Agenda 21 nos
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ambitos nacional, regional e local. A construgdo da Agenda 21 brasileira procurou um
planejamento participativo com a finalidade de identificar as potencialidades e as
fragilidades do desenvolvimento brasileiro abordando a realidade brasileira e a
participacdo de diversos setores da sociedade e de todas as regides do pais
(MALHEIROS, PHLIPPI JR. E COUTINHO, 2008).

Nos anos de 1997 e 1998 editaram-se os ‘“Parametros Curriculares Nacionais”
(PCNSs), que traziam em seu conteldo temas transversais, entre eles o meio ambiente.
Também foram promovidos cursos de capacitacdo para as Secretarias de Educacdo dos
Estados e Municipios e para os professores. Em Brasilia, realizou-se a I Conferéncia
Nacional de Educagdo Ambiental (FERREIRA, 2011).

A Lei 9795/99 institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental definindo
diretrizes para inclusdo no ensino formal (BRASIL, 2008 apud FERREIRA, 2011).

(...) recomendava a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao,
especializacédo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades
de ensino; o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacdo desse tema de forma interdisciplinar, a busca de alternativas
curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area ambiental e 0 apoio a
iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de
materiais educativos (FERREIRA, 2011).

Essa lei s6 foi regulamentada em 2002 com o Decreto n° 4281, que dizia que a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental deveria ser executada pelos 6rgdos publicos
da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo todas as entidades e
segmentos da sociedade (BRASIL, 2008 apud FERREIRA, 2011).

Ap06s muitos encontros e seminarios ficou claro para os representantes dos paises
que a EA tem como principal papel promover a integracdo do ser humano com o meio
ambiente onde vive. Os educadores e educandos participam de um processo de
transformacéo que comeca pelo local onde vivem e parte para a exploragdo do entorno,
bairro, cidade e identificando também os problemas do pais (FERREIRA, 2011).

De 2003 para ca foram promovidas Conferéncias por iniciativa do MEC que
envolviam e mobilizavam escolas de todos os municipios brasileiros. O resultado final
desses encontros foi o documento intitulado “Carta das Responsabilidades: Vamos
Cuidar do Brasil”, finalizado e entregue ao presidente da Republica e aos Ministros da
Educacdo e do Meio Ambiente em abril de 2006 com o0 compromisso de construir uma
“sociedade justa, feliz e sustentdvel, com responsabilidades e acdes cheias de sonhos e

necessidades” (MEC e MMA, 2009, p.1, apud FERREIRA, 2011).
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Apos todas as discussdes, encontros e semindrios realizados pelo mundo define-
se como importante a realizacdo desse trabalho junto as escolas, para isso 0s professores

precisariam de formac&o especifica em EA.

1.8 Formacéao de professores em Educacdo Ambiental

1.8.1 A formacéo académica

Entende-se por formacdo o reconhecimento da trajetoria feita pelo ser humano,
bem como sua contextualiza¢do histérica. A formagdo ira proporcionar ao ser humano
uma forma, porém essa forma é inacabada, com lacunas e o ser inacabado olha 0 mundo
procurando explica-lo e intervindo nele (ARAUJO, SANTOS, MALANCHEN, 2012).

Podemos afirmar que formacao corresponde ao desenvolvimento do ser humano,
e assim, quando falamos em formacéo de professores podemos dizer que € um processo
dindmico e desenvolve-se tanto em nivel pessoal como profissional sofrendo
interferéncias do processo historico ao qual esta inserido (ARAUJO, SANTOS,
MALANCHEN, 2012).

A formacdo dos professores visava apenas a pratica do ensino em sala de aula
reproduzindo conhecimentos pré-estabelecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura.
Percebeu-se entdo que o professor tem um papel muito importante na promocgéo de
mudancas e transformacfes sociais. A partir dos anos 90, passou-se a exigir do
professor uma forma mais critica de atuacdo desenvolvendo assim sua criatividade,
surge entdo a EA (BAGNOLDO, et al, 2010).

A EA, como qualquer outra disciplina, possui caracteristicas especificas no nivel
tematico e também no metodoldgico e para tanto exige um processo de capacitacao
especifico. As especificidades conceituais da EA devem ser compreendidas com clareza
para um bom desempenho nas atividades exigidas pela mesma. O campo da EA é um
conhecimento em formacéo, o qual gera muitas duvidas ainda (BRASILIA, 2000, p.17).

Quando falamos em formacdo do professor precisamos definir qual o conceito
de EA que estamos levando em consideracdo. Aquela modalidade da educacao geral
que apresenta alternativas para tornar o processo educativo mais pertinente a realidade
ou entendemos por EA aquela educacdo inovadora, com conceitos complexos, que quer
introduzir os sujeitos nos processos democraticos de transformacédo e na complexidade
das relac6es econémicas (BRASILIA, 2000, p.18).
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Apos todas as definicbes e caracterizagdes de EA percebeu-se, segundo Gouvéa

(2006, p. 165), que durante certo tempo a EA cumpriu seu papel na perspectiva

preservacionista. No entanto, deveria articular o educando ao conhecimento

desenvolvendo seu pensamento critico e reflexivo e combatendo o automatismo da
sociedade globalizada. Sendo assim, trabalhar EA significa:

reunir ndo apenas a capacidade de superar desafios que nos s&o

cotidianamente apresentados no mundo moderno, como também esperar que

seus militantes/defensores se reconhegam e ajam como cidaddos, para

também inspirar a construcdo/garantia desse processo em  seus
educandos/aprendizes (GOUVEA, 2006, p.165).

Considerando que a EA tem o intuito de discutir e conscientizar as pessoas
sobre suas responsabilidades com o meio ambiente pensou-se em incluir a EA no
processo de formacéo do professor. No Brasil, o inicio da discusséo sobre o processo de
formacdo dos professores se deu na década de 80, quando intensificaram as discussoes
sobre o papel da instituicio escola (ARAUJO, SANTOS E MALANCHEN, 2012).
Essas discussdes tomaram corpo nos anos 90 gerando polémicas e embates, apontando
que a pratica pedagogica do professor deve ser motivadora e mobilizadora de seus
conhecimentos profissionais. A formacdo do profissional pedagogo € um processo

dindmico que acontece no desenvolvimento pessoal/profissional.

... professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacgdo e & pedagogia e desenvolver um saber prético baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (ARAUJO, SANTOS E MALANCHEN,
2012, p.5 apud TARDIF, 2002, p.39).

Os diferentes enfoques utilizados na formacdo inicial de professores vao
permitir desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias, além de
valores necessarios para a insercdo de temas ambientais nos curriculos como parte do
processo educacional (TAGLIEBER, 2004). Referindo-se aos enfoques dados a
formacéo inicial do profissional, o professor Marcos Sorrentino escreve “diferentes
caminhos de sensibilizacdo e engajamento das pessoas na questdo ambiental/ecolégica
implicam (...) numa ampla diversidade de interpretacbes e propostas de processos
educacionais voltados para ela.” O autor considera que muitos sdo os motivos que
levaram profissionais das mais diversas areas a interessarem-se pela EA, sdo eles: luta

pela democracia, direitos humanos e melhores condicdes de vida (BRASILIA, 2005).

No entanto, a EA, como abordagem interdisciplinar e transversal ndo vem sendo

incluida nas grades curriculares dos cursos para formacdo de professores. Pesquisas
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apontam que cursos como: quimica, engenharia ambiental, técnico em enfermagem,
odontologia, entre outros apresentam preocupagdo em inserir a educacdo ambiental em
suas grades curriculares (ABREU, 2008; SERAPHIM, 2010; MEDEIROS, 2012).

As questdes ambientais ndo sendo incluidas nas grades curriculares dos cursos
de pedagogia dificultam para as instituicdes de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
inserirem nos seus curriculos essa dimensdo ambiental; a abordagem dessa dimensdo
educacional vem sendo um desafio para os professores. Os estudos vém apontando
temas ambientais para promover eventos pontuais, como por exemplo: semana do meio
ambiente, solenidades no Dia da Arvore, coleta seletiva e reciclagem do lixo, entre
outros, 0s quais ndo sdo suficientes para atingir os objetivos da EA que é a
transformagdo da realidade, o desenvolvimento de atitudes e a mudanca de valores
(LOUREIRO, 2003; TAGLIEBER, 2004; PELEGRINI, VLACH, 2011).

A comunidade ligada a EA discute que para a sociedade alcancar o ideal de
sustentabilidade essa tematica deve ser difundida em diversos espagos diferente, tais
como: movimentos sociais, pela incorporacdo da tematica associada a ciéncia,
tecnologia e sociedade escolar. Assim, é muito importante a formacdo de professores
com competéncia para atuar como agentes de mudanca, principalmente nas series
iniciais do Ensino Fundamental. E nesse momento que o individuo incorpora conceitos
importantes de EA no processo de formacdo de sua personalidade, e este processo é
complexo, pois exige desenvolvimento de atitudes e habilidades (MENDONCA, 2010).

No ano de 1998, foi publicado um documento intitulado “Referencial para
Formagao de Docentes”, o qual foi considerado como uma estratégia para promover
mudancas no sistema educacional procurando melhorar a qualidade da educacéo escolar
no Brasil. Esse documento foi criado com a finalidade de “provocar e orientar
transformagoes na formagao do professor”. Pontua a importancia de formar professores
reflexivos que tenham subsidios para tomar decisbes politicas (ARAUJO, SANTOS,
MALANCHEN, 2012).

O documento apresenta cinco partes que fundamentam a formacéo do professor

como profissional reflexivo:

Parte | — O papel profissional dos professores: tendéncias atuais: trata do
perfil de professor e comenta o panorama da educacdo naquele momento,
bem como as tendéncias da formagao profissional.
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Parte Il — Repensando a atuacdo profissional e a formacdo de professores:
aponta a natureza da atuagdo do professor e as bases epistemologicas da
proposta.

Parte 111 — Uma proposta de formagéo profissional de professores: apresenta
as competéncias profissionais que se constituem nas metas da formagdo
docente, as formas de tratamento metodoldgico dos conteldos, a organizacao
curricular e a avaliagéo.

Parte IV — IndicacGes para a organizacdo curricular e de a¢fes de formacéo
de professores: explicita sugestdes para a formulagdo de curriculos e
programas de formacgéo docente.

Parte V — Desenvolvimento profissional permanente e progressdo na carreira:
faz relagdo entre os dois aspectos (ARAUJO, SANTOS, MALANCHEN,
2012).

Frente a essa fundamentacdo da formacdo do professor ficam as seguintes
perguntas: Quais as informagdes que os docentes recebem nos cursos de formagdo? E
como este professor pode estimular seus alunos a aprenderem e se interessarem pelos
assuntos propostos pela escola? A resposta a essas perguntas €: o professor precisa
“aprender a aprender”, s6 assim € possivel superar as abordagens que incentivam a
supervalorizacdo dos contetdos e promover a valoriza¢do da visdo do mundo, fazendo
do professor um pesquisador dentro da sala de aula (ARAUJO, SANTOS,
MALANCHEN, 2012).

Ao tornar-se pesquisador o professor pode discutir sobre a constru¢do de uma
sociedade justa, via educagéo, o que exige um aprofundamento nos conhecimentos e nas
propostas de acOes, aprimoramento de métodos e técnicas de ensino e aprendizagem, 0s
quais permitam debate entre os aprendizes (SORRENTINO, NASCIMENTO, 2010).

Nesse sentido, a EA colabora com o professor tentando articular,
subjetivamente, o educando ao conhecimento, desenvolvendo o pensamento critico,
reflexivo numa expectativa de combater as condutas automaticas da sociedade em que
vivemos. Entdo, trabalhar com EA € reunir capacidade para a superacdo de desafios e
também reconhecer os individuos como cidaddos. A valorizacdo do professor é
importante, “pois ndo ¢ qualquer um que pode ser professor” (GOUVEA, 2006).

Sorrentino e Nascimento (2010) ainda discutem a precariedade da formacdo de
profissionais habilitados para atuar na EA, ainda que documentos como PNEA e PCNs
discutam essa habilitacdo Sorrentino e Nascimento caracterizam esta formacdo como
muito fragil. Os profissionais que atuam na EA formam-se no dia a dia participando de
dialogos reflexivos e outras acdes coletivas, as quais promovem uma formacdo intuitiva.
Os cursos superiores ndo estdo preparados com contetdos direcionados a formagédo de

especialistas que possam planejar e implantar projetos que venham reforcar a
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perspectiva da transversalidade e da transdisciplinaridade exigidas pela EA
(SORRENTINO, NASCIMENTO, 2010).

A EA procura promover um maior engajamento de professores e alunos nas
situacdes de ensino aprendizagem aliado a incorporacéo de temas ambientais nos PCNs,
0 que impde desafios e uma busca de alternativas para formar professores que possam
atuar na area. (OLIVEIRA, et al,1999). Esses desafios fazem o professor se preocupar

com uma Educacdo Continuada.

1.8.2 A formacéo continuada

A | Conferéncia Mundial sobre Educacdo enfocou a educacdo de adultos, ou
seja, deu uma contribuicdo mesmo que pequena a respeito da conceituacdo de educagéo
permanente ou educa¢do continuada, que ¢: “um tipo de educagdo cursada
voluntariamente pelos adultos com o objetivo de alcangar um desenvolvimento pessoal
e profissional” (DESTRO, 1995, p.25 apud LEITE JUNIOR, 2002).

O objetivo basico dessa educacao ¢ “promover o desenvolvimento profissional
dos educadores da rede publica estadual, constituindo um corpo técnico capaz de
implementar um novo modelo de escola com vistas a reverter o quadro atual do fracasso
escolar, assegurando a clientela acesso, permanéncia e aprendizagem bem sucedida”
(SAO PAULO/SE, 1996 apud RIVAS, KAWASAKI, SICCA, REZENDE PINTO,
1997).

Apos a institucionalizacdo da EA no Ministério da Educacdo, foram implantados
programas de formacao continuada de professores e todos os profissionais da educacao.
O primeiro programa foi realizado durante os anos de 1996 a 1998 pela Coordenacéo de
Educacdo Ambiental (CEA), logo apOs esses cursos ocorreu o lancamento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais propunham trabalhar a
institucionalizacdo da EA em todos os 6rgdos de educacdo formando multiplicadores
para a nova proposta que vinha sendo implantada (BRASILIA, 2007). A educacio
continuada foi implantada na tentativa de suprir as falhas da méa-formacéo inicial dos
professores com a finalidade de aprimoramento profissional. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional discute a importancia da formacdo continuada em varios

artigos.
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Artigo 67: estipula que os sistemas de ensino deveréo promover a valorizagéo
dos profissionais da educago, traz em seu inciso Il o aperfeigoamento
profissional continuado como uma obrigagdo dos poderes publicos, inclusive
propondo o licenciamento periédico remunerado para esse fim.

Artigo 87, 83° inciso lll, fica explicitado o dever de cada municipio de
realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educacao a distancia. No que diz
respeito a educacgdo profissional de modo geral, a lei coloca a educagdo
continuada como uma das estratégias para a formagcdao para o trabalho (art.40)
(GATTI, 2008).

O Ministério da Educacéo, preocupado com a qualidade da escolarizagdo e com
0 desenvolvimento profissional dos professores, implanta nos municipios a formacéo
continuada como estratégia para o aperfeicoamento, a qual toma proporcdes
importantes, pois atraves dessa educacao (educacgdo continuada) o trabalho do professor
se aprimora havendo uma exigéncia de producdo de novos conhecimentos, através de
pesquisas, e proporcionando entre docentes trocas mutuas conhecimentos adquiridos
(DAVIS et al.,2011).

A formacdo continuada deve propiciar ao professor capacidade para utilizar
metodologias que potencializem as relacbes humanas, os valores sociais, 0S
conhecimentos cientificos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para as
abordagens interdisciplinares. A base para este argumento esta descrita na legislacao
federal da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99) em seu capitulo
I1, secdo Il, art. 10°, paragrafo 3°, que cita: “Nos cursos de formagdo e especializagido
técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado contetdo que trate da
¢tica ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas” (BRASIL, 1999

apud LACERDA JR., 2008).

A educacdo continuada ndo visa apenas a melhoria da qualidade de ensino, mas
também a melhoria das relacdes interpessoais e consequentemente a qualidade das
relacBes de trabalho (LACERDA JR., 2008).

Autores afirmam que ha uma recusa por parte dos professores em participar da
formacdo continuada, pois essa formacdo tem o significado de treinamento, cursos,
palestras, sendo que o conceito de educacdo continuada que vem emergindo se define

no processo de agir dos educadores no cotidiano escolar (CARVALHO, 2005).
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Alguns a definem como prética reflexiva no &mbito da escola, e outros, como
uma pratica reflexiva que, abrangendo a vida cotidiana da escola e os saberes
derivados da experiéncia docente, a concebem como uma préatica reflexiva
articulada com as dimensdes sociopoliticas mais amplas, abrangendo da
organizacdo profissional a definicdo, a execucdo e avaliacdo de politicas
educacionais (CARVALHO & SIMOES, 2002b, p. 172 apud CARVALHO,
2005).

Na formacéo continuada o professor ganha importancia como sendo o centro do
processo, atuando como sujeito. E a sua participacdo na pesquisa da prépria pratica tem
sido valorizada nos Gltimos anos, quando o professor ganha voz e exerce seu papel de
ator coletivo nas transformacdes sociais do cotidiano escolar e além dele (CARVALHO,
2005).

Independentemente do ano em que o professor lecione, ele precisa estar sempre
estudando e se atualizando para atender as necessidades dos sistemas de ensino e as

mudangas sociais.
1.9 Estudos da literatura sobre ensino fundamental e formacéo profissional

O levantamento bibliografico procurou identificar pesquisas que pudessem
consubstanciar a definicdo dos objetivos, metodologia e desenvolvimento desta
pesquisa. Buscou-se junto as bases de dados Scielo, Scopus, Google Académico e
Periodicos Capes referencial tedrico que pudesse dar suporte para a pesquisa a ser
realizada. Os estudos levantados da literatura entre os anos de 2006 a 2013, os quais
discutem a Educacdo ambiental no ensino fundamental e também a questdo da formacao
do profissional pedagogo estdo resumidos no Quadro “Estudos similares da literatura

sobre ensino fundamental e formagao profissional” (Anexol).

Uma breve discussdo desses trabalhos recentes estd apresentada a seguir,
apontando suas similaridades.

Marcomini (2006) investiga o tema transversal “meio ambiente” no ensino
fundamental na cidade de Américo Brasiliense-SP. De modo geral, o autor aponta o
importante papel do professor no entendimento de temas ambientais aplicando esses
temas do 1° ao 4° ciclos e desenvolvendo, a partir deles, projetos que contribuem para o

beneficio da sociedade local.
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Pietro (2007) investiga ferramentas que podem colaborar no desenvolvimento da
educacdo ambiental capacitando professores do ensino fundamental da cidade de
Taquaritinga-SP por meio de curso ministrado através da internet e avaliado por
questiondrio com questdes abertas. Esse curso visa a conscientizar o professor a
trabalhar em sala de aula os temas transversais.

Os trabalhos dos autores Chinalia (2006), lared (2011), Chaddad (2011), Jansen
(2007), Santos (2010), Salgado (2008), Cavalcanti Neto (2011), Tirelli (2010), Ferreira
(2011) e Quadros (2007) tratam da Educacdo Ambiental do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental. Estas pesquisas foram realizadas empregando questionario
semiestruturado, jogos e reflexdes, grupos focais e observagdes de aula. A educacdo
ambiental é analisada sob varias concepc6es. Chinalia (2006) concluiu em sua pesquisa
que os professores se interessam por inserir temas ambientais em suas aulas, porém nao
possuem conhecimento suficiente e muitas vezes a escola ndo abre espaco em seus
curriculos para esse estudo, enquanto Ferreira (2011) conclui que os professores
sentem-se pouco preparados para tratar de temas ambientais em suas aulas.

lared (2011) concluiu que os professores do Ensino Fundamental colocam-se
como participantes de uma sociedade e isso dificulta a separacdo do discurso escolar do
restante do mundo. Possuem diversas concepgdes e praticas para um mesmo assunto.

Chaddad (2011) mostra a importancia do professor na construcdo do
conhecimento como aquele que amplia as concepcdes dos alunos sobre meio ambiente
de forma que esse conhecimento promova melhor qualidade de vida para a comunidade.

Jansen (2007), Santos (2010) e Salgado (2008) identificam a importancia da
educacdo ambiental para a construcdo do conhecimento dos jovens permitindo-lhes
qualidade de vida e experiéncias ao longo da vida.

Cavalcanti Neto (2011) e Tirelli (2010) concluem que a formacdo académica e
educacdo continuada dos educadores colaboram para que os mesmos desenvolvam
eficientemente préaticas pedagdgicas que auxiliem no processo de sensibilizacdo dos
alunos para os temas ambientais.

Quadros (2007) discute a necessidade da organizacdo do Ensino Fundamental
abrindo espaco para a inclusdo de temas ambientais, a qual traz conhecimento amplo,
global e critico para os participantes, principalmente no Ensino Infantil e Fundamental.

O trabalho de Souza, Kelecom e Araujo (2011) discute de forma critica a préatica
da Educacdo Ambiental nos cursos de licenciatura (Quimica, Pedagogia, Geografia,

Matematica, Fisica...). Por meio de questionario semiaberto os autores demonstram que
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os alunos fazem confusdo entre educacdo ambiental e ecologia. Os alunos dizem que 0s
temas estdo distante da realidade, porém consideram importante o desenvolvimento de
temas ambientais.

Lamosa e Loureiro (2006) discutem a educacdo ambiental e as politicas
educacionais fazendo uma analise da educacdo ambiental através de documentos
oficiais da educacdo. Esses documentos tratam de questdes fundamentais do curriculo
do Ensino Fundamental e também da formacdo inicial e continuada dos professores
chegando a conclusdo da necessidade de mudangas estruturais nos curriculos e praticas
pedagogicas para a inser¢do dos temas ambientais.

Todos os estudos citados tem como reflexdo a educagdo ambiental em suas
varias dimensdes, desde a lei que regulamenta a Educacdo Ambiental nos curriculos de
alunos e professores do Ensino Fundamental e superior até a dificuldade apresentada
pelos autores em discutir esses temas em fungdo da falta de conhecimento dos
participantes das pesquisas (professores, alunos, académicos). Os estudos citados
também utilizam ferramentas no sentido de melhorar a compreensdo do tema para que
professores e alunos possam utilizar-se da educacdo ambiental em todos os seus
aspectos. Nesse cenario, embora a literatura venha relatando, particularmente a partir do
ano 2000, propostas para o desenvolvimento da EA no Ensino Fundamental, é ainda
relevante e deve ser investigada, nas suas varias vertentes, para se alcancar os objetivos

de um ensino apropriado da EA.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Analisar a abordagem de temas ambientais feita no Ensino Fundamental 1, da

rede municipal da cidade de Maringa-Pr, por professores com formacdo em Pedagogia.

2.2 Objetivos especificos

- Verificar se temas de Educacdo Ambiental foram abordados no processo de
formacdo em Pedagogia dos professores selecionados;

- ldentificar as atividades sobre temas ambientais desenvolvidas pelos
professores do Ensino Fundamental I (1° ao 5° anos);

- Identificar as facilidades e dificuldades dos professores para desenvolver temas

de Educagdo Ambiental com alunos do Ensino Fundamental I (1° ao 5° anos).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1  Espaco da pesquisa
3.1.1 Caracterizacdo do Municipio onde se desenvolve a pesquisa
A pesquisa se desenvolve na cidade de Maringa, que esté situada no Nordeste do
Parana. E sede da Microrregido 9, Associacio dos Municipios do Setentrido Paranaense
(AMUSEP), constituida por 29 Unidades Administrativas Autbnomas e por
aproximadamente 20 Distritos Administrativos correspondendo a um territorio de
6.565.174km2. A Figura 1 mostra a situacdo geogréfica do municipio de Maringd no

Estado do Parana e no Brasil.

Figura 1: Localizacdo da cidade de Maringa no Estado do Parana e no Brasil

MARINGA

Maringd.Com

Fonte: http://www.maringa.com, 2013

A cidade de Maringa é cortada pelo Trépico de Capricornio e tem uma area de
473.064.190m?, sendo 128.260.000m? de area urbana e 340.864.260m? de &rea rural.
Sua area verde compreende 90 alqueires de matas nativas, distribuida por 17 bosques e
milhdes de arvores de espécies variadas plantadas ao longo das ruas e avenidas hum
total de 6.826.823m? de area verde ou 25,94m?2 por habitante. A cidade de Maringa tem
uma populacdo de 357.117 habitantes.

Com a alcunha de Cidade Cancdo, ¢ a terceira maior cidade do Estado. Possui
influéncias étnico-culturais de imigrantes japoneses, alemaes, italianos, portugueses e

espanhois que sdo referenciais na arte, culinaria e costumes.


http://www.maringa.com/
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3.1.2 Aspectos Histdéricos do municipio de Maringa

Maringd nasceu na prancheta de desenhos do Arquiteto e Urbanista Jorge de
Macedo Vieira, paulista, contratado pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana.
Jorge de Macedo Vieira, seguindo as orientagcdes da Companhia Melhoramentos Norte
do Parand, criou um projeto considerado um dos mais arrojados para a época com
avenidas largas, muitas pracas e espagos para arvores. Caminhando por Maringa pode-
se observar suas ruas retas e largas e amplas avenidas com ajardinamento central.

No “Centro Civico” estdo localizados os edificios publicos como: Prefeitura
Municipal, Férum, Biblioteca Municipal e Agéncias dos Correios e Telégrafos. No
Centro Civico também esta localizado o Hotel Bandeirantes, que traz fotos antigas e um
pouco da histéria da cidade, e a Catedral Nossa Senhora da Gléria.

As casas foram planejadas para ter um espaco na frente com jardins e muro. A
construcdo de prédios também deveria obedecer ao plano determinado, ndo sendo
permitida a construcdo de prédios muito altos.

Planejada para ser uma cidade de 200 mil habitantes, hoje j& conta com um
namero bem maior de habitantes, em torno de 357.117, transformou-se num grande
centro de convergéncia econbmica e esse sucesso deve-se em parte ao tracado
urbanistico original, o qual previa zonas industrial, comercial e residencial bem
definidas.

Preocupada com a questdo ambiental, que a derrubada da mata fatalmente
abalaria, a Companhia Melhoramentos solicitou trés areas ecoldgicas que hoje formam
um verdadeiro “pulmao verde”. Sao elas:

1- Horto Florestal “Dr. Luiz Teixeira Mendes”, 17,5 alqueires
de reserva destinada também ao cultivo de mudas para
recomposicao da arborizacdo urbana.

2- Parque do Inga, 19,5 alqueires, urbanizado em 1970, € um
dos pontos turisticos mais conhecidos de Maringd. Em seu
interior encontramos caminhos, 0s quais permitem passear
pelo parque, uma represa onde se pode passear de pedalinho.
Outro importante dado é a nomenclatura de parte das arvores
encontradas no parque, que permite conhecer e entrar em
contato com as espécies existentes.

3- Bosque Tupinambd ou “Bosque Dois”, com 25 alqueires

constitui-se numa reserva natural da mata original.
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Essas areas ecologicas estdo localizadas no perimetro urbano. Maringd é uma
das cidades do pais a ter arvores floridas o ano todo, isso devido ao planejamento no
plantio das arvores. A cidade também é consagrada por ter uma excelente qualidade de
vida, contando com grandes parques de lazer, academias publicas para a melhor idade e
arborizacdo invejavel;, também se destaca como centro de exceléncia em salde e
educacdo. Maringa entrou definitivamente na lista das cidades brasileiras que merecem
destaque turistico em novembro de 1997, pois sua enorme estrutura verde e seus
atrativos foram reconhecidos pela EMBRATUR-Empresa Brasileira de Turismo (O
DIARIO DO NORTE DO PARANA, 2013).

Maringé faz parte das cidades turisticas do Brasil pela beleza natural, por seus
bosques centralizados e também pela belissima Catedral Nossa Senhora da Gléria, em
forma de cone, de arquitetura futurista e arrojada, com 124 metros de altura e suas
fontes no mesmo formato. Tornou-se simbolo da cidade, sendo o décimo monumento

mais alto do mundo e o primeiro da América Latina.

3.1.3 A Educacédo Fundamental na cidade de Maringa

A cidade de Maringa tem 101 (cento e uma) Escolas de Educacgéo Infantil e 78
(setenta e oito) Escolas Pablicas, sendo que 28 (vinte e oito) das publicas pertencem ao
municipio e sdo de Ensino Fundamental. O municipio de Maringa tem escolas por todo
0 seu espaco urbano. Na cidade, pratica-se a Educacdo Integral como uma forma de
garantir uma educacdo publica de qualidade objetivando o desenvolvimento das
potencialidades humanas, ou seja, desenvolver os alunos de forma completa, em sua
totalidade. Muito mais do que o tempo em sala de aula, a educacéo integral reorganiza
espacos e conteudos. H& 23 unidades escolares de Ensino Fundamental no municipio
que contemplam o atendimento integral das criancas. Para ser considerada como jornada
ampliada, jornada integral ou atendimento em tempo integral, essa deve obedecer a
Resolucdo n°7, de dezembro de 2010 (Apéndice 1). As escolas publicas possuem
similaridades que sdo: todas estdo sob a supervisdo da Secretaria Municipal de Ensino
obedecendo a exigéncia de ter em seu corpo docente professores graduados em
Pedagogia, serem escolas com sistema de ensino integral, os alunos que estudam em um
periodo vem para a escola para participarem de “Oficinas de Educacdo Ambiental”,
essas oficinas trabalham temas como: empreendedorismo, educacdo no transito, meio
ambiente, drogas, saude mental, programa brigada escolar, entre outros. Quanto as

diferencas, estdo na populacdo atendida pela escola; pesquisamos professores de bairros
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mais proximos ao centro onde o poder econdmico das familias é melhor e escolas de
periferia onde as condi¢es econdmicas sdo inferiores. Outra diferenca encontrada foi
quanto ao numero de professores de cada escola, que variou de 8 a 15 professores por
escola. Nas visitas que fizemos, observamos a presenca de pais na escola participando
de outras atividades no horario em que as oficinas estavam acontecendo, isso ocorreu
nas escolas que se encontram mais centralizadas; nas periféricas, ndo encontramos pais
participando das oficinas, as quais fazem parte do Programa Mais Educacao.

O Programa Mais Educacgéo, criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007,
aumenta a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas que
foram agrupadas em macro campos como: acompanhamento pedagdgico, meio
ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencéo e
promog¢do da saude, edu-comunicagdo, educacdo cientifica e educacdo econémica. O
programa visa a fomentar atividades para melhorar o ambiente escolar, tendo como base
estudos desenvolvidos pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
utilizando o uso do “Indice de Efeito Escola — IEE”, indicador do impacto que a escola
pode ter na vida e no aprendizado do estudante.

A primeira Escola Municipal de Maringa-Pr foi fundada na década de 50,
quando a migracdo e a imigracdo comecaram a povoar a regido com a instalacdo da
serraria Werneck e Brenner, que trouxe trabalhadores para a regido, e também para
atender aos colonos da Fazenda Maringa. Para chegar até a escola foram abertas picadas
na mata e os pioneiros Nory Camargo, Fleory Hermann Scheidt e as familias Werneck,
Pauli e Brenner ajudaram na criacdo desta escola. A escola passou por diversas
transformacdes e atualmente oferece ensino fundamental de 9 (nove) anos nos periodos
matutino e vespertino.

Outras escolas municipais foram criadas em Maringa e também escolas de

ensino superior no sentido de melhorar cada vez mais a educacdo do municipio.

3.1.4 A Educacéo superior na cidade de Maringa

Até o ano de 1969, quando foi criada a Universidade, o atendimento do ensino
superior era feito em trés estabelecimentos estaduais: Faculdade Estadual de Ciéncias
Econbmicas, Faculdade Estadual de Direito e Fundagdo Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras. Essas trés faculdades ofereciam um total de sete cursos.
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A Lei 6034 de 06-11-1969 autorizou a criagdo da Universidade Estadual de
Maringa (UEM), agregando & mesma as faculdades ja existentes. Atualmente a UEM
oferece 36 cursos de graduacdo. Quanto aos cursos de pos-graduacgdo, sdo ofertados 14
cursos de mestrado. A partir de 1992, implantou-se o regime seriado para 0s cursos de
graduacdo, assim novos curriculos foram elaborados com a obrigatoriedade de cada
curso ter um projeto pedagodgico conduzindo a identidade profissional, facilitando a
avaliagdo da qualidade do ensino que a instituigcdo oferece.

A Universidade Estadual de Maringd é um dos principais centros de ensino
universitario e de pesquisa cientifica do estado. Possui cursos de destaque em todo o
ambito nacional, os quais atraem estudantes de todo o Brasil. A UEM tem vérios campi
regionais espalhados por cidades paranaenses (Umuarama, Cianorte, Goioeré, Cidade
Gaucha, Diamante do Norte e Porto Rico).

O Curso de Pedagogia da UEM foi criado em 1973 e reconhecido pelo MEC em
outubro de 1976. Passou por diversas reestruturagdes no sentido de aprimorar o perfil
do profissional, objetivando construir uma identidade para o Pedagogo como
profissional inovador e criativo na sua atuacdo, com capacidade de analise e
compreensdo das mudancas na vida social e suas implicacGes no sistema educacional
(UEM, 2012).

Uma atividade relevante na area ambiental € a Semana Mundial do Meio
Ambiente; a UEM vem mostrando ac¢Ges de continuidade para um processo em busca da
sustentabilidade. No ano de 2013, a UEM lancou uma campanha de Responsabilidade
Socioambiental: Rumo a Sustentabilidade da UEM, esse trabalho teve inicio nas salas
de aula com acdes que atuardo em outros ambientes da universidade. A administracdo e
professores da universidade consideram importante a formacao do profissional com uma
visdo social e ambiental, pois sdo esses profissionais que estardo atuando junto a
comunidade.

Destaca-se também a importancia de ensinar praticas ambientais aos académicos
de todos os cursos de graduacdo, além de aplica-las dentro da universidade através de
uma politica ambiental que destaque os principios, 0s objetivos, as diretrizes e 0s
instrumentos com vistas a uma gestdo ambiental integral e sistémica. A questdo da
transversalidade, na qual o didlogo torna-se muito importante é planejada e executada
em conjunto com toda a comunidade universitaria de maneira a otimizar os esforcos dos

diversos segmentos que compdem a universidade (JORNAL DA UEM, 2013).
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O municipio também conta com diversas instituicdes privadas de ensino
superior, algumas das quais atuando em outros niveis educacionais: PUC-Maring4,
CESUMAR- Centro Universitario de Maringa, Faculdade Tecnoldgica América do Sul
(Colégio Anglo Maringd), UNINGA - Faculdades Inga, UNIFAMMA - Faculdade
Metropolitana de Maringd, Faculdades Alvorada (Colégio Regina Mundi), Faculdade
Maringa e Faculdade Cidade Verde (Colégio Platdo).

Entre as outras instituigdes de ensino superior, 0 CESUMAR merece destaque.
Em meados da década de 80, dois professores firmaram convénio com a Prefeitura
Municipal de Maring4 criando a primeira Faculdade Particular do municipio. O
CESUMAR ministra o curso de Pedagogia procurando formar um profissional
reflexivo, critico, com ética e conhecimento fundamentado, capaz de impulsionar
mudancas no contexto social (CESUMAR, 2012).

A coordenacéo do curso de Pedagogia pensa no futuro do profissional formado
em Pedagogia sabendo que a medida que o pais evolui, a educacéo torna-se cada vez
mais importante para a sociedade. O desenvolvimento social e econémico pelo qual o
Brasil esta passando da oportunidade para os educadores de desenvolver trabalhos no
ambito social e empresarial sabendo que o crescimento nestas areas é inevitavel
(MARINGA, 2012).

Um importante evento na area ambiental € realizado pelo municipio de Maringa-
Pr, com uma semana de palestras, filmes, exposicdes de fotos, mesas redondas e
atividades educativas relacionadas ao meio ambiente, em que participam escolas, poder
publico e ONGs. O evento é voltado para a comunidade e sdo discutidos temas
importantes como lixo, limpeza da cidade, arborizacdo, preservacdo, educacdo e
conscientizacdo ambiental. O evento do ano de 2013 teve por objetivo discutir o meio
ambiente como uma responsabilidade dos poderes publicos, do municipio e de toda a
comunidade. Maringa é o centro cultural, educacional e econdmico que impulsiona as
acOes de integracdo com 0s municipios vizinhos ampliando a consciéncia da
necessidade de acBes conjuntas para soluces de problemas comuns (O DIARIO DO
NORTE DO PARANA, 2013).

3.2 Local da pesquisa
As escolas municipais de Ensino Fundamental foram selecionadas através da
Secretaria Municipal de Educacdo com o propésito de mostrar a realidade da cidade de

Maringa pela inclusdo de escolas localizadas na area central e na periferia da cidade.
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3.2.1 Caracterizagao da Escola Municipal Pioneiro Geraldo Meneghetti

A Escola Municipal Pioneiro Geraldo Meneghetti — Ensino Fundamental - foi
criada pelo Decreto n° 318/2011, atende alunos em sua maioria residentes no bairro
onde esta localizada, sendo sua localiza¢éo central.

O patrono da escola, Geraldo Meneghetti, foi pioneiro na cidade de Maringa, se
dedicou ao plantio de café, soja, milho e arroz. Em 11 de novembro de 1965, quando a
Fazenda Maringé foi loteada, Geraldo adquiriu alguns lotes; residiu por 30 anos no local
onde hoje esta construida a escola. A escola iniciou suas atividades em 08/02/2011, com
10 turmas do Ensino Fundamental de 09 anos. Composta por 4 turmas, uma 1° ano, uma
de 2° ano, uma de 3° ano e uma de 4° ano, com o total de 281 alunos, funciona no
periodo da manhd com o Ensino Regular. No periodo da tarde funciona o Programa
Mais Educacdo que teve inicio no dia 02/03/2011, com 8 turmas, totalizando 222
alunos. Também funciona uma sala de Acompanhamento Pedagdgico para os alunos

com dificuldades de aprendizagem do Ensino Regular.

3.2.2 Caracterizacao da Escola Municipal Zuleide Samways Portes

Em 17 de marco de 1970 iniciaram os trabalhos escolares deste estabelecimento
de ensino. A escola comecou a funcionar em 17-07-1970 com 3 salas de aula, 320
alunos e 03 periodos diurnos. Em outubro de 1970 a escola foi inaugurada oficialmente
com o nome de “Grupo Escolar Novo Jardim Alvorada”. Ficou como diretora interina a
Prof.2. Zuleide Samways Portes, pelo Decreto n® 21.057 do Governador do Estado do
Parana, conforme Art. 47, item XVI, da Constituicdo Estadual e sob proposta da
Secretaria e Cultura que assim decreta: “Art.1° Fica Estadualizado o Grupo Escolar
Novo Jardim Alvorada, sob jurisdi¢do da 32 Inspetoria Regional de Ensino”.

Através da Resolucdo n° 4143 de 24-09-1986, publicada no Diario Oficial n°
2376 de 06-10-1986, a escola passou a denominar-se “Escola Estadual Zuleide
Samways Portes” homenageando a primeira diretora do estabelecimento.

Através do Decreto 1009/2006 de 19-10-2006, ocorreu o0 processo de
municipalizacdo. A escola foi denominada Escola Municipal Zuleide Samways Portes —
Ensino Fundamental — e regida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maringa.

JA em 1990, com o Decreto 2545/88, implantou-se o Ciclo Basico de

Alfabetizacdo para os dois anos iniciais, sendo que o aluno ndo sofreria retencdo se néo
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houvesse completado sua alfabetizacdo por entender que o processo era continuo para
0s anos subsequentes. Para as terceiras e quartas séries continuava o sistema de notas.

No ano de 1995, através do Decreto 2325/93, estendeu-se o sistema de ciclos,
formando o segundo ciclo juntando num mesmo bloco a terceira e quarta séries, de
forma ininterrupta, sem retencdo. Isso sé aconteceria na quarta série se o aluno nao
tivesse vencido todas as etapas.

Em 2003, passou a vigorar o que se definiu no Regimento Escolar atualizado
naquele ano, em seu Capitulo III, se¢do IV, artigo 81, da Promogao “A promog¢ao do
ciclo se dara ao final do segundo ano para o primeiro ciclo e do final da quarta série
para o segundo ciclo, por parecer conclusivo e descritivo, com o julgamento adequado
para a decisao sobre a continuidade de estudos de cada aluno, individualmente”.

Atualmente a escola atende aos alunos no ensino integral, em que em um dos
turnos séo estudadas as disciplinas obrigatorias e no outro turno séo realizadas oficinas
que discutem temas da atualidade e do cotidiano do aluno e da comunidade. Essa escola

esté localizada em regido mais afastada do centro.

3.2.3 Caracterizacao da Escola Municipal Gabriela Mistral

Foi criada no dia 27 de junho de 1969, pelo Decreto n° 15.674, Artigo 49 do dia
30-06-1969, publicado em Diario Oficial, sendo inaugurada em 10 de maio de 1969.
Possui autorizacdo de funcionamento através do Decreto n°® 1392/75 de 30-12-1975.

Em 2006 foi Autorizado o Funcionamento do Curso Fundamental 1%/42 série, por
meio da Resolucdo n° 5775/2006 de 01-12-2006. Ainda nesse mesmo ano foi
implantada a “Sala de Conduta Tipica” por meio da Autorizagdo de Funcionamento n°
de 01/12/2006 e também a “Sala de Recurso” por meio da Autorizacdo de
Funcionamento n® 5777/06 de 01-12-06.

A partir de 2007, com a efetivacdo da municipalizacdo, a escola passou a ser
mantida pelo municipio. A escola possui um total de 14 turmas sendo de 1° ano, 2° ano,
3° ano, 4° ano e de 5° ano do Ensino Fundamental de Nove Anos ofertados no periodo
matutino. H& também turmas de 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano do Ensino
Fundamental de Nove Anos que funcionam no periodo vespertino. No periodo noturno
atende a 01 turma de alunos que cursam uma das quatro fases da Educacdo de Jovens e

Adultos. Esta localizada em regido central do municipio de Maringa.
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3.2.4 Caracterizagao da Escola Municipal Prof.2Agmar dos Santos

Criada pelo Decreto n® 296/90, essa escola foi autorizada a funcionar pela
Resolucdo n° 3291/90, ofertando Ensino Pré-escolar e de 1° grau. Em 2000, passou a
funcionar na escola o Centro de Atendimento especializado ao Deficiente Visual.
Atualmente a escola oferece Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo
Especial. O regime escolar adotado é o seriado.

A Educacdo Fundamental oferecida por esse estabelecimento, com duragéo
minima de 8/9 anos, obrigatéria e gratuita na escola publica, conforme disposto no
Artigo 32 da LDB, objetiva a formacéo béasica do cidaddo mediante o desenvolvimento
da capacidade de aprender, instrumentalizando-o com o dominio da leitura, da escrita e
do célculo, tendo em vista a aquisi¢do de habilidades e a formagdo na compreensdo da
natureza e da sociedade nos seus aspectos politicos, tecnologicos, culturais, éticos e
estéticos; o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
toleréncia reciproca em que se assenta a vida social.

Essa escola funcionou de janeiro de 1991 a 31 de dezembro de 1992 de forma
terceirizada pelo Sistema de Micro gestdo Privada, gerenciada pela empresa Coeducar
S/C Ltda e administrada pelo professor Julio. Essa terceirizacdo foi considerada
inconstitucional pelo Ministério Publico e, em 1993, a escola voltou a administracédo da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Maringé, tendo na Direcdo Elis Franchini. Esse
estabelecimento de ensino tem como finalidade garantir a sua clientela uma escola
publica, gratuita, universal e de qualidade, atendendo a populacdo dos Conjuntos
Habitacionais, oferecendo um ensino que garanta: liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar, participacdo na Gestdo Democrética e Colegiada da escola, a socializa¢do do
saber, o acesso ao saber cientifico historicamente acumulado, ndo deixando de

considerar a realidade social do aluno.

3.3 Caracterizacdo da pesquisa
Esta pesquisa define-se como qualitativa, pois procurard compreender oS
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, melhor dizendo, dos participantes da
situacdo em estudo.
Alguns aspectos essenciais identificam a pesquisa qualitativa. Sdo eles:
1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta
de dados e o pesquisador como instrumento fundamental,

2- A pesquisa qualitativa é descritiva;
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3- O significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida é a
preocupacéo essencial do investigador;

4- Pesquisadores utilizam o enfoque indutivo na anélise de seus
dados (GODQY, 1995).

Devem-se observar na pesquisa qualitativa algumas caracteristicas segundo
Creswell (2010):

Ambiente Natural: a pesquisa e coleta de dados tendem a ser feitas no local onde
0 participante vivencia a questdo ou problema que esta sendo estudado. No ambiente
natural a interacdo face a face com o entrevistado é importante, pois se pode observar o
comportamento do entrevistado dentro do contexto.

Multiplas fontes de dados: geralmente coletam-se multiplas formas de dados,
tais como entrevistas, observacfes e documentos, entre outras. Dessa forma, todos os
dados séo examinados e organizados em categorias ou temas.

Anélise de dados indutiva: cria seu proprio padrdo, categoria e temas de baixo
para cima, organiza os dados em unidades de informagdes. A partir dos temas sempre
vao emergir abstracdes, as quais fazem parte do processo.

Significados dos participantes: no processo de pesquisa € mantido o foco na
aprendizagem do significado que os participantes d&o ao problema.

Projeto emergente: o plano inicial ndo € rigido, ou seja, o plano inicial pode
mudar ou deslocar depois que o0 pesquisador entra no campo e comecga a coletar os
dados, questdes, locais visitados e individuos entrevistados. “A ideia fundamental que
esta por tras da pesquisa qualitativa € a de aprender sobre o problema ou questdo com os
participantes e lidar com a pesquisa de modo a obter essas informagdes” (CRESWELL,
2010).

Lente tedrica: as lentes utilizadas pelos pesquisadores qualitativos sdo o conceito
de cultura, fundamental para a etnografia, ou o de género, racial ou de classe. As vezes
os estudos do problema séo organizados sobre um contexto social, politico ou historico.

Interpretativo: € uma forma de investigacdo interpretativa, na qual o pesquisador
interpreta 0 que enxerga, ouve e entende. Aqueles que leem a pesquisa podem fazer
novas interpretacdes ficando claras as multiplas visGes que podem surgir de um mesmo
problema (CRESWELL, 2010).

Na pesquisa qualitativa o instrumento mais confiavel é o pesquisador e seu papel
é 0 de observar, selecionar, analisar e interpretar os dados coletados. A escrita é

fundamental e no lugar de nimeros aparecem transcricdo de entrevistas, anota¢fes de
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campo, fotografias, desenhos e varios outros tipos de documentos, todos visando a uma
melhor e mais ampla compreensdo do fen6meno. A pesquisa qualitativa preocupa-se
com 0 processo e ndo apenas com o resultado do processo. O pesquisador precisa ter em
mente 0s seus Vvalores sabendo que na interpretacdo podem surgir elementos
relacionados ao proprio papel do pesquisador. E importante que os dados coletados néo
sejam tendenciosos, incompletos ou comprometidos; para isso € importante empregar as
varias estratégias de validade (GODOQY, 1995; CRESWELL, 2010).

A pesquisa qualitativa considera que exista uma relagéo ente o mundo real e o
sujeito, a subjetividade entre os dois mundos ndo pode ser traduzida em niimeros. Nessa
pesquisa, interpretam-se os fendmenos e atribui-se significado aos processos
(UNIASSELVI, 1998).

O desenvolvimento de um estudo qualitativo requer um recorte temporal-
espacial do fenémeno a ser pesquisado. Esse recorte vai definir o campo e a dimensao
em que o trabalho se desenvolvera. O trabalho de descricédo neste estudo é fundamental,

pois a partir dai os dados séo coletados (NEVES, 1996).

3.3.1 Sujeitos da Pesquisa
Os sujeitos selecionados para a pesquisa sdo 30 professoras, selecionadas pelas
diretoras das escolas participantes, com formacdo em Pedagogia egressas de instituicoes
de ensino superior da regido de Maringa. Foram selecionadas quatro (4) escolas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, 6rgdo responsavel pela administracdo municipal das
escolas, usando critérios especificados pela pesquisadora, tais como: o numero de
professores de cada escola e sua localizacdo, procurando selecionar escolas que

representassem a cidade toda, ou seja, tanto escolas centrais com escolas de periferia.

3.3.2 Instrumentos de Coleta dos Dados

O instrumento de coleta de dados foi um questionario constituido por perguntas
ordenadas, a serem respondidas por escrito, sem a presenca do entrevistador.
Juntamente com o questionario, enviou-se um documento explicando a natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter as respostas tentando despertar no
entrevistado o interesse em responder e devolver o questionario, o qual foi limitado em
extensdo para ndo causar fadiga e desinteresse (MARCONI, LAKATOQOS, 2010).
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A validagcdo do questionario foi realizada por um pré-teste antes de sua
utilizacdo a fim de detectar possiveis falhas e reformula-lo. O pré-teste foi aplicado
quantas vezes foram necessarias com o intuito de aperfeicoar esse instrumento e
verificar trés elementos importantes: fidedignidade, validade, operatividade
(MARCONI, LAKATQOS, 2010).

O instrumento para a coleta dos dados, semiestruturado, foi elaborado tendo
como base questionarios descritos na literatura (CAVALHEIRO, 2008; FREITAS,
OLIVEIRA, SACCOL, MOSCAROLA, 2000; SILVA, MENEZES, 2005; GUNTHER,
2003; LIMA, 2003; SERAPHIM, 2010), abordando os seguintes tdpicos: atuacdo
profissional, temas ambientais estudados no curso de graduacéo, atividades sobre temas

ambientais na escola, formacgédo continuada.

Apos a realizacdo do teste piloto foi necessario realizar pequenos ajustes no
intuito de deixar as perguntas mais claras e objetivas para atender aos propdsitos da
pesquisa e dar confiabilidade aos dados a serem obtidos. A reformulagdo manteve as

caracteristicas e estrutura do instrumento de analise anterior.

3.3.3 Coletas de Dados

Para iniciar a pesquisa, ap0s a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo,
os contatos foram feitos por telefone com os diretores das escolas indicadas pela
Secretaria e agendadas as datas para as visitas as escolas com a finalidade de apresentar

a proposta do trabalho (objetivo: coleta dos dados e importancia da pesquisa).

As escolas do ensino fundamental analisadas sdo municipais, de 1° ao 5° ano, e
devem seguir as normas de orientacdo da Secretaria Municipal de Educacéo referentes a
admissdo de professores, 0s quais devem ser graduados em Pedagogia. Sdo escolas de
educacdo integral e nos documentos de caracterizacdo da escola ha orientacdo para que
0s temas da atualidade relacionados a vida cotidiana dos alunos e da comunidade sejam
discutidos (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2013).

Foi possivel entdo acertar que os questionarios (Anexo 4) e os termos de livre
consentimento (Anexo 3) fossem distribuidos pelas diretoras e recolhidos pela

pesquisadora em datas previamente combinadas, o que ocorreu entre os meses de julho
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e agosto de 2013. Apoés o recolhimento dos questionarios demos inicio a analise e

separacdo dos dados agrupando-os nas similaridades.
3.3.4 Andlise dos questionarios

Os resultados obtidos da aplicagdo dos questionarios aos professores foram
organizados em forma de tabelas e discutidos descritivamente. O questionario foi
elaborado dividindo as questbes em quatro blocos: Atuacdo Profissional, Temas
Ambientais estudados no curso de Graduagdo, Atividades sobre temas ambientais na
escola e Formacdo Continuada. Na apresentacdo dos dados procurou-se analisar
similaridades tentando assim facilitar o entendimento da pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Atuacéo Profissional

4.1.1 A formacao profissional dos docentes das escolas de Ensino Fundamental da

cidade de Maringa

Toda formagédo, seja ela inicial, infantil ou superior proporciona ao ser humano o
conhecimento necessario para propor mudancas importantes e transformagbes sociais
podendo ser essa educagdo formal ou informal. Na educacdo formal tem-se o professor
como formador de pessoas e esse apresenta conteidos especificos, 0s quais seguem uma
metodologia. O professor precisa de uma visdo critica, pois assim sua atuacdo se
desenvolvera com criatividade (MARCOMINI, 2006). EA é um meio de realizar
mudancas fundamentais na sociedade, porém o conhecimento adquirido na graduacéo
ndo e suficiente para desenvolver os temas ambientais, sendo fundamental para isso ter
ferramentas que incentivem o professor a inserir em suas aulas esses contetdos, 0s
quais devem provocar interesse e motivagdo nos alunos para uma discussao
(MARCOMINI, 2006; PIETRO, 2007, CHINALIA, 2006).

As escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade de Maringd admitem
profissionais graduados em Pedagogia para ministrar aulas no ensino fundamental de 1°
ao 5° ano. Esses professores sdo responsaveis por ministrar todas as disciplinas
referentes a turma que rege. O numero de professores graduados nas instituicdes de
ensino superior publica e privada da regido de Maringéa esta apresentado no Quadro 2.

Quadro 2: Numero de professores graduados nas Instituigdes publicas e privadas, de ensino superior da
regido de Maringa.

Instituicdo superior de ensino NuUmero de professores

Universidade Estadual de Maringa 14

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras 06

de Mandaguari.

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras 03

de Jandaia do Sul.

Outras 05

Nao indicaram 02

As instituicGes de ensino superior que mais graduam profissionais na area de
Pedagogia sdo a Universidade Estadual de Maringad (UEM) e a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Mandaguari (FAFIMAN). A Universidade Estadual de Maringa

(UEM) graduou 14 dos 30 professores entrevistados. Em seguida, foram citadas as
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seguintes Institui¢des particulares ndo localizadas na cidade de Maringa: Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari (FAFIMAN), Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul (FAFIJAN), Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), Universidade Estadual Paranaense (UNESPAR), Instituto Superior de
Educacdo do Parand (INSEP), Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), Faculdade
Unissa de Sarandi (UNISSA).

Em relagdo a questdo: “O curso de graduacdo oferece discussdes sobre temas
ambientais?”, 10 professores afirmaram ter discutido temas ambientais em sua
graduacdo e 20 informaram que ndo discutiram temas ambientais na graduacdo. Os
professores que afirmaram ter estudado temas ambientais na graduacdo pertencem tanto
as instituicbes de ensino publicas como privadas, porém 0s que ndo receberam
orientacdo sobre temas ambientais pertencem as mesmas instituicdes, o que ja indica

contradicdo dos professores em relagdo ao entendimento do tema.

Informativos a respeito da Universidade Estadual de Maringd (JORNAL DA
UEM, 2013) em matéria especifica sobre o curso de Pedagogia relatam que 0 mesmo
passou por diversas reestruturacdes no decorrer dos anos de sua existéncia, no sentido
de aprimorar o perfil do profissional objetivando a construcdo de uma identidade para o
pedagogo como um profissional inovador e criativo em sua atuacéo, com capacidade de
analise e compreensdao das mudancas sociais e suas implicacbes educacionais. De
acordo com esta afirmacéo, a graduacdo em Pedagogia da UEM segue 0s conceitos e
finalidades da EA, que se traduz em preparar o profissional para desenvolver
comportamentos sociais, habilidades e atitudes necessarias para a transformacdo do
meio, 0 que exige criatividade e inovacdo (JORNAL DA UEM, 2013). Essa informacao
do Jornal da UEM pode ser somente uma propaganda para atrair candidatos ao curso de
Pedagogia, porque os graduados nesta Universidade respondem que nédo tiveram

formacdo em EA na graduacao.

A licenciatura em Pedagogia € requisito indispensavel para que o professor seja
admitido para lecionar nas escolas municipais de ensino fundamental da cidade de
Maringa-Pr. Buscaram-se informacdes sobre complementacdo de formacdo como pds-
graduacdo e especializacdo. Dos professores entrevistados, 23 declararam possuir pds-
graduacdo em varios cursos diferentes tais como: Psicopedagogia, Gestdo Escolar,

Gestdo Educacional, Atendimento Educacional Especializado, Literatura e Lingua
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Portuguesa, Coordenacdo e Supervisdo, Educacdo de Jovens e Adultos, Teologia,
Administracdo Educacional, Pesquisa Educacional, Gestdo Organizacional e Recursos
Humanos, Tecnologia Educacional e Arte e Educacdo. As especializacbes, em sua
grande maioria, estdo direcionadas a resolucdo de problemas administrativos (Gestdo
Escolar, Coordenacdo e Supervisdo, Administracdo Educacional e Gestéo
Organizacional e Recursos Humanos) e a coordenacdo escolar (Gestdo Educacional,
Coordenagdo e Supervisdo, Pesquisa Educacional, Psicopedagogia, Tecnologia
Educacional). Entretanto, ndo foi apontado nenhum curso direcionado a Educacao
Ambiental. Esses dados sugerem que os professores estdo voltados a resolucdo de
problemas administrativos, preocupando-se em assumir cargos de direcdo e, para esse

fim, especializando-se em administrag&o escolar.
4.1.2 Tempo de conclusdo da graduacéo.

Quanto ao tempo de atuacdo como professor, pode-se verificar que dentre os
pesquisados tem-se graduados desde 1988 até 2013, podendo-se inferir que nas escolas
de ensino fundamental da cidade de Maringa-Pr encontram-se professores que atuam ha
25 anos no ensino fundamental até professores recentemente formados. A Tabela 1

apresenta o numero de professores formados em cada década.

Tabela 1: Conclusio da Graduacdo em Pedagogia do ano de 1980 a 2013

Tempo de Graduagéo Numero de professores por escola
Total A B © D

1980 a 1990 03 1 1 1

1991 a 2000 10 2 2 3 3

2001 a 2010 11 5 3 2 1

2011 a 2013 05 1 2 1 1

N&o declarou 01 1

A, B, C e D escolas participantes da pesquisa

De acordo com a Lei 9795/99, que recomenda a incorporacdo da dimensédo
ambiental na formacao, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos 0s niveis e
modalidades de ensino (FERREIRA, 2011), a maioria dos professores graduados e que
lecionam nas escolas de Ensino Fundamental terminaram seu curso quando a lei ja se
encontrava em vigor. Comparando o numero de professores que terminaram sua
graduacdo de 2001 a 2013 pode-se verificar que 16 professores deveriam ter abordagem
de temas ambientais em seus cursos de graduacéo, trazendo mais uma vez dados que

ndo se ajustam as respostas obtidas nesta pesquisa.



66

Verifica-se pelos dados da Tabela 1 que 13 professores graduaram-se de 1980 a
2000 e estdo distribuidos pelas 4 escolas pesquisadas em numero igual. Somente a

escola C possui 1 professor a mais que as outras escolas.

De 2001 aos dias atuais concentra-se 0 maior nimero de professores graduados.
As escolas A e B possuem um maior nimero de professores que deveriam ter

abordagem de temas ambientais na graduagéo.

Os dados referentes aos anos de atuagédo dos professores no Ensino Fundamental
das quatro escolas da cidade de Maringa estdo visualizados na Tabela 2.

Tabela 2: Tempo de atuacdo do professor no ensino fundamental da cidade de Maringa

Tempo de Atuagao NuUmero de professores por escola
Total A B © D

1 a5anos 05 1 1 2 1

6 a 10 anos 05 1 4

11 a 20 anos 11 4 2 3 2

Mais de 20 anos 08 2 1 2 3

Né&o declarou 01 1

A, B, C e D escolas participantes da pesquisa

De acordo com os dados obtidos, o maior niamero de professores atua no
magistério de 11 a 20 anos, sendo que as escolas A e C possuem a maioria destes
professores, enquanto estdo concentrados na escola D os professores que atuam ha mais

de 20 anos e na escola B até 10 anos.
4.1.3 Temas ambientais estudados no curso de graduacéo

A resposta dos professores participantes da pesquisa a pergunta “O curso de
graduacdo oferece discussdes sobre temas ambientais?” apontou que 10 dos 30
professores entrevistados afirmaram que tiveram discussfes sobre temas ambientais e
20 ndo tiveram. Procurou-se saber dos profissionais entrevistados em quais disciplinas
foram discutidos os temas ambientais. Houve heterogeneidade nas respostas, em que
cada profissional citou uma disciplina diferente. As disciplinas citadas, pelos
professores foram: Metodologia de Ciéncias, Fundamentos, Metodologia de Geografia,
e atividades como Textos e Projetos e Oficinas de Educacdo Ambiental, essas

disciplinas foram citadas por graduados em Pedagogia, assim pode-se concluir que as
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mesmas pertencem as grades curriculares dos cursos de Pedagogia e/ou das
especializacbes na area de Educacdo. Alguns professores indicaram disciplinas como
Direito Ambiental e Bioquimica, disciplinas que poderiam ter sido discutidas em cursos
de especializacdo cursados por esses professores em outras areas.

Uma reflexdo sobre as informacdes dos professores referentes a sua formacéo
em EA permite pensar que esses docentes ndo tiveram formagdo béasica sobre os
conceitos de EA. Reflexdo semelhante foi relatada por Sorrentino e Nascimento (2010),
apontando a fragilidade da EA nos cursos de graduagéo e que, como consequéncia, 0s
professores procuram preencher essa lacuna pelo didlogo e reflexdo com outros
profissionais. Esses autores concluem que ha falta de direcionamento especifico nos
cursos superiores para formar profissionais habilitados a atuarem na EA. Tal dificuldade
apresenta-se em outros cursos de graduacdo, nos quais os alunos confundem Educacao
Ambiental com Ecologia. Os alunos sentem um distanciamento do tema e ndo percebem
a importancia do seu desenvolvimento (SOUZA, KELECOM, ARAUJO, 2011).

4.2 Atividades sobre Temas Ambientais desenvolvidas nas escolas

investigadas

N&o basta que o professor tenha formacdo em temas ambientais. E importante
que a escola onde ele trabalhe abra espaco para o desenvolvimento de projetos e
discussdes referentes a esses temas. “A Secretaria de Educagdo do Municipio de
Maringa apresenta orientacdes para as escolas sob a forma de documentos e reunides
com a direcdo das escolas” (Coordenadora de Ensino Fundamental da Secretaria de
Educacdo do municipio de Maringa, 2013). Lamosa e Loureiro (2006), em sua pesquisa,
fazem uma analise demonstrando que a politica educacional e os documentos oficiais da
educacdo, como 0s PCNs e os Planos de Ensino, tratam questdes fundamentais da
inclusdo da EA nos curriculos e nas praticas pedagogicas, sendo necessario, para a

realizacdo dessas discussdes, reunides e planejamento.

Quando indagados se a escola onde trabalham desenvolve projetos e discussfes
sobre temas ambientais a maioria dos professores (28) informaram que suas escolas
desenvolvem projetos sobre 0s seguintes temas ambientais: reciclagem de lixo, aguas,
sustentabilidade, preservacdo, jardinagem na escola, ecossistema, transformacgdo do
meio ambiente, poluicdo, desmatamento, ervas medicinais, dengue, televisando o

futuro, fazendo arte com sabor. Deve-se ressaltar que esses projetos sao realizados em
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datas pontuais como: Semana do Meio Ambiente, Dia da Arvore, Dia do indio e Dia da
Agua, 0 que também tem sido registrado na literatura por varios autores. A importancia
em se trabalhar a EA de modo inter ou multidisciplinar encontra dificuldades em
estabelecer integracédo entre disciplinas sendo realizadas atividades pontuais (ABREU,
CAMPOS, AGUILAR, 2008 apud PEREIRA, 2013). Estudos mostram que 0s centros
de formacdo ainda ndo estdo adequadamente organizados para os estudos de EA, mas 0s
cursos oferecidos aos docentes estdo voltados a acGes pontuais e € desta forma que os
contetidos sdo ensinados aos alunos (DAVIS, NUNES, ALMEIDA, SILVA, SOUZA,
2011).

Reciclagem de lixo, preservacdo e agua foram, nessa ordem, os temas mais
citados pelos professores (Tabela 3). Pode-se observar pela indicacdo desses assuntos
que ndo ha uma sequéncia logica, um encadeamento entre 0s mesmos, sugerindo que a
sua abordagem é realizada de modo fragmentado. Em sua pesquisa, Pereira (2013)
conclui que os temas ambientais sdo trabalhados pela escola mediante uma parceria com
a Secretaria Municipal de Educacdo e a Secretaria do Meio Ambiente do municipio,
tendo como ponto de partida um Projeto de reflorestamento no entorno da escola. Esse
projeto permitiu motivacdo para a discusséo de outros temas tais como: agua e o plantio
de arvores.

Tabela 3: Frequéncia na abordagem de temas ambientais desenvolvidos pelas escolas de Ensino
Fundamental estudadas.

Temas NuUmero de professores por escola
Total A B © D
Reciclagem de lixo 21 6 7 5 3
Aguas 11 5 3 1 2
Sustentabilidade 04 1 1 2
Preservacao 12 3 2 4 3
Jardinagem na escola 02 1 1
Ecossistema 01 1
Transformacédo do meio ambiente 05 3 1 1
Poluicéo 06 3 2 1
Desmatamento 01 1
Ervas medicinal 01 1
Dengue 04 1 2 1
Televisando o futuro 2012 01 1
Fazendo arte com sabor 01 1
Energia 01 1
Vegetacao 01 1
Solo 01 1

A, B, C e D escolas participantes da pesquisa.
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Segundo ADAMS (1996) apud SILVA (2004), “Para muitos, a Educagdo
Ambiental restringe-se a trabalhar assuntos relacionados a natureza: lixo, preservacao,
paisagens naturais, animais, etc.”. Pode-se verificar que as respostas dos professores se
enquadram nos assuntos citados pelos autores. Deve-se ressaltar que as orientagfes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais referentes a EA incluem assuntos relacionados ao
cotidiano do aluno, porém pode-se verificar pelas informagdes dos professores que as
relaces dos temas com o cotidiano do aluno ndo séo trabalhadas.

O professor é responsavel por articular teoria e pratica para que o aluno ndo
perca o interesse pela disciplina. Segundo Leoni (2008), o aluno precisa ter uma visao
ampla dos conhecimentos para de fato ter um ambiente interdisciplinar, pois a
interdisciplinaridade cria e recria pontos de discusséo. Diante deste fato torna-se
necessario saber se o professor realiza atividades abordando temas ambientais com seus
alunos. Nossos dados indicam que, dos professores entrevistados, 29 afirmaram realizar

atividades abordando temas ambientais com seus alunos.

O tema mais discutido com os alunos pelos professores € a reciclagem do lixo,
tema trabalhado por todas as escolas, com maior frequéncia nas escolas A, B. Em
pesquisa realizada por lared e Oliveira, as autoras descrevem a fala de professoras sobre
o assunto da reciclagem “Ensinando a reciclagem, como fazer para eles fazerem em
casa e ensinarem os pais (...) 0 seu exemplo dentro de sala de aula contribui nos debates,
(...) levantando gquestionamentos, fazendo o aluno pensar no por que. (...) Mas fazendo-
os refletir o porqué das coisas”. Nessa fala pode-se observar que o professor quer
mostrar a importancia da reflexdo e o tema reciclagem pode gerar muitas reflexdes,
assim permite-se aos alunos a reflexdo e o debate apresentados nos dados desta

pesquisa.

O tema agua também é trabalhado pelas escolas A e B. O tema sustentabilidade
ndo foi citado pela escola A e poucos professores das outras 3 escolas indicaram esse
tema. Preservacdo foi um dos temas bastante citados pelos professores na escola C. A
maioria dos professores discute esse assunto, seguidos dos docentes das escolas A e D.
Transformacdo do meio ambiente e poluicdo sdo os temas discutidos com maior
frequéncia pelos professores da escola A. Analisando-se esses dados verificou-se que as
escolas A e C discutem a maioria dos assuntos elencados pela Secretaria de Educacéo

do Municipio de Maringa, no Parana.
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A maioria dos professores afirmou trabalhar temas ambientais. E importante
saber em quais atividades séo trabalhados os temas apresentados pelos professores.
Esses dados estdo representados no Quadro 3.

Quadro 3: Atividades realizadas pelos professores para discussdo de temas ambientais.

Atividades Numero de professores
Rodas de conversa/discussoes sobre temas ambientais 28
Visitas a parques ecologicos/fazendas 11
Assistir a filmes e documentarios 16
Limpeza de rios e corregos 02
Plantacéo de arvores e hortas 05
Outras (desenhos, maquetes, teatro). 12

O professor tem papel importante no processo educativo buscando instrumentos
pedagdgicos que possibilitem a pratica pedagdgica eficaz. O processo de ensino € uma
atividade conjunta de professores e alunos que oferece a estes condi¢cdes de assimilar
conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢gdes (ALMEIDA, BICUDO, BORGES,
2004). Rodas de conversa/discussdes sobre temas ambientais e apresentacdo de filmes e
documentarios sdo atividades que podem ser realizadas dentro da prdpria sala de aula
sem precisar deslocar o aluno para outro ambiente, enquanto visitas a parques
ecoldgicos/fazendas séo atividades que necessitam de um tempo maior de organizacao,
preparacdo e desenvolvimento. Deve-se ressaltar que Maringa, sendo uma “Cidade
Ecoldgica”, possui muitos parques e pracas localizados proximos das escolas
pesquisadas, o que facilita a utilizacdo desses recursos da natureza para 0

desenvolvimento de atividades sobre ambiente.

Ao realizar atividades abordando temas ambientais o professor necessita usar
metodologias e recursos didatico-pedagogicos diferenciados para “chamar a atengdo do
aluno para o assunto”, ressaltando-se que as praticas didatico-pedagdgicas utilizadas
pelos professores devem acompanhar a realidade social como apontado por Pereira
(2013):

N&o podemos em nenhum momento ignorar o 6bvio, pois a escola ndo educa
sozinha. Se ndo existir conexdo com a sociedade, a familia e as reformas e
politicas publicas, ndo serd possivel formar um cidaddo consciente da

consequéncia ecoldgica de seus atos (VIEL, 2008, p. 213 apud PEREIRA,
2013).

No Quadro 4 estdo apresentados o0s recursos empregados pelos professores em

suas aulas para o ensino de assuntos ambientais.
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Quadro 4: Materiais didatico-pedagdgicos utilizado pelos professores no ensino de temas

ambientais nas escolas estudadas.

Materiais didatico-pedagdgicos/metodologias Namero de Professores por

escola

Total A B © D
Aula expositiva 27 9 7 6 5
Palestras 9 3 3 2 1
Estudo dirigido/textos 20 5 4 6 5
Seminarios 2 2
Dramatizacao 11 4 1 3 3
Retroprojetor S 1 1 3
Revistas 13 6 2 2 3
Filmes 21 7 6 5 3
Data show 12 3 3 4 2
Slides 3 1 1 1
Outros meios 3 1 2

A, B, C e D escolas participantes da pesquisa.

Aulas expositivas compreendem o método tradicional empregado pelos
professores (27), seguido de filmes (21) e estudo dirigido/textos (20). Entretanto pode-
se constatar que muitos professores também possuem interesse em inovar suas aulas
utilizando recursos como dramatizacgdes (11), revistas (13) e data show (12). A adocao
desses recursos indica a introducdo da informatizacdo nos métodos de ensino das
escolas pesquisadas que possuem salas com computadores, televisdo e data show,
recursos tecnologicos que se bem usados podem motivar os alunos para 0s assuntos
estudados em sala. Pode-se observar que os professores da escola A procuram utilizar
todos os recursos pedagogicos oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio, a
qual disponibiliza materiais e equipamentos (televisdo, data show, retroprojetor),
inclusive palestrantes para todas as escolas.

A escola A, juntamente com seus professores, parece despontar em relacdo as
outras escolas pesquisadas: faz uso de todos os recursos tecnologicos oferecidos, o que
permite ao professor promover o desenvolvimento da capacidade plena dos educandos
através da construcdo de conhecimento (ALMEIDA, PASSINI, 1989). O ensino, que
geralmente é realizado mediante aulas expositivas ou leitura de textos, passa a ter outro
direcionamento sendo possivel trabalhar com esse campo do conhecimento de forma
mais dinamica e instigante para os alunos, ou seja, por meio de situacbes que
problematizem as diferentes situacfes, como a observacdo de paisagens, lugares e
outros. Cabe ao professor planejar essas situacOes de aprendizagem que dinamizem e
instiguem os alunos a querer saber sobre os mais diversos assuntos, como 0s PCNs

definem o ensino (BRASIL, 1998-a). De acordo com as respostas dos professores
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conclui-se que estes profissionais procuram inovar para transmitir os contetdos
propostos pelos PCNs, ainda que muitos prefiram trabalhar de forma tradicional.

Para melhor compreender as condicGes de trabalho dos professores foi solicitado
que eles apontassem as principais dificuldades e facilidades para trabalhar temas
ambientais nas suas respectivas escolas. Os Quadros 5 e 6 listam as respostas dos
professores sobre dificuldades e facilidades em relagcdo ao aluno, a infraestrutura da
escola e aos planos de ensino.

Quadro 5: Dificuldades relatadas pelos professores para ministrar temas ambientais

Alunos Infraestrutura da escola Planos de ensino
Indisciplina Né&o oferece materiais | Incorporar o tema no
adequados planejamento

Falta de conhecimento Falta apoio por parte dos pais | Falta tempo habil para
desenvolver projetos
continuos

Dispersao nas atividades Faltam recursos para passeios | Dificuldade  com  visitas
devido a custos e transportes

Meio ambiente: problema | Falta espaco fisico Faltam recursos pedagdgicos

dos governos

Falta de interesse Falta interdisciplinaridade

Superlotacdo nas salas de

aula

Comportamentos

inadequados em relacédo ao

meio ambiente

Falta material visual

Temas distantes da

realidade

Visitas a parques ecoldgicos
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Quadro 6: Facilidades relatadas pelos professores para ministrar temas ambientais

Alunos

Infraestrutura da Escola

Planos de ensino

Sao interessados

Os temas chamam a atencéo

Atividades desenvolvidas
em grupo promovem a
participacdo de todos os
alunos

Os temas fazem parte do
cotidiano dos alunos
Entusiasmam-se
atividades diferenciadas
Facilidade de assimilacéo

com

Interacéo

Participacéo ativa

Trabalha projetos variados

Escola apoia e colabora com
materiais para 0 bom
desenvolvimento dos temas

Possuem coletores para a
coleta seletiva

Possui espaco
desenvolver horta
Laboratorio de informatica e
data show

Possui  equipamento como:
computador, televisdo, data
show.

para

Desenvolve  projetos que
envolvem alunos, pais e
funcionarios.

No plano de ensino as
atividades ambientais sdo
contempladas na disciplina de
Ciéncias

Elaborados de forma clara e
precisa, com materiais
adequados para a realizacéo
das atividades que desejam
abordar.

Metodologia de acordo com a
realidade do aluno

Periodo integral

Planos reflexivos
garantem compreensao

que

Inclusdo e discussdao dos
temas

Pelas respostas elencadas, 22 professores responderam as perguntas sobre
dificuldades e facilidades encontradas na discussdo do ambiente, enquanto 8 néo

responderam, sendo 3 da escola A, 4 da escola C e 1 da escola D.

As respostas dos professores sugerem que 0s topicos abordados pelo

questionario sdo motivo de confusdo para os professores participantes da pesquisa.

Para melhor entendimento pode-se apresentar 0s seguintes exemplos: respostas
sobre superlotacdo das salas de aula, falta de material visual e realizacdo de visitas a
parques ecologicos foram apontadas como dificuldade dos alunos, mas sdo questbes
referentes a infraestrutura da escola. A falta de apoio dos pais foi indicada como fator de
infraestrutura da escola, mas que devem corresponder a acdes da direcdo para incentivar

a participacdo dos pais no processo escolar de seus filhos.

Entre as respostas dos professores em relacdo as dificuldades, as mais citadas

estdo descritas, a seguir, em ordem decrescente:
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- referentes ao aluno: “falta de interesse, indisciplina, dispersdo nas atividades,
falta de conhecimento, visdo de que meio ambiente € problema dos governos,

comportamento inadequado em relagdo ao meio ambiente”.

- referentes a infraestrutura da escola: “ndo oferece materiais adequados, falta de

espaco fisico, faltam recursos para passeios, falta apoio por parte dos pais”.

- referentes aos planos de ensino: “incorporar o tema no planejamento, falta

tempo habil para desenvolver projetos continuos, faltam recursos”.
Ja em relacdo as facilidades, as mais citadas foram:

- referentes ao aluno: “sdo interessados, os temas fazem parte do cotidiano dos
alunos, temas chamam a atencéo, atividades desenvolvidas em grupo promovem a
participacdo de todos os alunos, entusiasmam-se com atividades bem diferenciadas,

facilidade de assimilacdo, interagem, participagao ativa”.

- referentes a infraestrutura da escola: “escola apoia e colabora com materiais
para 0 desenvolvimento dos temas, possui espaco para desenvolver horta, possui
equipamentos como computador, televisdo e data show, trabalha projetos variados,

possui coletores para coleta seletiva, laboratdrio de informética ¢ data show”.

- referentes ao plano de ensino: “as atividades sao contempladas na disciplina de
Ciéncias, elaborado de forma clara e precisa, com materiais adequados para a realiza¢éo
das atividades que desejam abordar, inclusdo e discussao do tema, planos reflexivos que
garantem compreensdo, desenvolve projetos que envolvem alunos, pais e funcionarios,

metodologia de acordo com a realidade do aluno, periodo integral”.

No ambito referente ao aluno, quanto as dificuldades, foram indicados: a
superlotacdo das salas de aula (28 a 30 alunos por sala pode ser considerado
superlotacdo?): a falta de material visual e a falta de realizacdo de visitas a parques
ecoldgicos; deve-se ressaltar que essas ndo sdo dificuldades dos alunos, mas sim

referentes a infraestrutura da escola.

Alguns professores colocam como dificuldade a distancia dos temas de EA da

realidade do aluno, porém Ferreira (2011):

Considera que a Educacdo Ambiental tem o importante papel de integrar
educadores e educandos no ambiente em que vivem promovendo assim um
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processo de transformacédo, que comeca pelo local onde vivem partindo para
a exploragdo do entorno até identificar os problemas do pais (FERREIRA,
2011).

Dos professores participantes, 6 consideram os temas de EA distantes da realidade do
aluno. Para Teixeira Pinto (2012), Marcatto (2002), Adams (2005) e Silva (2004), a educagéo,
assim como a educa¢do ambiental, é um processo de socializagdo, o qual mantém e perpetua
informac0es, cultura e todo tipo de conhecimento. O processo educativo visa a formacdo de
pessoas conscientes e preocupadas em resolver os problemas que lhe dizem respeito
oportunizando o acesso as informac@es e permitindo que as pessoas participem ativamente na
busca de solucBes para os problemas ao seu entorno. E uma importante ferramenta, capaz de
sensibilizar e capacitar a populagéo para a discussao de muitos problemas, desenvolvendo uma
consciéncia critica e aprendendo a gerenciar e melhorar as relagdes meio ambiente e

humanidade de forma integrada.

Os autores Ferreira (2011) e Ferrari, Zancul (2008) orientam que o0 processo de
transformacéo dos temas ambientais é uma funcdo do professor e esta deve ser orientada
de acordo com a vivéncia dos alunos fazendo com que os mesmos possam refletir sobre

0s problemas presentes do lugar onde moram.

Das 30 professoras entrevistadas, 11 informaram que o0s alunos possuem
interesse por temas ambientais, pois 0s mesmos chamam a atencédo por fazerem parte do
cotidiano do aluno provocando participacdo e facilidade em assimilar os conteudos
propostos. As professoras respondem as perguntas de forma ambigua, ora dizendo que
os alunos ndo se interessam pelos assuntos, ora que sao interessados. Segundo Chaddad
(2011), com a ajuda dos professores os alunos se reconhecem como parte integrante da
natureza e s@o sujeitos historicos com uma percepcao capaz de mudar a realidade a sua

volta.

Para as professoras que encontram dificuldades em discutir temas ambientais

fica a pergunta:
Como resolver entdo, o problema do estudo dos temas ambientais?

A resposta esta nos autores Marcatto (2002), Teixeira Pinto (2012), Jansen,
Vieira, Kraisch (2007) e Adams (2005), que afirmam tratar-se de um assunto amplo,
pois além de englobar a educacdo entra no campo ambiental utilizando-se das praticas
pedagogicas. A EA torna-se uma ferramenta para sensibilizar e capacitar a populacdo na

discussdo e desenvolvimento de técnicas que facilitem a tomada de consciéncia sobre 0s
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problemas ambientais. De um modo geral, a populagédo discute e expGe suas opiniées no
sentido de resolver os problemas da comunidade aprendendo a gerenciar as relagoes
entre meio ambiente e humanidade em busca de qualidade de vida.

Nos textos oficiais sobre os temas ambientais esta explicitado que:

[...] a principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso € necessario
que, mais do que informacbes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar
com atitudes, com formacéo de valores, com 0 ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos (BRASIL, 1997, p. 25 apud FERRARI,
ZANCUL, 2008).

Ainda sobre os documentos oficiais, 0s mesmos mencionam iniciativas do
trabalho em Educacdo Ambiental, cujo eixo orientador sugere propostas educativas para
0 pais como um todo. Indicam:

Suas acles destinam-se a assegurar, no a&mbito educativo, a interagdo e a
integracdo e equilibradas das mdultiplas dimensdes a sustentabilidade
ambiental — ecol6gica, social, ética, cultural, espacial e politica — ao
desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento e a participacdo social na

protecdo, recuperacdo e melhoria das condi¢fes ambientais e de qualidade de
vida (BRASIL, 2005, p. 33 apud FERRARI, ZANCUL, 2008).

A participacdo ativa dos alunos é uma facilidade para o ensino da EA, pois
segundo Chaddad (2011) e Santos (2010) quando estes alunos ampliam suas concepcoes
de meio ambiente podem identificar os problemas ambientais da comunidade e pensar
em acOes que mudem o meio ambiente e promovam melhora na qualidade de vida.
Nesse processo, a constru¢do do conhecimento torna-se relevante para que agdes
possam ser realizadas. A integracdo do aluno com os temas ambientais promove 0
conhecimento; o aluno se reconhece como parte integrante da natureza tendo voz ativa

para reconhecer, analisar e propor solucdes para os problemas da comunidade.

A participacdo ativa pode ser explicada como integracdo e/ou interacdo do
aluno com o meio onde vive. O professor pode utilizar dessa integracdo para motivar 0s
alunos a estabelecerem rela¢es com o cotidiano despertando a imaginacédo para agir em
favor dos problemas do entorno (CHINALIA, 2009 apud SERAPHIM, 2010).

A maioria dos professores participantes desta pesquisa concorda gue os alunos

interessam-se pelos temas ambientais participando ativamente e interagindo com as
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atividades propostas. Em contraposicdo, uma minoria de 4 professores encontra
dificuldades em relacdo aos alunos, citando indisciplina e falta de interesse

Ao citar como dificuldade a falta de material visual o professor parece ndo estar
considerando o0s parques e a natureza ao redor da escola como ferramenta pedagdgica
importante, onde os alunos véo interagir com o mundo vivido e estudado construindo os

contetidos juntamente com a prética.

Para muitos professores a infraestrutura da escola permite o desenvolvimento de
atividades que despertam o interesse dos alunos, como é o exemplo do cultivo de horta
e de atividades relacionadas a informatica. De acordo com esses professores, as escolas
possuem 0s materiais e espacos adequados para o desenvolvimento das atividades
voltadas a temas ambientais. Entretanto, para 5 professores, a infraestrutura ndo €

adequada para o desenvolvimento de tais atividades.

Pode-se concluir, portanto, que as mesmas contradi¢cfes apontadas na amostra
estudada quanto aos equipamentos e espagos para o desenvolvimento de atividades de
cunho ambiental refletem a falta de um eixo condutor que proporcione condi¢bes de
trabalho em todos os niveis das escolas envolvendo 0s seus componentes para O
trabalho da EA.

Ao responder sobre os planos de ensino todos os professores afirmaram que os
mesmos contemplam as atividades relacionadas aos temas ambientais de forma clara,
indicando os materiais a serem utilizados, sendo essa uma facilidade encontrada para a

discussdo e elaboracdo das atividades relacionadas aos temas ambientais.

Um aspecto importante € o funcionamento das escolas em periodo integral
permitindo a inclusdo e discussdo dos temas ambientais, sendo que a falta de tempo
habil para desenvolver projetos, citada como uma dificuldade pelos professores, ndo

estd de acordo com a orientacdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

Ao considerar como uma dificuldade a falta de tempo para desenvolver projetos,
os profissionais deixam de lado, de acordo com Ferreira (2011), as iniciativas das
praticas educativas em EA e trabalham basicamente com cursos e campanhas
informativas restritas ao espaco escolar, explorando pouco as excurs@es, os trabalhos de

campo e as situacoes cotidianas.
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Segundo os participantes da pesquisa, os Planos de Ensino contemplam todas as
atividades relacionadas aos temas ambientais, porém esses temas sdo relacionados aos
conteidos da disciplina de Ciéncias. De acordo com os PCNs, todas as disciplinas
deveriam trabalhar a questdo. Autores concluiram em suas pesquisas que a EA esta
atrelada ao ensino de Ciéncias, sendo que os principais temas abordados nos projetos
sdo agua, lixo e reciclagem e poluicéo e saneamento basico (TRAJBER; MENDONCA,
2006 apud IARED; OLIVEIRA. 2011) Os temas discutidos pelos autores (&gua, lixo e
reciclagem, poluicdo e saneamento basico) também foram citados pelos professores
participantes da pesquisa e estéo listados na Tabela 3.

Alguns professores colocam como dificuldade a incorporagdo dos temas
ambientais aos planos de ensino. Outros estudos sobre EA no Ensino Fundamental
também relatam que professores enfrentam o desafio de incorporar 0s temas ambientais
de forma inter e transversalmente aos curriculos escolares, pois na pratica este assunto
nem sempre é facil (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, p.160 apud IARED;
OLIVEIRA, 2011).

Os autores discutem ambientalizacdo dos curriculos como uma forma de
repensar as questdes administrativas que envolvem instituicdes:

Ambientalizar ndo é apenas inserir a dimensao socioambiental no curriculo.

E também um compromisso de repensar a gestdo administrativa e a

infraestrutura da instituicdo para que o curriculo seja coerente com a

realidade educacional em que estd inserido (KITZMANN, 2007 apud
IARED; OLIVEIRA, 2011).

O a&mbito mais restrito de um processo de ambientalizacdo nas universidades
é a disciplina, podendo se expandir para toda a grade curricular de um curso
de graduacdo. Em ambito mais amplo, pode perpassar pelos projetos de
ensino, pesquisa e extensao até atingir a instituicdo como um todo, tanto na
gestdo de seus espacos quanto nos espacos informais de convivéncia
(FREITAS; OLIVEIRA, 2004 apud IARED; OLIVEIRA, 2011).

Uma pesquisa recente desenvolvida nas escolas publicas da rede estadual de Séo
Paulo aponta que os PCNs apresentam diretrizes para os planos de ensino, mas que
ainda ndo sdo adequadamente aplicados. Afirma ainda que os curriculos brasileiros de
nossas escolas ndo sdo ruins, mas precisam ser melhor trabalhados em sala de aula. Para
que isso venha a se realizar os cursos de licenciatura precisam desenvolver e capacitar o

profissional para atuar adequadamente dentro da sala de aula (FERREIRA, 2011).

Os PCNs enfatizam e sugerem para o trabalho do professor:
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O professor deve, sempre que possivel, possibilitar a aplicagdo dos
conhecimentos a realidade local, para que o aluno se sinta potente, com uma
contribuicdo a dar, por pequena que Seja, para que possa exercer sua
cidadania desde cedo. E, a partir dai, perceber como mesmo 0s pequenos
gestos podem ultrapassar limites temporais e espaciais; como, as vezes, um
simples comportamento ou um fato local pode se multiplicar ou se estender
até atingir dimensdes universais. Ou, ainda, como situages muito distantes
podem afetar seu cotidiano (BRASIL, 1997, p. 55 apud FERRARI, ZANCUL,
208).

Os PCNs afirmam claramente que a fungdo do professor é aplicar os
conhecimentos a realidade do entorno local sempre que possivel. Diante das respostas
dos professores pode-se concluir que ha pouca clareza por parte dos profissionais em
relacdo ao objetivo proposto pela EA. Segundo os professores entrevistados, os “temas
ambientais sdao distantes da realidade dos alunos”, o que reforca a falta de entendimento
a respeito de EA, na qual o compromisso de construir a cidadania e a compreensao da

realidade social ndo é contemplado.

Alguns professores indicam como dificuldade para ministrar aulas com temas
ambientais: a falta de material de apoio (livros para o professor), a ndo incorporagdo do
tema no planejamento de ensino, a falta de recursos pedagogicos e a ndo participacéo da
comunidade nos projetos. Com relagdo a essas dificuldades, informacdes fornecidas
pela Secretaria Municipal de Educacéo indicam que é oferecido aos professores material
de apoio sobre EA. Uma anélise preliminar deste material demonstra que seus
contedos abrangem todas as disciplinas da grade curricular do Ensino Fundamental |
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Geografia, Ciéncias Naturais, Artes
Visuais, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Culinaria e Teatro) acompanhados de
atividades e jogos no sentido de complementar os conteudos trabalhados. E ainda
importante ressaltar que os livros de todas as disciplinas apresentam atividades de

natureza interdisciplinar, como pode ser visualizado no Anexo 2.

4.3 Formacéao Continuada

Autores discutem a educacdo continuada referindo-se a educacdo permanente,
que é definida por (DESTRO, 1995, p.25 apud LEITE JUNIOR, 2002) como “um tipo
de educacdo cursado voluntariamente pelos adultos, com o objetivo de alcancar um

desenvolvimento pessoal e profissional”.
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Para a discusséo de temas ambientais a educacao continuada é importante, pois o
profissional vai se aperfeicoando e atualizando seus conhecimentos. O objetivo basico
da educagdo continuada é o de promover o desenvolvimento do profissional da
educacéo e construir um corpo técnico capaz de implementar um novo modelo de escola
com acesso a aprendizagem bem sucedida (S8o Paulo/SE, 1996 apud RIVAS,
KAWASAKI, SICCA, REZENDE PINTO, 1997).

A educacdo continuada é aquela formacdo que propicia ao profissional o
dominio do conhecimento e a capacidade de empregar métodos e técnicas adequados
para a educagdo de seus alunos, 0s quais ndo possuem muitos contetdos diferentes
(BARRIOS, MARINHO-ARAUJO, BRANCO, 2011).

Em relacdo a educacdo continuada, 10 professores afirmaram que apds a
graduacdo participam frequentemente de encontros voltados a temas ambientais, 18

afirmaram que néo participam e 02 ndo declararam.

Em pesquisa realizada por Filipini &Trevisol (2006), os autores concluem que
quarenta por cento dos professores pesquisados afirmam que adquiriram conhecimento
sobre o0s temas ambientais em cursos de curta duragdo (FERREIRA, 2011).
Relacionando essa pesquisa com a realizada nas escolas de Ensino Fundamental de
Maringa verificou-se, como na pesquisa de Filipini &Trevisol, que poucos professores
tém participado de cursos e encontros voltados a temas ambientais. Nos dados das
entrevistas com os professores das escolas municipais de Maringd consta que 33%

participam de cursos e encontros.

A maioria dos professores utiliza materiais didaticos pedagogicos (video,
computador, livros, revistas, televisdo) oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo e pelas proprias escolas, pois 20 professores afirmaram que a instituicdo
promove e estimula a participacdo em encontros para discutir temas ambientais, 08
afirmaram que ndo promovem encontros e 02 ndo declararam. Nesses encontros, 0
temas mais abordados sdo reciclagem e economia de agua, seguidos pelos seguintes, em
ordem decrescente de citacdo: dengue, coleta seletiva, poluicdo, efeito estufa, energia,
preservacdo, agrotoxico, jardinagem, arborizacdo, alimentacdo e sustentabilidade.
Quando se compara os temas discutidos nos encontros com o0s professores aos
abordados pelos professores em sala de aula (Tabela 3) verifica-se certa similaridade, o
que sugere que alguns professores procuram trabalhar os contetdos oferecidos pela

Secretaria de Educacdo do Municipio de Maringa.
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Entretanto, os encontros proporcionados pelas instituicdes de educacdo abordam
temas pontuais como Dia da Arvore, Dia do Meio Ambiente, Dia do Indio, entre outros;
essa conclusdo pode ser confirmada em pesquisas desenvolvidas sobre EA por Pereira
(2013) analisando materiais utilizados por uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental da cidade de Araraquara-SP, onde os temas séo discutidos pontualmente
tanto nas reunides quanto nas salas de aula e particularmente nas disciplinas de Ciéncias
e Geografia. Cavalcanti Neto (2011) afirma que os temas ambientais sdo citados pelos
professores de Ciéncias e, em consequéncia disso, ha dificuldade na discusséo
transversal dos temas ambientais e na reflexao dos alunos, mantendo apenas discussoes

pontuais.

Luca, Andrade e Sorrentino (2012), em citacdo de Paulo Freire, comparam a
educacdo geral com a EA reconhecendo que a segunda ndo difere nos conceitos e
filosofia da primeira, na qual a ideia principal é o dialogo que busca reconhecer e
construir o mundo:

Ensinar exige disponibilidade para o dialogo. E quando ouco o que o Outro
fala, as ideias do Outro, que posso organizar minhas ideias, saber como me
colocar melhor, reconhecer as diferencas. No didlogo ndo ha como se fechar
ao mundo. Ao contrario, construimos saberes e nos reconhecemos como seres

inacabados. (FREIRE, 2000 apud LUCA, ANDRADE, SORRENTINO,
2012).

As fontes de informacdes buscadas pelos professores das escolas em estudo

sobre os varios temas a serem apresentados aos alunos estdo apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7: Fonte de informagdes dos professores sobre temas ambientais

Fonte de Informacdes Numero de professores
Livros/artigos 26

Documentarios 20

Eventos 11

Outros (pesquisa, reportagens). 6

Os professores do Ensino Fundamental da rede municipal da cidade de Maringa
ainda preferem o sistema mais tradicional de adquirir informacbes, ou seja, 26
professores procuram através de leituras de livros e artigos aprender contetdos que
possam repassar para seus alunos, outros 20 procuram assistir a documentarios que
informem sobre conteddos a serem trabalhados. Para desenvolver o conhecimento

ambiental deve-se ir além do tradicional:
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O conhecimento ambiental no universo escolar deve ir além de uma visao
tradicional e comportamental, em direcdo a uma postura reflexiva e
participativa, que busque elementos para a consolidacdo de uma sociedade
sustentavel, partindo de pressupostos politicos, éticos e ideoldgicos, além dos
aspectos técnicos (SILVA, 20072, p. 157 apud FERREIRA, 2011).

A busca de conhecimento sobre EA pelo professor descrita no Quadro 4 aponta
que a maioria dos professores deste estudo utiliza leitura de artigos ou jornais e no
momento de ensinar esse conteldo para os alunos aplica aula expositiva, que é uma
metodologia tradicional no ensino. Todo método para adquirir conhecimento é
importante e fundamental para uma boa formacdo e desempenho pedagdgico do
professor e corrobora para a sua formagdo continuada (LUCA, ANDRADE,
SORRENTINO, 2012).



83

5. CONCLUSOES

Este estudo tornou-se relevante a partir do momento que gerou resultados que
contribuem mostrando a importancia de valorizar EA nas escolas e na formagdo do
professor preparando-o para discutir temas ambientais, evidenciando que a participagao
da comunidade escolar é importante para o desenvolvimento de uma sociedade justa e

ativa, em que todos possuem direitos de participar e transmitir suas ideias.

Autores como Chaddad (2011), Jansen (2007), Santos (2010) e Salgado (2008)
descrevem a importancia da EA nas escolas, a qual permite ao aluno construir o
conhecimento e ampliar suas concepcbGes sobre meio ambiente e através desse
conhecimento melhorar a qualidade de vida e experiéncias ao longo da vida cotidiana,
porém essa construcdo so é possivel com a colaboragdo do professor e da comunidade

escolar.

Para unificar o trabalho com Educacdo Ambiental no Brasil, ela foi incluida nos
curriculos escolares em todos os niveis, desde o ensino infantil até o ensino superior,
oportunizando um novo processo de aprendizagem, no qual a construcdo da cidadania é
desenvolvida comtemplando a cultura local e permitindo aos participantes reflexdes a
respeito dos problemas ambientais que estdo sendo trabalhados, assim gerando solugdes
para 0S mesmos. Em nossa pesquisa, 0s professores confirmam a inclusdo dos temas
ambientais nos planos de ensino e citam quais o0s temas trabalhados pelos participantes,
apresentando diferencas entre as escolas investigadas. Uma escola destaca-se das
demais por trabalhar a maioria dos temas sugeridos pelos planos de ensino e pela
Secretaria Municipal de Educacdo, enquanto que as demais desenvolvem 60% a 70%

dos temas sugeridos.

O professor frente a EA tem o papel de mediador, mas para que essa mediagédo
realmente aconteca o professor precisa refletir cotidianamente sobre suas préticas
esforcando-se para superar suas proprias limitacdes e também a falta de condicbes
apropriadas para a aplicacdo das normas educacionais. Encontramos nas escolas
participantes professores que utilizam livros, documentarios, filmes ou eventos como
fonte de informacéo para se atualizarem sobre os temas ambientais. De um modo geral,
todos os professores participantes utilizam fontes de informacdes, o que podemos inferir

como interesse pelo tema em pauta.
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Ao retomar o objetivo geral deste trabalho (avaliar a abordagem de temas
ambientais no Ensino Fundamental I, da rede municipal da cidade de Maring4, feita
pelos professores com formacdo em Pedagogia) verificou-se, através de levantamento
da literatura, que os estudos, de modo geral, focam o tema EA no Ensino Fundamental
de 6° ao 9° ano. Esta pesquisa diferenciou-se por focalizar-se no Ensino Fundamental de
1° ao 5° anos em escolas da cidade de Maringa-Pr, espaco de pesquisa ainda ndo
explorado na literatura. Procurou-se discutir aspectos considerados relevantes para a
diferenciacdo das escolas selecionadas na préatica da EA.

Os dados coletados neste estudo apontam que as escolas pesquisadas apresentam
praticas pedagdgicas similares em relacdo aos temas ambientais, independentemente de
sua localizagdo, populagéo atendida e formacéo inicial de seus professores.

Conclui-se, portanto, que as escolas s&o muito similares em suas praticas devido
a subordinacao dessas ao 6rgao municipal (Secretaria de Educacdo). Os dados apontam
gque mesmo estando sobre a mesma orientacdo as escolas se diferenciam na pratica da

EA, imprimindo sua individualidade.

Encontram-se diferencas na formacdo dos professores, as quais fazem uma
escola se destacar da outra em relacdo a formagdo em temas ambientais. Em todas as
escolas os professores afirmam ter discutido temas ambientais no curso de graduacéo,
em maior ou menor grau, porém os professores da escola A citaram disciplinas como
Metodologia de Ciéncias e Geografia e Oficinas de EA como promotoras dessas
discussdes, enquanto nas escolas B, C, e D os professores afirmam que houve a
discussdo dos temas ambientais na graduacdo, mas ndo citam em quais disciplinas. O
fato de ndo citar as disciplinas onde discutiram os temas ambientais sugere que esses
professores ndo tiveram tal formacdo na graduacdo ou pode-se inferir que os temas
ambientais foram apresentados de forma preliminar, o que ndo € suficiente para

desenvolver um trabalho que integre os contetidos de forma transversal.

Em nosso estudo verificamos que poucos professores citaram discussdes de
temas ambientais no periodo de graduacdo, o que confirma o que foi encontrado nos
trabalhos da literatura consultados. Entendemos que a boa formacéo profissional passa
por um contexto mais abrangente e complexo, em que as a¢des e 0s contetdos tedrico-
praticos devem levar o profissional a refletir sistematicamente sobre o exercicio

profissional a fim de conduzir da melhor forma possivel as discussdes ambientais.



85

Com base no objetivo da pesquisa, o qual era identificar as atividades sobre
temas ambientais desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental I, verificou-
se que os professores realizam atividades pontuais sobre temas ambientais,
desenvolvidas em datas especificas, como o Dia do Meio Ambiente, por exemplo. Essas
atividades deveriam ser desenvolvidas diariamente, por todas as disciplinas,
aproveitando os assuntos que vao sendo trabalhados em sala de aula, pois a EA néo é
apenas a discussdo da problematica ambiental, mas envolve também a relacdo do ser
humano e suas dificuldades diante de temas cotidianos que podem gerar problemas ao
ambiente. De acordo com Quadros (2007), a organizacdo do Ensino Fundamental, ao
abrir espaco para a inclusdo de temas ambientais traz também um conhecimento amplo,

global e critico para os participantes.

Os dados da pesquisa desenvolvida nas Escolas Municipais da cidade de
Maringa apontam varios temas discutidos com os alunos, porém assemelham-se a
pesquisas realizadas por outros autores na questdo das disciplinas que abordam os
temas, ou seja, disciplinas de Ciéncias e Geografia, assim a interdisciplinaridade,
questdo importante ressaltada na Lei Federal n°® 9795/99, ndo € contemplada nessas

investigacoes.

A disciplina de Ciéncias, na qual sdo discutidos os temas ambientais, pode
colocar os estudantes em contato com objeto de estudo, a natureza. A cidade de Maringa
tem muitos parques e uma arborizacao vasta nas ruas, o que facilita o contato do aluno
com a natureza, cabendo ao professor, como mediador, utilizar desse recurso. O contato
com a natureza, além de propiciar o desenvolvimento e a sensibilizacdo do estudante,
pode ajudar na percepcdo dos problemas ambientais enfrentados pela comunidade, a
trabalhar coletivamente para desenvolver solucBes para os problemas encontrados e ao
mesmo tempo ensinar os procedimentos corretos com 0 meio ambiente. Para lared,
Oliveira (2011), a EA estd atrelada ao ensino de Ciéncias e 0s principais temas
abordados sdo agua, lixo e reciclagem, poluicdo e saneamento basico. Esses temas

também sdo confirmados pelos professores participantes de nossa pesquisa.

Outro fator de igual importancia refere-se aos recursos didatico-pedagdgicos
(video, data show, televisdo, revistas, entre outros) empregados para a discussao dos
temas ambientais. Novamente a escola A se destaca utilizando todos o0s recursos

oferecidos, seguida pela escola B, cujos professores ndo apontam 0s seminarios como
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recurso didatico-pedagdgico e pelas escolas C e D, que ndo utilizam seminarios e slides
em suas atividades. Ferreira (2011) aponta que o recurso pedagdgico utilizado pelos
professores das Escolas Publicas da Rede Estadual de S&o Paulo € o livro didatico
produzido pela Secretaria de Educagdo de S&o Paulo em parceria com especialistas das
Instituicdes de Ensino Superior da regido. O autor enfatiza também a preocupacéo do
professor em trabalhar esse material de forma lidica e que chame a atencdo do aluno

para 0s temas propostos.

Para o professor essa ndo € uma tarefa facil de ser executada, pois alguns fatores
interferem nesse trabalho e sdo apontados como facilidades e dificuldades em relacdo as
atividades desenvolvidas. Os professores das escolas A e D apontam somente
facilidades em relacdo tanto aos alunos, quanto a infraestrutura e aos planos de ensino;
os da escola B apontam como dificuldade a falta de espaco fisico e os da C indicam
muitos outros fatores em relacdo as dificuldades encontradas com os alunos como:
desinteresse, disperséo, falta de conhecimento e a infraestrutura, por ndo oferecer

material didatico-pedagogico.

Os professores respondem de forma ambivalente algumas das questdes
elencadas no questionario. Dificuldades que pertencem a infraestrutura da escola sdo
atribuidas ao comportamento e compreensdo dos alunos, demonstrando falta de
entendimento ou falta de conhecimento do projeto pedagogico escolar em todos os seus
detalhes.

Os dados coletados sobre educacdo continuada demostram que as professoras de
duas escolas (B e D) nédo participam com frequéncia de encontros voltados aos temas
ambientais. Ao responder sobre as fontes de informacdo utilizadas os professores de
uma dessas escolas (D) continuam afirmando que ndo participam de encontros,
seminarios ou eventos voltados para temas ambientais, entretanto, os da escola B
apresentam outra contradicdo afirmando utilizarem como fonte de informacdo os

encontros, seminarios e eventos voltados para o tema.

Ferreira (2011) aponta em sua pesquisa que a dificuldade do professor em
participar de encontros, cursos e eventos voltados a capacitacdo em temas ambientais se
da pela impossibilidade de “tira-lo” do horario de aula, esses cursos sdo realizados fora
do horério de trabalho e ndo ha remuneracdo. Nesse estudo, a capacitacdo concentra-se

em reunifes semanais que ocorrem na prépria escola e € realizada pelo orientador



87

pedagogico de cada escola, que orienta as atividades e fornece materiais de apoio
didatico. Na pesquisa realizada com professores de Ensino Fundamental da cidade de
Maringa os motivos da ndo participacdo em eventos e cursos ndo € a impossibilidade de
“tira-los” do horario de aula, j& que os dados demonstram que das quatro escolas
participantes duas ndo participam de eventos, sendo que uma destas demonstra

ambivaléncia em suas respostas.

A participacdo em eventos ndo € uma obrigatoriedade. A Secretaria Municipal
de Educacdo oferece a oportunidade de participacdo em eventos, mas a decisdo é do
professor. Aquele que tem interesse em inovar suas aulas sempre ira a busca de novas
oportunidades para se capacitar, enquanto outros encontram dificuldades na participacao
em eventos. Esse professor esquece que ao capacitar-se ndo € para o outro que o faz,

mas para melhorar a si proprio.

Por fim, a questdo de pesquisa “Como a formacdo dos profissionais de
Pedagogia tem colaborado para que esses discutam temas ambientais com seus alunos
de Ensino Fundamental I, j& que a EA é um tema proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais e pela Politica Nacional de Meio Ambiente?” pode ser
respondida. A EA ainda é um assunto dificil para a comunidade escolar, pois essa nao
compreendeu a proposta das politicas e a formacdo dos profissionais de Pedagogia
também ndo tem colaborado no esclarecimento de tais politicas. Preparar os graduandos
de Pedagogia é um importante passo para a solucdo de muitos problemas encontrados
para ministrar aulas com contetdos ambientais, portanto a base do trabalho em EA esta

na graduacdo adequada do profissional de Pedagogia.

O bom entendimento dos conteddos ambientais permite ao professor o
desenvolvimento de boas praticas pedagogicas e desse modo orientar, através de
atividades diversas, a participacdo do aluno nas questbes ambientais do cotidiano.
Segundo a visdo dos professores participantes, ainda sdo encontradas algumas
dificuldades para se trabalhar com os temas ambientais nas escolas de Ensino
Fundamental da cidade de Maringa, porém a maioria desses professores procura se
atualizar em relacdo a tematica, oferecendo aos alunos o melhor que a estrutura escolar

permite.

Finalmente, podemos concluir que esta pesquisa apresenta novas perspectivas

para a realizagdo de trabalhos nas escolas municipais de Ensino Fundamental de
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Maringa, podendo ser utilizado como fonte de pesquisa & analise dos materiais de EA
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.
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6. SUGESTOES PARA O FORTALECIMENTO DA EA EM MARINGA
COM BASE NOS RESULTADOS DESTA PESQUISA

Estdo apresentadas a seguir algumas considera¢Ges que podem contribuir para
modificar a prética da EA nas escolas de Ensino Fundamental pesquisadas.

A dificuldade das escolas em trabalhar a EA de forma transversal e
interdisciplinar pode ser repensada conjuntamente com o professor, a direcdo da escola
e a Secretaria de Educacdo. Junto com a Secretaria de Educacdo as escolas podem
estudar formas de preparar o professor para que possa intermediar as acdes das escolas e
de cada professor, orientando-o em relagdo as questdes ambientais.

No caso estudado na cidade de Maringd seria importante também que os
professores utilizassem o que a cidade oferece para a EA, que sdo 0s parques e pracas
de facil acessibilidade, onde os estudantes podem observar situacfes cotidianas e fazer

reflexdes e analises criticas sobre elas procurando entdo a solugédo para tais situacoes.

A Secretaria Municipal de Educacdo poderia explorar mais 0s materiais
fornecidos para os professores mostrando que um Unico exercicio pode gerar muitos
assuntos diferentes e que isso depende do desenvolvimento da criatividade de cada
professor também. O professor precisa criar situacdes juntamente com as atividades

propostas pelos materiais oferecidos.

A pesquisa apresentou uma situacdo discrepante relacionada aos materiais
didatico-pedagdgicos, ou seja, a Secretaria Municipal de Educacao apresentou um rico
material de apoio, entdo: Por que os professores ndo apontaram em suas respostas 0s
materiais de apoio como um recurso para trabalhar a EA? N&o ha capacitacdo para uso
desse material? Uma pesquisa responde a uma pergunta e, mais do que isto, possibilita
outras perspectivas para novos recortes de investigacdo, assim esta pesquisa sugere
como investigacdo futura a analise dos materiais de apoio fornecidos pela Secretaria

Municipal de Educacéo.

Quanto a graduacdo dos pedagogos, sugiro que seja incluida uma disciplina
especifica de EA nas grades curriculares do curso, sendo essa disciplina responsavel por

mediar e propiciar o entendimento do graduando acerca do que € interdisciplinaridade.
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Ensino Fundamental de
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professora do Ensino
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professores de Ensino
Fundamental de escolas
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posteriormente entrevista
semiestruturada.
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professores estdo procurando
sempre se aperfeicoar.

No municipio de Taquaritinga o
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Ensino Fundamental foi
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mesmos a trabalharem as
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importancia dos temas
transversais para a comunidade.
Observou-se que os professores
tém interesse em inserir em suas
aulas assuntos referentes a
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suficiente para realizar esse
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precisa se adequar para ter
motivacao e trabalhar os temas
ambientais.
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Quimica da (UFF).

Questionario. Entrevistas
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audio e transcritas. As
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propor solucdes para 0s
problemas.
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conhecimento e o entendimento
dos alunos sobre meio ambiente
e tema transversal.

Chegou-se a concluséo que as
professoras do ensino
fundamental possuem varias
concepcdes em relacdo aos
temas de educacdo ambiental,
OU Seja, para Um mesmo assunto
ha diferentes concepgoes e
praticas. Elas colocam-se como
participantes de uma sociedade
mostrando assim a dificuldade
em separar o discurso escolar do
restante do mundo.

Com a ajuda dos professores, 0s
alunos ampliaram suas
concepcdes de meio ambiente
identificando problemas
ambientais relevantes e
pensando em a¢des que
mudassem o meio ambiente
promovendo uma melhor
qualidade de vida. A construcédo
do conhecimento é relevante
para que agbes possam ser
realizadas.

Os alunos de licenciatura
confundem Educacéo
Ambiental com Ecologia.
Sentem um distanciamento do
tema, ndo percebendo a
importancia do
desenvolvimento do mesmo.
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LAMOSA, R.A.C,
LOUREIRO, C.F.B.; 2006

TITULO
A Educagdo Ambiental como
resposta a problematica
ambiental.

A Educacdo Ambiental no
ensino béasico: valores e atitudes
ambientalistas de jovens.

Percepcdo ambiental das/os
participantes do projeto Brotar
(Micro Bacia do Coérrego da
Agua Quente, S&o Carlos/SP)
como subsidio a Educagao
Ambiental.

A Educacdo Ambiental e as
Politicas  Educacionais:  um
estudo nas escolas publicas de
Teresopolis/RJ.

Tratar de experiéncias vividas
em um Programa de Educacéo
Ambiental ndo formal.

Saber de que forma os jovens
entendem e valorizam sua
relacio com a natureza e que
valores estdo subjacentes. A
relagdo  existente entre as
atitudes e valores face ao
ambiente e as varidveis de
controle (ano, idade, sexo, local
de residéncia, etc.).

Realizar estudo da percepgédo
ambiental de grupos do Projeto

Brotar com  envolvimento
diferenciado, analisando a
relacdo entre as diferentes

percepcdes sobre a area verde
da Micro Bacia levando em
consideragdo o0 contexto socio
cultural.

Inser¢do da Educacéo
Ambiental nas escolas publicas.

Anélise da realidade ambiental,
identificagdo do publico alvo
através de seu cotidiano e
identidade cultural. Distribuicdo
de tarefas. Definicdo de datas de
eventos, divulgacdo e definigcdo
de eventos. Avaliacdo através
de fotos; analises através de
jogos e reflexdes.

Revisdo bibliografica, sintese
dos aspectos e pressupostos do
programa, questdes feitas entre
jovens de 11 a 16 anos.

Participaram  da  pesquisa
professoras de escolas publicas
e pessoas da comunidade em
geral. Um perfil sécio cultural
dos envolvidos foi tracado
através da aplicagdo de
guestionario com  questoes
relacionadas a género, idade,
nivel de instrucdo e atividades
sociais.

Grupos focais.

Andlise da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e dos
documentos oficiais da
educagdo.

A Educacdo Ambiental permite
a construcdo do conhecimento,
porém necessita de reavaliacdo
constante. Através das situacoes
vividas podem-se incorporar
questdes ecoldgicas ao
cotidiano das comunidades.

Os valores ambientais dos
jovens pesquisados bem como
suas concepcBes ambientalistas
situam-se  numa  perspectiva
Egocéntricas/biocéntricas.

De acordo com 0 meio em que o
individuo esta inserido esse tem
a percepcdo sobre o meio
ambiente. Destacam-se aspectos
do conhecimento adquiridos ao
longo da vida, ou seja, suas
experiéncias acumuladas.

Trata das questdes fundamentais
do curriculo e da formacédo
inicial e continuada que sdo
contempladas pelas politicas
publicas.
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AUTOR TITULO OBJETIVOS METODOLOGIA CONCLUSAO

CAVALCANTI NETO, A.L.G., Ensino de Ciéncias e Educacdo Analisar estratégias didaticas Analise de aulas gravadas e Esta pesquisa demonstrou que

2011 Ambiental no nivel utilizadas por professoras de transcritas no momento em que ha muitas dificuldades para
fundamental: analise de Ciéncias para desenvolver temas ambientais emergiam na discutir questes ambientais,

TIRELLI, I.C.S., 2010

FERREIRA, C.E.A,, 2011

QUADRO, S.A., 2007

algumas estratégias didaticas.

A percepcdo da pratica da
Educacdo ~ Ambiental nas
escolas  publicas  regulares
vinculadas a diretoria de ensino
da regido de Guaratingueta-SP:
um estudo de caso.

O meio ambiente na pratica de
escolas publicas da rede
estadual de Séo Paulo: intencoes
e possibilidades.

Educacdo Ambiental: iniciativas
populares e cidadania

temas ambientais nas turmas de
52 e 6% séries do Ensino
Fundamental.

Verificar a realizacdo da pratica
pedagdgica eficaz relacionada a

formacdo académica e a
formagéo continuada do
educador.

Investigar se a Educacdo
Ambiental que consta nos
documentos publicos da

educagdo tem sido aplicada
efetivamente na educagao.
Articular  acbes  sociais e
ambientais integrando o saber
cientifico ao  conhecimento
popular envolvendo todos o0s
atores sociais. ldentificar os
problemas ambientais existentes
na comunidade.

sala de aula.

Pesquisa de carater exploratorio

e descritivo.

entrevista
analise

Questionario e
semiestruturada,
documental.

Descricdo da é&rea de estudo,
leitura da realidade, diagnéstico
dos problemas, planejamento
das estratégias de agao.

porém a inclusdo da Educacdo
Ambiental e a formacéo
continuada de professores &
importante para promover a
reflexdo entre os alunos.

Para que as praticas
pedagbgicas se desenvolvam
eficientemente  elas  estdo
relacionadas a formacéo
académica e continuada dos
educadores. Acompanhadas de
um processo de sensibilizagdo e
busca de apreensdo de
informacbes por parte dos
profissionais.

Os docentes sentem-se pouco
preparados para ministrar aulas
de Educacdo Ambiental e por
esse motivo ndo contemplam
suas aulas com o tema.

A transformacéo da cidadania se

inicia com a crianga na
Educacéo Infantil tendo
sequéncia no Ensino
Fundamental. Ha necessidade

de organizar o ensino para que
esse possa discutir as questdes

ambientais em todas as
disciplinas. A Educacéo
Ambiental traz um

conhecimento amplo, global e
critico para os participantes.
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Quadro: Aspectos relevantes para a diferenciacao das escolas na aplicacdo dos temas ambientais

104

BLOCOS QUESTOES/ESCOLAS A B C D
Atuacéo Profissional Titulagéo +++ bt +++ o+
Graduacao: discuss@es sobre temas ambientais +++ +++ ++ +
Temas ~ambientais estudados no curso de Metodologia de Ciéncias € | +++ n +
graduacao Disciplinas Geografia
Oficina de EA +
Outros ++ ++ +
Escola: projetos e discussdes sobre temas ambientais +Ht++ +++ e+t 4
Reciclagem +++ ++++ +++ +H+H+
Aguas I . ——
Sustentabilidade + +++
Preservacdo +++ ++ ++++ ++++
Meio ambiente +++ ++ +
Assuntos abordados Poluicdo ++ . n
Dengue ++ +++ +
Jardinagem ++ ++ +++
Atividades realizadas na escola Ecossisterna - v
Outros ++ + +
Aula expositiva ++++ ++++ ++++ ++++
Palestra ++ ++ ++ +
Estudo dirigido/texto +++ +++ ++++ ++++
Recursos Seminario +++
didatico - pedagogicos Dramatizacéo ++ n ++ t
Retroprojetor + +++
ReViStaS ++++ ++ ++ +++
Filmes ++++ ++++ +++ +++
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Data show +++ +++ ++++ ++
Slides + +
Outros + +++ ++
Interesse ++++ + ++++
Aluno Temas motivadores ++++ +++ + +++
Participacao de todos ++++ +++
Facilidade em assimilar ++++ +++
Infra Apoia e colabora com | +++ ++++ +++
Facilidades | estrutura materiais
Espaco +++ +++ +++
Equipamentos +++ +++ +++
Atividades realizadas na escola Atividades contempladas em | +++ +t it
Planos de | Ciéncias
ensino Materiais ++++ +++ + ++H++
didatico - pedagdgicos
Claros e compreensivos +++ +++ ++++
Projetos que envolvem a | +++ +++ ++ ++++
comunidade escolar
Aluno Desinteresse +++
Indisciplina
Dispersao +++
Dificuldades Falta conhecimento +++
Ndo  oferece  materiais +++
Infraestrutura | adequados
Falta espaco fisico ++
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Falta recurso “para passeio”

Incorporar temas ao

Formacéo continuada

Planos  de | curriculo
ensino Tempo
Recurso
Participa frequentemente de encontros voltados a temas | +++ +++
ambientais
A instituicho promove e/ou estimula participacdo em | ++++ ++++ ++++ +++
encontros sobre temas ambientais
Procura informagdes sobre temas ambientais por motivagao | ++++ ++++ ++++ ++++
prépria
Livros/artigos ++++ ++++ ++++ ++++
Filmes/documentarios ++++ ++++ +++ +++
Fontes de informagdes Eventos/seminarios/encontros | +++ - ot

Outros (pesquisa,
reportagem)

++++ 6timo

+++ bom

++ regular

+ fraco




15
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da Pesquisa: Abordagem Da Educagdo Ambiental Desenvolvido Pelos Professores de
Pedagogia na Rede de Ensino de Maringa.

Nome da Pesquisadora: Rosely Yavorski

Nome da Orientadora: Prof. Dra. Maria Lucia Ribeiro

Venho por meio deste convida-la a participar do trabalho de pesquisa intitulado
“Abordagem da Educacdo Ambiental Desenvolvido pelos Professores de Pedagogia na Rede de
Ensino de Maringa”, que tem como objetivo avaliar se a formagdo atual de profissionais de
Pedagogia estd em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
9795/1999) e permite a capacitacdo destes profissionais para a disseminacdo da Educacédo
Ambiental no Brasil de acordo com os pressupostos desta politica.

O desenvolvimento deste trabalho destina-se a elaboracdo da dissertacdo de mestrado da
pos-graduanda Rosely Yavorski, aluna do programa de Mestrado em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente da UNIARA, sob a orientacdo da Prof.2Dr2 Maria LUcia Ribeiro.

Ao participar desta pesquisa vocé permitird que a mestranda possa coletar as informagdes
necessarias para alcancar os objetivos deste estudo, que sdo: analisar matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia; verificar de que forma a Educacdo Ambiental é abordada no processo de
formacdo dos pedagogos/as; identificar qual o entendimento dos/as egressos/as dos cursos
analisados acerca da Educacdo Ambiental, se estes ou estas trabalham a Educacdo Ambiental
com seus alunos e de que forma.

A proposta metodolégica do projeto de pesquisa, para a coleta dos dados, inclui a
participacdo dos egressos dos cursos de Pedagogia de duas instituicbes de ensino superior,
empregando a seguinte técnica de pesquisa: aplicacdo de questionario com perguntas abertas e
fechadas.

O anonimato e o carater confidencial das informacBes serdo assegurados pela
pesquisadora, como também o direito de acesso aos resultados do trabalho posteriormente.

Tendo em vista as informacdes acima apresentadas, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Participante:

Pesquisadora: Rosely Yavorski
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Questionario de Educacdo Ambiental

Objetivo: Identificar o conhecimento do professor sobre temas ambientais e sua
aplicacdo junto a alunos dos Ensinos Infantil e Fundamental.

A- Atuagdo Profissional

1- Instituicdo em que cursou graduacao
2- Ano de conclusédo da Graduacéo:
3- TitulagOes:

() Especializagdo. Qual? Ano

() Mestrado. Ano

() Doutorado. Ano

() Outros.

4- Tempo de atuagdo como professor
5- Qual o ano de atuacéo no Ensino Fundamental?
() Educacéo Infantil

( )1°ano
()2°ano
()3%ano
()4°ano
()5°ano

B- Temas ambientais estudados no curso de graduacgédo
6- O curso de graduacdo ofereceu discussdes sobre temas ambientais?
(' )sim ( )nédo

7- Em caso positivo, em quais disciplinas?

C- Atividades sobre temas ambientais na escola
8- A escola onde trabalha desenvolve projetos, discussdes sobre temas ambientais?
()sim ( )ndo

9- Quais 0s assuntos abordados nestes projetos e discussdes?

10- Realiza atividades abordando temas ambientais com seus alunos?
()sim () ndo
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11-Em caso afirmativo, quais?
() rodas de conversa/ discussdes sobre temas ambientais

() visitas a parques ecoldgicos/fazendas
() assistir a filmes e documentarios

(' )limpeza de cArregos e rios

() plantacdo de arvores e hortas

() outras. Quais?

12- Quais sdo os recursos didatico-pedagdgicos e metodologias de ensino utilizados
para ministrar temas ambientais?

() aula expositiva () revistas

() palestras ( ) filmes

() estudo dirigido/textos ( ) data show

() seminarios ( ) slides

() dramatizacéo () outros meios. Quais?

() retroprojetor

13-Facilidades e dificuldades encontradas para ministrar temas ambientais?
a- Alunos:

b- Infraestrutura da escola:

c- Planos de ensino:

D- Formacédo Continuada

14- Apos a graduacdo participou e/ou participa frequentemente de encontros
voltados a temas ambientais?

(' )sim ( ) ndo

15- A instituicdo para qual trabalha promove e/ou estimula participacdo em
encontros que discutem temas ambientais?
()sim () nédo
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16- Em caso positivo, quais 0s temas abordados?

17-Procura informacgdes sobre temas ambientais por motivacdo propria?
()sim ( ) néo

18-Como?
() leitura de livros/artigos

() assistindo a documentérios/filmes
() participacdo em encontros/seminarios/outros eventos

() outros. Quais?
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Centro Universitario de Araraquara

Fua Volunt

CEP 14801
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ME/DRMA/095/2013

Araraquara, 21 de junho de 2013.
Prezadas Senhoras

Vimos pelo presente, apresentar-lhe a mestranda
ROSELY YAVORSKI, portadora do RG. 3.512.778-0, cédigo de matricula 00212-031,
aluna regularmente matriculada no Programa de Pos-Graduagao em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente, Mestrado, nesta instituigdo. A referida aluna desenvolve
sob a orientagao da Prof®. Dr* Maria Lucia Ribeiro dissertagao intitulada Abordagem de
Temas Ambientais Desenvolvidos pelos Professores de Pedagogia na Rede Municipal
de Ensino Fundamental | de Maringa-Pr.

Com a finalidade de aprimorar a referida dissertagao,
gostariamos que V.Sa autorizasse a realizagao de aplicagao de 50 questionarios aos
professores de 05 escolas municipais de Maringa, num total de 20horas.

Ressaltamos o carater estritamente académico da
pesquisa, cujo Unico objetivo & enriquecer a dissertagdo de mestrado da aluna acima
citada.

Colocamo-nos a disposicao para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente,

/
PrezDra. Helena Carvalho De Lorenzo
Vice-Coordenadora do Mestrado em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente — UNIARA

limas Senhoras

Gisele Aurora Assumpgao
Gerente Ensino Fundamental |
Secretaria da Educagao do Municipio de Maringa

Maria Lucia Martins de Mello
Diretora de Ensino
Secretaria da Educagao do Municipio de Maringa



UNIARA

Centro Universitario de Araraquara

Rua Voluntarios da Patria. 1309 - Centro - Araraquar
CEP 14801-320 - Caixa Postal 68 - Fone/Fax (16) 3301-7
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ME/DRMA/087/2013
Araraquara, 14 de junho de 2013

Prezada Senhora

Vimos pelo presente, apresentar-lhe a mestranda
ROSELY YAVORSKI, portadora do RG_ 3 512.778-0, codigo de matricula 00212-031.
aluna regularmente matriculada no Programa de Pos-Graduagao em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente, Mestrado, nesta instituicao. A referida aluna desenvolve
sob a orientagao da Prof*. Dr® Maria Lucia Ribeiro dissertagéo intitulada Abordagem de
Temas Ambientais Desenvolvidos pelos Professores de Pedagogia na Rede Municipal
de Ensino Fundamental | de Maringa-Pr.

Com a finalidade de aprimorar a referida dissertagao,
gostariamos que V.Sa autorizasse a realizagcdo de aplicagao de questionarios aos
professores de escolas municipais de Maringa, num total de 20horas

Ressaltamos o carater estritamente académico da
pesquisa, cujo unico objetivo & enriquecer a dissertagao de mestrado da aluna acima
citada.

Colocamo-nos a disposigao para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente,

- =)
A ,(,,L/év /6{“/:-*6'/
Profa Dra. Vera Lucia Silveira Botta Ferrante
Coordenadora do Mestrado em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente — UNIARA

lima Senhora
Coordenadora Pedagdgica do Ensino Fundamental |
Leticia Pereira Dias
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Maringa, 16 de abril de 2014.

Prezada Senhora
Gerente da Educagdo Integral

Eliana Moreira Amaral de Souza

Vimos pelo presente, apresentar a mestranda ROSELY
YAVORSKI, portadora do RG. 3.512.778-0, codigo de matricula 00212-031, aluna
regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente. A referida aluna desenvolve sob a orientacédo da Prof. Dr2,
Maria Luacia Ribeiro dissertacdo intitulada Analise de temas ambientais desenvolvidos
por professores do ensino fundamental de 1° ao 5° ano de Maringa-Pr.

Com a finalidade de aprimorar a referida dissertacéo,
gostariamos que V.Sa concedesse uma entrevista a fim de complementar as informacgdes
coletadas com o questionario aplicado para os professores. Gostariamos também de
solicitar exemplo dos materiais fornecidos por esta secretaria as escolas.

Ressaltamos o carater estritamente académico da pesquisa,
Cujo unico objetivo é enriquecer a dissertacdo de mestrado da aluna acima citada.

Colocamo-nos a disposicao para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente

Rosely YavorskKi
Mestranda em Desenvolvimento

Regional e Meio Ambiente — UNIARA
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Resolucdo N° 7 de 14 Dezembro 2010

MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE
EDUCACAO BASICA RESOLUCAO N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2010 DOU de
15/12/2010 (n° 239, Secéo 1, pag. 34) Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e revoga a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998.

O PRESIDENTE DA CAMARA DE EDUCACAO BASICA DO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO, de conformidade com o disposto na alinea "c" do § 1° do art. 9° da Lei n°
4.024/61, com a redacéo dada pela Lei n°® 9.131/95, no art. 32 da Lei n® 9.394/96, na Lei n°
11.274/2006, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2010, homologado por Despacho
do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado no DOU de 9 de dezembro de 2010,
resolve: Art. 1° - A presente Resolugéo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos a serem observadas na organizag&o curricular dos sistemas de
ensino e de suas unidades escolares. Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucao CNE/CEB n°
4/2010) e retinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Nacional
de Educacéo, para orientar as politicas publicas educacionais e a elaboracao, implementacéo e
avaliacdo das orientac8es curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do
Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagogicos das escolas. Paragrafo
Unico - Estas Diretrizes Curriculares Nacionais aplicam-se a todas as modalidades do Ensino
Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, bem como a
Educacédo do Campo, a Educacédo Escolar Indigena e a Educacéo Escolar Quilombola.
FUNDAMENTOS Art. 3° - O Ensino Fundamental se traduz como um direito publico subjetivo
de cada um e como dever do Estado e da familia na sua oferta a todos. Art. 4° - E dever do
Estado garantir a oferta do Ensino Fundamental publico, gratuito e de qualidade, sem requisito
de selecao. Paragrafo Unico - As escolas que ministram esse ensino deverédo trabalhar
considerando essa etapa da educacdo como aquela capaz de assegurar a cada um e a todos o
acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis para o seu
desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade, assim como os beneficios de uma
formacdo comum, independentemente da grande diversidade da populacéo escolar e das
demandas sociais. Art. 5° - O direito a educacéo, entendido como um direito inalienavel do ser
humano, constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educacédo, ao proporcionar o
desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais e
do direito a diferenca, sendo ela mesma também um direito social, e possibilita a formacéo
cidada e o usufruto dos bens sociais e culturais. § 1° - O Ensino Fundamental deve
comprometer-se com uma educagéo com qualidade social, igualmente entendida como direito
humano. 8§ 2° - A educacéo de qualidade, como um direito fundamental, é, antes de tudo,
relevante, pertinente e equitativa. | - A relevancia reporta-se a promocao de aprendizagens
significativas do ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal. Il - A
pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as caracteristicas dos
estudantes de diversos contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e
interesses. Il - A equidade alude a importancia de tratar de forma diferenciada o que se
apresenta como desigual no ponto de partida, com vistas a obter desenvolvimento e
aprendizagens equiparaveis, assegurando a todos a igualdade de direito a educacgéo. 8 3° - Na
perspectiva de contribuir para a erradicacdo da pobreza e das desigualdades, a equidade
requer que sejam oferecidos mais recursos e melhores condi¢cfes as escolas menos providas e
aos alunos que deles mais necessitem. Ao lado das politicas universais, dirigidas a todos sem
requisito de selecao, é preciso também sustentar politicas reparadoras que assegurem maior
apoio aos diferentes grupos sociais em desvantagem. § 4° - A educagéo escolar, comprometida
com a igualdade do acesso de todos ao conhecimento e especialmente empenhada em
garantir esse acesso aos grupos da populagdo em desvantagem na sociedade, serd uma
educacdo com qualidade social e contribuira para dirimir as desigualdades historicamente
produzidas, assegurando, assim, o ingresso, a permanéncia e o sucesso na escola, com a
consequente reducdo da evasdo, da retencdo e das distor¢des de idade/ano/série (Parecer
CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica). PRINCIPIOS Art. 6° - Os sistemas de ensino e as
escolas adotardo, como norteadores das politicas educativas e das acdes pedagdgicas, 0s
seguintes principios: | - Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promocao do bem de
todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacées de preconceito
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de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo. Il -
Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da busca da
equidade no acesso a educacdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; da reducao da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais. Il - Estéticos: do cultivo da sensibilidade
juntamente com o da racionalidade; do enriquecimento das formas de expresséo e do exercicio
da criatividade; da valorizacéo das diferentes manifesta¢cfes culturais, especialmente a da
cultura brasileira; da construcdo de identidades plurais e solidarias. Art. 7° - De acordo com
esses principios, e em conformidade com o art. 22 e o art. 32da Lei n°® 9.394/96 (LDB), as
propostas curriculares do Ensino Fundamental visar&o desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores, mediante os objetivos previstos para esta
etapa da escolarizacdo, a saber: | - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il - a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacé&o de
atitudes e valores como instrumentos para uma visao critica do mundo; IV - o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social. MATRICULA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 (NOVE) ANOS E
CARGA HORARIA Art. 8° - O Ensino Fundamental, com duracéo de 9 (nove) anos, abrange a
populacdo na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e se estende, também,
a todos os que, na idade propria, ndo tiveram condicdes de frequenta-lo. § 1° - E obrigatéria a
matricula no Ensino Fundamental de criangas com 6 (seis) anos completos ou a completar até
o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das normas
nacionais vigentes. § 2° - As criancas que completarem 6 (seis) anos apos essa data deverdo
ser matriculadas na Educacdao Infantil (Pré-Escola). § 3° - A carga horaria minima anual do
Ensino Fundamental regular sera de 800 (oitocentas) horas reldgio, distribuidas em, pelo
menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar. CURRICULO Art. 9° - O curriculo do
Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolucao, como constituido pelas experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacées sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes. § 1° - O foco nas
experiéncias escolares significa que as orientacdes e as propostas curriculares que provém
das diversas instancias so6 terdo concretude por meio das a¢fes educativas que envolvem os
alunos. 8 2° - As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar:,
aqueles que comp&em a parte explicita do curriculo, bem como os que também contribuem, de
forma implicita, para a aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes. Valores, atitudes,
sensibilidade e orienta¢des de conduta séo veiculados ndo s6 pelos conhecimentos, mas por
meio de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela distribuicdo do tempo e
organizacgéo do espaco educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo recreio,
enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola. § 3° - Os conhecimentos escolares séo
aqueles que as diferentes instancias que produzem orienta¢des sobre o curriculo, as escolas e
os professores selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e aprendidos, ao
mesmo tempo em que servem de elementos para a formagéo ética, estética e politica do
aluno. BASE NACIONAL COMUM E PARTE DIVERSIFICADA: COMPLEMENTARIDADE Art.
10 - O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum, complementada em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada. Art.
11 - A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos. § 1° -
A articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de formacéo béasica do cidadao
com a realidade local, as necessidades dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade,
da cultura e da economia e perpassa todo o curriculo. 8 2° - Voltados a divulgagéo de valores
fundamentais ao interesse social e a preservacdo da ordem democratica, 0s conhecimentos
gue fazem parte da base nacional comum a que todos devem ter acesso, independentemente
da regido e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica unitaria das orientacées
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas. § 3° - Oscontelddos curriculares
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gue comp8em a parte diversificada do curriculo serdo definidos pelos sistemas de ensino e
pelas escolas, de modo a complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a
contextualizag&o dos conhecimentos escolares em face das diferentes realidades. Art. 12 - Os
conteudos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem nas
disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e
na tecnologia, na producao artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da salde
e ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da
cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano
e dos alunos. Art. 13 - Os contetdos a que se refere o art. 12 séo constituidos por
componentes curriculares que, por sua vez, se articulam com as areas de conhecimento, a
saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. As areas de
conhecimento favorecem a comunicacao entre diferentes conhecimentos sistematizados e
entre estes e outros saberes, mas permitem que os referenciais proprios de cada componente
curricular sejam preservados. Art. 14 - O curriculo da base nacional comum do Ensino
Fundamental deve abranger, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n°® 9.394/96, o estudo
da Lingua Portuguesa e da Matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacgéo
Fisica e o Ensino Religioso. Art. 15 - Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental serdo assim organizados em relagéo as areas de conhecimento: | - Linguagens:
a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacdes indigenas; c) Lingua Estrangeira
moderna; d) Arte; e e) Educacéo Fisica; Il - Matematica; Ill - Ciéncias da Natureza; IV -
Ciéncias Humanas: a) Histéria; b) Geografia; V - Ensino Religioso. § 1° - O Ensino
Fundamental deve ser ministrado em lingua portuguesa, assegurada também as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem,
conforme o art. 210, § 2°, da Constituicdo Federal. § 2° - O ensino de Histéria do Brasil levara
em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formag&o do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia (art. 26, § 4°, da Lei n°® 9.394/96). §
3° - A histéria e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obrigatoriamente, nos
conteldos desenvolvidos no &mbito de todo o curriculo escolar e, em especial, no ensino de
Arte, Literatura e Historia do Brasil, assim como a Histéria da Africa, dever&o assegurar o
conhecimento e o reconhecimento desses povos para a constituicdo da nacéo (conforme art.
26-A da Lei n® 9.394/96, alterado pela Lei n°® 11.645/2008). Sua incluséo possibilita ampliar o
leque de referéncias culturais de toda a populacéo escolar e contribui para a mudanca das
suas concepc¢des de mundo, transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo
curriculo e contribuindo para a construcdo de identidades mais plurais e solidarias. § 4° - A
Musica constitui contetddo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular Arte, o
gual compreende também as artes visuais, o teatro e a danca, conforme o 8 6° do art. 26 da Lei
n° 9.394/96. § 5° - A Educacao Fisica, componente obrigatorio do curriculo do Ensino
Fundamental, integra a proposta politico-pedagégica da escola e seré facultativa ao aluno
apenas nas circunstancias previstas no § 3° do art. 26 da Lei n°® 9.394/96. § 6° - O Ensino
Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da formacao basica do cidadéo e
constitui componente curricular dos horarios normais das escolas publicas de Ensino
Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas
quaisquer formas de proselitismo, conforme o art. 33 da Lei n°® 9.394/96. Art. 16 - Os
componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus conteddos, a
partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes e
contemporaneos que afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na
esfera individual. Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e social, assim
como os direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica
nacional de educacao ambiental (Lei n°®9.795/99), educacéo para o consumo, educacao
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural devem permear o
desenvolvimento dos contetdos da base nacional comum e da parte diversificada do
curriculo.§ 1° - Outras leis especificas que complementam a Lei n° 9.394/96 determinam que
sejam ainda incluidos temas relativos a condicéo e aos direitos dos idosos (Lei n°
10.741/2003) e a educacdo para o transito (Lei n® 9.503/97). § 2° - A transversalidade constitui
uma das maneiras de trabalhar os componentes curriculares, as areas de conhecimento e os
temas sociais em uma perspectiva integrada, conforme a Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Bésica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolu¢cao CNE/CEB n°
4/2010). 8§ 3° - Aos 6rgéos executivos dos sistemas de ensino compete a produgéo e a
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disseminacgdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, que contribuam para a eliminagéo
de discriminacdes, racismo, sexismo, homofobia e outros preconceitos e que conduzam a
adocéo de comportamentos responsaveis e solidarios em relagcao aos outros e ao meio
ambiente. Art. 17 - Na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental sera
incluido, obrigatoriamente, a partir do 6° ano, o ensino de, pelo menos, uma Lingua
Estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar. Paragrafo Unico -
Entre as linguas estrangeiras modernas, a lingua espanhola podera ser a opgao, nos termos
da Lei n° 11.161/ 2005. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO Art. 18 - O curriculo do Ensino
Fundamental com 9 (nove) anos de duracdo exige a estruturacdo de um projeto educativo
coerente, articulado e integrado, de acordo com os modos de ser e de se desenvolver das
criangas e adolescentes nos diferentes contextos sociais. Art. 19 - Ciclos, séries e outras
formas de organizacdo a que se refere a Lei n° 9.394/96 serdo compreendidos como tempos e
espacos interdependentes e articulados entre si, ao longo dos 9 (nove) anos de duracdo do
Ensino Fundamental. GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA COMO GARANTIA DO
DIREITO A EDUCACAO Art. 20 - As escolas deveréo formular o projeto politico-pedagdgico e
elaborar o regimento escolar de acordo com a proposta do Ensino Fundamental de 9 (hove)
anos, por meio de processos participativos relacionados a gestdo democratica. § 1° - O projeto
politico-pedagoégico da escola traduz a proposta educativa construida pela comunidade escolar
no exercicio de sua autonomia, com base nas caracteristicas dos alunos, nos profissionais e
recursos disponiveis, tendo como referéncia as orientagdes curriculares nacionais e dos
respectivos sistemas de ensino. § 2° - Sera assegurada ampla participacao dos profissionais da
escola, da familia, dos alunos e da comunidade local na definicao das orientacGes imprimidas
aos processos educativos e nas formas de implementéa-las, tendo como apoio um processo
continuo de avaliacdo das acoes, a fim de garantir a distribuicdo social do conhecimento e
contribuir para a construgdo de uma sociedade democratica e igualitaria. § 3° - O regimento
escolar deve assegurar as condi¢Bes institucionais adequadas para a execuc¢ao do projeto
politico-pedagégico e a oferta de uma educacao inclusiva e com qualidade social, igualmente
garantida a ampla participacdo da comunidade escolar na sua elaboracédo. § 4° - O projeto
politico-pedagdgico e o regimento escolar, em conformidade com a legislacdo e as normas
vigentes, conferirdo espaco e tempo para que os profissionais da escola e, em especial, 0s
professores, possam participar de reunides de trabalho coletivo, planejar e executar as acdes
educativas de modo articulado, avaliar os trabalhos dos alunos, tomar parte em acdes de
formacao continuada e estabelecer contatos com a comunidade. § 5° - Na implementacéo de
seu projeto politico-pedagogico, as escolas se articulardo com as instituicdes formadoras com
vistas a assegurar a formacgéo continuada de seus profissionais. Art. 21 - No projeto politico-
pedagoégico do Ensino Fundamental e no regimento escolar, o aluno, centro do planejamento
curricular, sera considerado como sujeito que atribui sentidos a natureza e a sociedade nas
praticas sociais que vivencia, produzindo cultura e construindo sua identidade pessoal e social.
Paragrafo Unico - Como sujeito de direitos, o aluno tomara parte ativa na discusséo e na
implementacdo das normas que regem as formas de relacionamento na escola, fornecera
indicacbes relevantes a respeito do que deve ser trabalhado no curriculo e seré incentivado a
participar das organizagfes estudantis. Art. 22 - O trabalho educativo no Ensino Fundamental
deve empenhar-se na promocé&o de uma cultura escolar acolhedora e respeitosa, que
reconheca e valorize as experiéncias dos alunos atendendo as suas diferencas e necessidades
especificas, de modo a contribuir para efetivar a inclusdo escolar e o direito de todos a
educacdo. Art. 23 - Na implementagéo do projeto politico-pedagogico, o cuidar e o educar,
indissociaveis funcdes da escola, resultardo em agfes integradas que buscam articular-se,
pedagogicamente, no interior da prépria instituicdo, e também externamente, com 0s servi¢os
de apoio aos sistemas educacionais e com as politicas de outras areas, para assegurar a
aprendizagem, o bem-estar e o desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensoes.
RELEVANCIA DOS CONTEUDOS, INTEGRAGAO E ABORDAGENS Art. 24 - A necessaria
integracao dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua contextualizagéo e
aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos. § 1° - A oportunidade de conhecer
e analisar experiéncias assentadas em diversas concepg¢des de curriculo integrado e
interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios para desenvolver propostas pedagdégicas que
avancem na dire¢do de um trabalho colaborativo, capaz de superar a fragmentacgéo dos
componentes curriculares. 8 2° - Constituem exemplos de possibilidades de integragdo do
curriculo, entre outros, as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos
articuladores, projetos interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de
guestbes da comunidade e articulados aos componentes curriculares e as areas de
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conhecimento, curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou
conceitos nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes culturais
numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepc¢odes. 8§ 3° - Os projetos
propostos pela escola, comunidade, redes e sistemas de ensino serdo articulados ao
desenvolvimento dos componentes curriculares e as areas de conhecimento, observadas as
disposicdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Béasica
(Resolucao CNE/CEB n° 4/2010, art. 17) e nos termos do Parecer que da base a presente
Resolucdo. Art. 25 - Os professores levardo em conta a diversidade sociocultural da populacéo
escolar, as desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais e a multiplicidade de
interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de metodologias e
estratégias variadas que melhor respondam as diferencas de aprendizagem entre os
estudantes e as suas demandas. Art. 26 - Os sistemas de ensino e as escolas assegurarao
adequadas condi¢8es de trabalho aos seus profissionais e o provimento de outros insumos, de
acordo com os padrdes minimos de qualidade referidos no inciso 1X do art. 4° da Lei n®
9.394/96 e em normas especificas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao, com
vistas a criacao de um ambiente propicio a aprendizagem, com base: | - no trabalho
compartilhado e no compromisso individual e coletivo dos professores e demais profissionais
da escola com a aprendizagem dos alunos; Il - no atendimento as necessidades especificas de
aprendizagem de cada um mediante abordagens apropriadas; Il - na utilizacdo dos recursos
disponiveis na escola e nos espagos sociais e culturais do entorno; IV - na contextualizacao
dos contelidos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente significativa; V -
no cultivo do didlogo e de relages de parceria com as familias. Paragrafo tnico - Como
protagonistas das acdes pedagdgicas, cabera aos docentes equilibrar a énfase no
reconhecimento e valorizagdo da experiéncia do aluno e da cultura local que contribui para
construir identidades afirmativas, e a necessidade de lhes fornecer instrumentos mais
complexos de analise da realidade que possibilitem o acesso a niveis universais de explicacao
dos fenbmenos, propiciando-lhes os meios para transitar entre a sua e outras realidades e
culturas e participar de diferentes esferas da vida social, econémica e politica. Art. 27 - Os
sistemas de ensino, as escolas e os professores, com o apoio das familias e da comunidade,
envidardo esforcos para assegurar o progresso continuo dos alunos no que se refere ao seu
desenvolvimento pleno e a aquisicao de aprendizagens significativas, lancando méo de todos
0s recursos disponiveis e criando renovadas oportunidades para evitar que a trajetéria escolar
discente seja retardada ou indevidamente interrompida. § 1° - Devem, portanto, adotar as
providéncias necessarias para que a operacionalizacdo do principio da continuidade néo seja
traduzida como "promocao automética" de alunos de um ano, série ou ciclo para o seguinte, e
para que o combate a repeténcia ndo se transforme em descompromisso com o ensino e a
aprendizagem. § 2° - A organiza¢&o do trabalho pedagdgico incluira a mobilidade e a
flexibilizacdo dos tempos e espacos escolares, a diversidade nos agrupamentos de alunos, as
diversas linguagens artisticas, a diversidade de materiais, os variados suportes literarios, as
atividades que mobilizem o raciocinio, as atitudes investigativas, as abordagens
complementares e as atividades de refor¢o, a articulacdo entre a escola e a comunidade, e 0
acesso aos espacos de expressao cultural. Art. 28 - A utilizacdo qualificada das tecnologias e
contelidos das midias como recurso aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o
importante papel que tem a escola como ambiente de incluséo digital e de utilizac&o critica das
tecnologias da informacgé@o e comunicacgéo, requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que
se refere a: | - provisao de recursos midiaticos atualizados e em namero suficiente para o
atendimento aos alunos; Il - adequada formacao do professor e demais profissionais da escola.
ARTICULACOES E CONTINUIDADE DA TRAJETORIA ESCOLAR Art. 29 - A necessidade de
assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens torna imperativa a articulagao
de todas as etapas da educacdao, especialmente do Ensino Fundamental com a Educacéo
Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem como do
Ensino Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a qualidade da Educac¢éo Basica. § 1° -
O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada no Ensino
Fundamental e a recuperacao do carater ludico do ensino contribuirdo para melhor qualificar a
acao pedagogica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais dessa etapa da escolarizagédo.
§ 2° - Na passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, especial
atencdo sera dada: | - pelos sistemas de ensino, ao planejamento da oferta educativa dos
alunos transferidos das redes municipais para as estaduais; Il - pelas escolas, a coordenacao
das demandas especificas feitas pelos diferentes professores aos alunos, a fim de que os
estudantes possam melhor organizar as suas atividades diante das solicita¢cdes muito diversas
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que recebem. Art. 30 - Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: | - a
alfabetizacéo e o letramento; Il - o desenvolvimento das diversas formas de expresséo,
incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Misica e demais artes, a
Educacéo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Histéria e da
Geografia; Il - a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo
de alfabetizacéo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como
um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e
deste para o terceiro. § 1° - Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opc¢éao pelo regime seriado, serd necessario considerar os trés anos iniciais
do Ensino Fundamental como um bloco pedagégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrupgdo, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizagéo e
aprofundamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos
estudos. § 2° - Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das criangas nas
salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a
comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam oportunidades de raciocinar,
manuseando-o0s e explorando as suas caracteristicas e propriedades. Art. 31 - Do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, os componentes curriculares Educacéo Fisica e Arte poderdo estar a
cargo do professor de referéncia da turma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior
parte do periodo escolar, ou de professores licenciados nos respectivos componentes. § 1° -
Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor devera ter licenciatura especifica no componente curricular. § 2° -
Nos casos em gue esses componentes curriculares sejam desenvolvidos por professores com
licenciatura especifica (conforme Parecer CNE/CEB n° 2/2008), deve ser assegurada a
integracdo com os demais componentes trabalhados pelo professor de referéncia da turma.
AVALIACAO: PARTE INTEGRANTE DO CURRICULO Art. 32 - A avaliagdo dos alunos, a ser
realizada pelos professores e pela escola como parte integrante da proposta curricular e da
implementacé&o do curriculo, é redimensionadora da acédo pedagdgica e deve: | - assumir um
carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnéstica, com vistas
a: a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de
ensino; b) subsidiar decisdes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo com as
necessidades dos alunos, criar condi¢des de intervir de modo imediato e a mais longo prazo
para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente; ¢) manter a familia informada sobre o
desempenho dos alunos; d) reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados
de avaliagéo, inclusive em instancias superiores a escola, revendo procedimentos sempre que
as reivindicag8es forem procedentes. Il - utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais
como a observacéo, o registro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os
portfélios, exercicios, provas, questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacéo a
faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do educando; Ill - fazer prevalecer os
aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os quantitativos, bem como os
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais, tal com determina a alinea
"a" doinciso V do art. 24 da Lei n°® 9.394/96; IV - assegurar tempos e espacos diversos para
gue os alunos com menor rendimento tenham condicdes de ser devidamente atendidos ao
longo do ano letivo; V - prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacéo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, como determina a Lei n® 9.394/96; VI - assegurar tempos e espagos
de reposicao dos conteddos curriculares, ao longo do ano letivo, aos alunos com frequéncia
insuficiente, evitando, sempre que possivel, a retengéo por faltas; VII - possibilitar a aceleracao
de estudos para os alunos com defasagem idade-série. Art. 33 - Os procedimentos de
avaliacdo adotados pelos professores e pela escola seréo articulados as avaliacdes realizadas
em nivel nacional e as congéneres nos diferentes Estados e Municipios, criadas com o objetivo
de subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢cos de melhoria da qualidade da
educacao e da aprendizagem dos alunos. § 1° - A andlise do rendimento dos alunos com base
nos indicadores produzidos por essas avaliagfes deve auxiliar os sistemas de ensino e a
comunidade escolar a redimensionarem as préaticas educativas com vistas ao alcance de
melhores resultados. § 2° - A avalia¢é@o externa do rendimento dos alunos refere-se apenas a
uma parcela restrita do que é trabalhado nas escolas, de sorte que as referéncias para o
curriculo devem continuar sendo as contidas nas propostas politico-pedagdgicas das escolas,
articuladas as orientagfes e propostas curriculares dos sistemas, sem reduzir 0s seus
propositos ao que € avaliado pelos testes de larga escala. Art. 34 - Os sistemas, as redes de
ensino e os projetos politico- pedagdgicos das escolas devem expressar com clareza o que €
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esperado dos alunos em relacdo a sua aprendizagem. Art. 35 - Os resultados de aprendizagem
dos alunos devem ser aliados a avaliacao das escolas e de seus professores, tendo em conta
os parametros de referéncia dos insumos basicos necessarios a educacédo de qualidade para
todos nesta etapa da educacao e respectivo custo aluno-qualidade inicial (CAQI), consideradas
inclusive as suas modalidades e as formas diferenciadas de atendimento como a Educacéo do
Campo, a Educacao Escolar Indigena, a Educacao Escolar Quilombola e as escolas de tempo
integral. Paragrafo tnico - A melhoria dos resultados de aprendizagem dos alunos e da
qualidade da educacéo obriga: | - 0s sistemas de ensino a incrementarem os dispositivos da
carreira e de condicdes de exercicio e valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da
educacéo e a oferecerem 0s recursos e apoios que demandam as escolas e seus profissionais
para melhorar a sua atuacéo; Il - as escolas a uma apreciacdo mais ampla das oportunidades
educativas por elas oferecidas aos educandos, reforgcando a sua responsabilidade de propiciar
renovadas oportunidades e incentivos aos que delas mais necessitem. A EDUCACAO EM
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL Art. 36 - Considera-se como de periodo integral a jornada
escolar que se organiza em 7 (sete) horas diarias, no minimo, perfazendo uma carga horaria
anual de, pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas. Paragrafo Unico - As escolas e,
solidariamente, os sistemas de ensino, conjugaréo esforcos objetivando o progressivo aumento
da carga horaria minima diaria e, consequentemente, da carga horaria anual, com vistas a
maior qualificag&o do processo de ensino-aprendizagem, tendo como horizonte o atendimento
escolar em periodo integral. Art. 37 - A proposta educacional da escola de tempo integral
promovera a ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas e o compartilhamento
da tarefa de educar e cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas, as familias e
outros atores sociais, sob a coordenacdo da escola e de seus professores, visando alcancar a
melhoria da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as diferencas de
acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em especial entre as populacdes socialmente
mais vulneraveis. 8§ 1° - O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um projeto
educativo integrado, implica a ampliacdo da jornada escolar diaria mediante o desenvolvimento
de atividades como o acompanhamento pedagdgico, o refor¢o e o aprofundamento da
aprendizagem, a experimentacéo e a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, 0 esporte e 0
lazer, as tecnologias da comunicacéo e informacao, a afirmacgéo da cultura dos direitos
humanos, a preservacédo do meio ambiente, a promocao da salde, entre outras, articuladas
aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, a vivéncias e praticas
socioculturais. 8 2° - As atividades serdo desenvolvidas dentro do espaco escolar conforme a
disponibilidade da escola, ou fora dele, em espacos distintos da cidade ou do territério em que
est4 situada a unidade escolar, mediante a utilizacdo de equipamentos sociais e culturais ai
existentes e o estabelecimento de parcerias com 6rgdos ou entidades locais, sempre de acordo
com o respectivo projeto politicopedagodgico. § 3° - Ao restituir a condi¢céo de ambiente de
aprendizagem a comunidade e a cidade, a escola estara contribuindo para a construgéo de
redes sociais e de cidades educadoras. 8§ 4° - Os 6rgdos executivos e normativos da Unido e
dos sistemas estaduais e municipais de educacdo assegurardo que o atendimento dos alunos
na escola de tempo integral possua infraestrutura adequada e pessoal qualificado, além do
gue, esse atendimento tera carater obrigatério e sera passivel de avaliacdo em cada escola.
EDUCACAO DO CAMPO, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA Art. 38 - A Educacéo do Campo, tratada como educacao rural na legislacéo
brasileira, incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura e se
estende, também, aos espacgos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas, conforme as
Diretrizes para a Educacéo Basica do Campo (Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002; Parecer CNE/CEB n° 3/2008 e Resolu¢gdo CNE/CEB n° 2/2008). Art. 39 -
A Educacéo Escolar Indigena e a Educacao Escolar Quilombola séo, respectivamente,
oferecidas em unidades educacionais inscritas em suas terras e culturas e, para essas
populagBes, estdo assegurados direitos especificos na Constituicdo Federal que lhes permitem
valorizar e preservar as suas culturas e reafirmar o seu pertencimento étnico. § 1° - As escolas
indigenas, atendendo a normas e ordenamentos juridicos proprios e a Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas, terdo ensino intercultural e bilingue, com vistas a afirmacao e a
manutencao da diversidade étnica e linguistica, assegurarédo a participacdo da comunidade no
seu modelo de edificacdo, organizagéo e gestao, e deverao contar com materiais didaticos
produzidos de acordo com o contexto cultural de cada povo (Parecer CNE/CEB n° 14/99 e
Resolugdo CNE/CEB n° 3/99). § 2° - O detalhamento da Educacéo Escolar Quilombola devera
ser definido pelo Conselho Nacional de Educacéo por meio de Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas. Art. 40 - O atendimento escolar as popula¢des do campo, povos
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indigenas e quilombolas requer respeito as suas peculiares condi¢bes de vida e a utilizacao de
pedagogias condizentes com as suas formas préprias de produzir conhecimentos, observadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n°
7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010). § 1° - As escolas das popula¢gbes do campo, dos
povos indigenas e dos quilombolas, ao contar com a participacéo ativa das comunidades locais
nas decisdes referentes ao curriculo, estardo ampliando as oportunidades de: | -
reconhecimento de seus modos proprios de vida, suas culturas, tradicbes e memorias
coletivas, como fundamentais para a constituicdo da identidade das criancas, adolescentes e
adultos; Il - valorizacdo dos saberes e do papel dessas populacdes na producéo de
conhecimentos sobre o mundo, seu ambiente natural e cultural, assim como as praticas
ambientalmente sustentaveis que utilizam; Il - reafirmacéo do pertencimento étnico, no caso
das comunidades quilombolas e dos povos indigenas, e do cultivo da lingua materna na escola
para estes Ultimos, como elementos importantes de construcédo da identidade; IV -
flexibilizagao, se necessario, do calendario escolar, das rotinas e atividades, tendo em conta as
diferencas relativas as atividades econémicas e culturais, mantido o total de horas anuais
obrigatorias no curriculo; V - superacao das desigualdades sociais e escolares que afetam
essas populagfes, tendo por garantia o direito a educacao; 8§ 2° - Os projetos politico-
pedagoégicos das escolas do campo, indigenas e quilombolas devem contemplar a diversidade
Nos seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, éticos e estéticos, de género,
geracdo e etnia. § 3° - As escolas que atendem a essas populacdes deverdo ser devidamente
providas pelos sistemas de ensino de materiais didaticos e educacionais que subsidiem o
trabalho com a diversidade, bem como de recursos que assegurem aos alunos 0 acesso a
outros bens culturais e lhes permitam estreitar o contato com outros modos de vida e outras
formas de conhecimento. § 4° - A participacdo das populacdes locais pode também subsidiar
as redes escolares e 0s sistemas de ensino quanto a producao e a oferta de materiais
escolares e no que diz respeito a transporte e a equipamentos que atendam as caracteristicas
ambientais e socioculturais das comunidades e as necessidades locais e regionais.
EDUCACAO ESPECIAL Art. 41 - O projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento
escolar, amparados na legislacdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das condicbes de
acesso e de permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades nas classes comuns do ensino regular, intensificando o processo de
inclusdo nas escolas publicas e privadas e buscando a universalizacdo do atendimento.
Paragrafo Unico - Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que asseguram condi¢cfes de
acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da utilizagéo
de materiais didaticos, dos espacos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacao e informacéo, dos transportes e outros servigos. Art. 42 - O atendimento
educacional especializado aos alunos da Educacédo Especial sera promovido e expandido com
0 apoio dos 6rgdos competentes. Ele ndo substitui a escolarizagdo, mas contribui para ampliar
0 acesso ao curriculo, ao proporcionar independéncia aos educandos para a realizacédo de
tarefas e favorecer a sua autonomia (conforme Decreto n°® 6.571/2008, Parecer CNE/CEB n°
13/2009 e Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009). Paragrafo Unico - O atendimento educacional
especializado podera ser oferecido no contraturno, em salas de recursos multifuncionais na
prépria escola, em outra escola ou em centros especializados e sera implementado por
professores e profissionais com formagé&o especializada, de acordo com plano de atendimento
aos alunos que identifique suas necessidades educacionais especificas, defina os recursos
necessarios e as atividades a serem desenvolvidas. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Art. 43 - Os sistemas de ensino assegurardo, gratuitamente, aos jovens e adultos que néo
puderam efetuar os estudos na idade prépria, oportunidades educacionais adequadas as suas
caracteristicas, interesses, condi¢des de vida e de trabalho mediante cursos e exames,
conforme estabelece o art. 37, § 1°, da Lei n® 9.394/96. Art. 44 - A Educacéo de Jovens e
Adultos, voltada para a garantia de formacao integral, da alfabetizacéo as diferentes etapas da
escolarizagdo ao longo da vida, inclusive aqueles em situacéo de privagéo de liberdade, €
pautada pela incluséo e pela qualidade social e requer: | - um processo de gestéo e
financiamento que lhe assegure isonomia em relagdo ao Ensino Fundamental regular; Il - um
modelo pedagdgico proprio que permita a apropriacdo e a contextualizacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais; Il - aimplantacdo de um sistema de monitoramento e avaliacao; IV -
uma politica de formagdo permanente de seus professores; V - maior alocacdo de recursos
para que seja ministrada por docentes licenciados. Art. 45 - A idade minima para o ingresso
nos cursos de Educacao de Jovens e Adultos e para a realizacdo de exames de concluséo de
EJA sera de 15 (quinze) anos completos (Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e Resolucdo CNE/CEB
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n° 3/2010). Paragrafo Unico - Considerada a prioridade de atendimento a escolariza¢éo
obrigatéria, para que haja oferta capaz de contemplar o pleno atendimento dos adolescentes,
jovens e adultos na faixa dos 15 (quinze) anos ou mais, com defasagem idade/série, tanto na
sequéncia do ensino regular, quanto em Educacao de Jovens e Adultos, assim como nos
cursos destinados a formacéao profissional, torna-se necessario: | - fazer a chamada ampliada
dos estudantes em todas as modalidades do Ensino Fundamental; Il - apoiar as redes e 0s
sistemas de ensino a estabelecerem politica prépria para o atendimento desses estudantes,
gue considere as suas potencialidades, necessidades, expectativas em relacédo a vida, as
culturas juvenis e ao mundo do trabalho, inclusive com programas de aceleragéo da
aprendizagem, quando necessario; Il - incentivar a oferta de Educacgéo de Jovens e Adultos
nos periodos diurno e noturno, com avaliacdo em processo. Art. 46 - A oferta de cursos de
Educacéo de Jovens e Adultos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sera presencial e a
sua duracao ficara a critério de cada sistema de ensino, nos termos do Parecer CNE/CEB n°
29/2006, tal como remete o Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010.
Nos anos finais, ou seja, do 6° ano ao 9° ano, 0s cursos poderdo ser presenciais ou a distancia,
devidamente credenciados, e terdo 1.600 (mil e seiscentas) horas de duracao. Paragrafo Unico
- Tendo em conta as situacdes, os perfis e as faixas etarias dos adolescentes, jovens e adultos,
o0 projeto politicopedagégico da escola e o regimento escolar viabilizardo um modelo
pedagodgico proprio para essa modalidade de ensino que permita a apropriagéo e a
contextualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, assegurando: | - a identificacéo e o
reconhecimento das formas de aprender dos adolescentes, jovens e adultos e a valorizacédo de
seus conhecimentos e experiéncias; Il - a distribuicdo dos componentes curriculares de modo a
proporcionar um patamar igualitario de formacgéo, bem como a sua disposicdo adequada nos
tempos e espacos educativos, em face das necessidades especificas dos estudantes. Art. 47 -
A insercdo de Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Basica, incluindo, além da avaliacao do rendimento dos alunos, a afericdo de indicadores
institucionais das redes publicas e privadas, concorrera para a universalizacdo e a melhoria da
qualidade do processo educativo. A IMPLEMENTACAO DESTAS DIRETRIZES:
COMPROMISSO SOLIDARIO DOS SISTEMAS E REDES DE ENSINO Art. 48 - Tendo em
vista a implementacéo destas Diretrizes, cabe aos sistemas e as redes de ensino prover: | - 0s
recursos necessarios a ampliacao dos tempos e espacos dedicados ao trabalho educativo nas
escolas e a distribuicdo de materiais didaticos e escolares adequados; Il - a formacéo
continuada dos professores e demais profissionais da escola em estreita articulagdo com as
instituicBes responsaveis pela formacao inicial, dispensando especiais esfor¢os quanto a
formacgé&o dos docentes das modalidades especificas do Ensino Fundamental e aqueles que
trabalham nas escolas do campo, indigenas e quilombolas; Il - a coordenagéo do processo de
implementacéo do curriculo, evitando a fragmentacéo dos projetos educativos no interior de
uma mesma realidade educacional; IV - 0 acompanhamento e a avaliagdo dos programas e
acOes educativas nas respectivas redes e escolas e o suprimento das necessidades
detectadas. Art. 49 - O Ministério da Educacéo, em articulacdo com os Estados, 0os Municipios
e o Distrito Federal, devera encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo, precedida de
consulta publica nacional, proposta de expectativas de aprendizagem dos conhecimentos
escolares que devem ser atingidas pelos alunos em diferentes estagios do Ensino
Fundamental (art. 9°, § 3°, desta Resolucao). Paragrafo Unico - Cabe, ainda, ao Ministério da
Educacéo elaborar orientagfes e oferecer outros subsidios para a implementacao destas
Diretrizes. Art. 50 - A presente Resolucdo entrard em vigor na data de sua publicacéo,
revogando-se as disposi¢cdes em contrario, especialmente a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 7 de
abril de 1998. FRANCISCO APARECIDO CORDAO
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