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RESUMO

Entende-se que praticas de uma educacdo inclusiva, capazes de promover a aprendizagem e 0
pleno desenvolvimento do aluno, séo direitos de todos. Nesta perspectiva, esta pesquisa se
constitui de uma andlise dos desafios para lidar com o processo de inclusdo, enfrentados pelos
professores, monitores e funcionarios do ensino fundamental em um espaco escolar publico
municipal no extremo sul baiano, propondo medidas e alternativas de praticas e acgdes
pedagdgicas de uma efetiva educacdo inclusiva. Incialmente, concretizando um levantamento
de dados secundarios quanto a evolugdo das legislacbes pertinentes, documentos da Instituicdo
em estudo e laudos apresentados por cada educando. Em seguida, foram realizadas rodas de
conversa e aplicacdo de questionario semiestruturado ao corpo docente, representantes de
funcionarios, equipe gestora e representantes de pais de alunos com deficiéncia da Instituicdo
de Ensino. As informac6es coletadas foram consideradas nas perspectivas do referencial teérico
e do objetivo proposto pela pesquisa. O estudo destacou o gque sdo 0s conceitos de alunos com
deficiéncia e quais as especificidades dos alunos que estudam nessa Unidade Escolar. Além
disso, abordou também a importancia de metodologias pedagogicas adequadas para efetivar
uma real incluséo. Por fim, a pesquisa discutiu os beneficios almejados no programa Sala de
Recursos Multifuncionais no cotidiano estudantil dos alunos desse publico. Nessa pesquisa 0S
resultados foram utilizados para andlise do processo de inclusdo, expressos por avangos,
reflexdes e acdes na pratica inclusiva, necessidade de repensar melhorias nos métodos
pedagogicos, formacdo e desafios encontrados como: aumentar a parceria com as familias,
propiciar formacdo continuada para os professores, monitores e/ou professores de apoio que
atuam com os alunos com deficiéncia. Em suma, esperou-se com o estudo fomentar reflexdes,
divulgar e ampliar a melhoria nas préaticas educativas inclusivas, frente aos desafios encontrados
pela equipe escolar na Instituicdo de Ensino no processo de incluséo.

Palavras-chave: Inclusdo. Praticas educativas. Formacao Continuada.



ABSTRACT

It is understood that inclusive education practices, capable of promoting student learning and
full development, are everyone's rights. From this perspective, this research consists of an
analysis of the challenges in dealing with the inclusion process, faced by teachers, monitors and
elementary school staff in a municipal public school space in the extreme south of Bahia,
proposing measures and alternatives for practices and pedagogical actions for effective
inclusive education. Initially, carrying out a survey of secondary data regarding the evolution
of relevant legislation, documents from the Institution under study and reports presented by
each student. Afterwards, conversation circles and a semi-structured questionnaire were
administered to the teaching staff, employee representatives, management team and
representatives of parents of students with disabilities at the Educational Institution. The
information collected was considered from the perspectives of the theoretical framework and
the objective proposed by the research. The study highlighted what the concepts of students
with disabilities are and what are the specificities of students who study in this School Unit.
Furthermore, it also addressed the importance of appropriate pedagogical methodologies to
achieve real inclusion. Finally, the research discussed the benefits sought by the Multifunctional
Resource Room program in the daily life of students in this group. In this research, the results
were used to analyze the inclusion process, expressed by advances, reflections and actions in
inclusive practice, the need to rethink improvements in pedagogical methods, training and
challenges encountered such as: increasing partnership with families, providing continued
training for teachers, monitors and/or support teachers who work with students with disabilities.
In short, the study was expected to encourage reflections, disseminate and expand
improvements in inclusive educational practices, given the challenges encountered by the
school team at the Educational Institution in the inclusion process.

Keywords: Inclusion. Educational practices. Continuing Training.
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1. INTRODUCAO

Nesta pesquisa, que pratica da educacdo inclusiva foi objeto de reflexdo, tendo como
foco os desafios para lidar com o processo de incluséo, enfrentados pelos professores, monitores
e funcionarios do Ensino Fundamental Il (EF) em um espaco escolar publico municipal,
propondo medidas e alternativas de praticas e acdes pedagogicas de uma efetiva educacdo
inclusiva.

O ingresso no mestrado e a realizacdo desta pesquisa correspondem a uma nova
etapa do mundo cientifico para mim. Trata-se do resultado de percurso principiado nas
universidades a partir da dinamica académica no Curso de Pedagogia, na Universidade do
Norte do Parana (UNOPAR), no curso de licenciatura em Letras Vernaculas na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), na pés-graduacdo em Gestdo Escolar na
Faculdade do Sul da Bahia (FASB), associado a pratica profissional, atuando por dezesseis
anos como professora e ha quatro anos como gestora escolar na Rede Municipal de Ensino
em uma pequena cidade, na Bahia, cuja experiéncia de trabalho fomentou questionamentos,
provocacOes e indagacdes sobre as principais dificuldades encontradas para lidar com o
processo de incluséo.

Essas experiéncias deflagraram a discussdo das questdes envoltas nos problemas
detectados na promoc¢do de uma concreta Educacdo Inclusiva (EI), compreendendo a
necessidade, como professora, da abordagem sobre a tematica, numa perspectiva
transdisciplinar, para reflexdo da importancia da equidade no processo de ensino-
aprendizagem, bem como na maturacdo do meu interesse em pesquisar os fatores
envolvidos na inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia.

Para que isso seja possivel, este trabalho se divide em duas partes: na primeira, foi
abordado um referencial tedrico acerca das interfaces da tematica; na segunda, foi realizada
uma pesquisa de campo.

A concretizacdo da educacdo inclusiva tem despertado enérgicas discussoes,
promovendo reflexdo sobre a pratica educativa e estimulando o desenvolvimento de
numerosas pesquisas para desvelar esse complexo fendmeno social e escolar.

No entanto, a realidade social e educacional do pais, a despeito de todo o aporte legal,
demanda medidas e acbes que propiciem a universalizacdo da educacdo, permitindo o

acesso, a permanéncia e a aprendizagem escolar de todos os educandos.
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Assim, a andlise circunstancial e contextualizada dos sistemas de ensino torna-se
significativa no processo, visto que o aumento no nimero de matriculas dos alunos, com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, tende
a gerar tensdes e contradi¢Bes nos sistemas de ensino para o atendimento desse alunado.

Essas pessoas passam por muitos desafios na sociedade e a educagdo precisa ser
transformadora para conceber um mundo mais equitativo e justo para todos. E nessa premissa
que se fundamenta a educacéo inclusiva, tendo como finalidade atender as necessidades de cada
individuo e facilitar o processo de aprendizagem desses educandos.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), quase 19 milhdes de
pessoas com 2 anos ou mais possuem algum tipo de deficiéncia, nos membros inferiores,
membros superiores, deficiéncia auditiva, visual ou intelectual, representando 8,9% da
populacdo brasileira nessa faixa etaria. Dentre elas, 47,2% possuem 60 anos ou mais, 0 que
equivale a aproximadamente 8,8 milhGes de pessoas (IBGE, 2022).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 relata seguinte
sobre a educagdo de criangas com deficiéncia: “Entende-se por educacao especial, para efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com necessidades especiais”. Porém a legislacdo aborda a matricula
dessas criancas em ensino regular, ndo levando em conta as necessidades de condi¢des que
permitam o desenvolvimento de ensino/aprendizagem dos discentes, tornando 0 processo
inclusivo no Brasil, um grande desafio a ser superado como se pretendeu observar no estudo.

Considerando estes aspectos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD), atribuiu
significado & Educacdo Especial, servindo também para definir os conceitos de Educagdo
Especial e Educacéo Inclusiva (KASSAR, 2011).

Educagdo Especial: Modalidade de educacéo escolar; processo educacional
definido emuma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica (BRASIL, 2001, p. 39).

Nessa Lei, a Educacgéo Especial é percebidacomo modalidade transversal, bem comodemais
modalidades educacionais (Educacdo do Campo, Educacédo de Jovens e Adultos etc.), e perpassa

todos os niveis de educagdo escolar, denotando que envolve todo o processodo ensino, desde a
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etapa da Educacéo Infantil até a universidade, todos possuem direito ao ensino garantido por lei

(Figural).

Figura 1 - Educacgéo Especial.

A\
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T g
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Q, 6\30

Fonte: Unesco (2003).

Deste modo, na perspectiva de Educacao Especial (El) a instituicdo de ensino torna-se

um ambiente de acolhimento favoravel, adaptado ao aluno. A EI se diferencia da Educacao

Especial, uma vez que ndo é apontada como modalidade, mas como um artificio metodolédgico

incluso da educacéo bésica.

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996- LDB 9694/96- ¢
promulgada, propondo a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente todas as criangas. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de
qualquer ordem passam a ser focodo discurso de inclusdo escolar (KASSAR, 2011,

p. 71).

A educacéo especial segue a abordagem de que os educandos com especialidades

devem participar do processo de ensino-aprendizagem separado dos demais alunos, em

instituices ou em turmas especializadas, sendo ministradaem momento oposto em que 0

educando estuda. Contudo, a educacdo inclusiva visa desenvolver a autonomia desses

estudantes em turmas com alunos no ensino regular, de modo a favorecer o respeito as

diferengas e a empatia em sala de aula, levando em conta o desenvolvimento social dos

estudantes, estimulando transformac0es atitudinais, estruturais ecurriculares, com a finalidade

de acolher a ampla demanda de estudantes independentemente de suas particularidades nas

escolas de ensino comum.

A prética da inclusdo vem da década de 80, porém consolidada nos anos 90, segue o
modelo social da deficiéncia, segundo o qual a nossa tarefa consiste em modificar a
sociedade (escolas, empresas, programas, servicos, ambientes fisicos etc.) para torna-
la capaz de acolher todas as pessoas que apresentem alguma diversidade, portanto

estamos falando de uma sociedade de direito para todos (PAULA, 2006, p. 48).
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E nesta perspectiva da El que os educadores desenvolvem sua pratica com os alunos com
dificuldades e deficiéncias, provocando uma proposta de inclusdéo em que os educandos
matriculados no ensino regular sao inseridos.

Se a escola é para todos, certamente devera abarcar, no processo de escolarizacédo, os
alunos com necessidades educacionais especiais, seja qual for a sua origem. Assim, uma
cultura escolar inclusiva sera mais efetivamente implantada se as relacdes escolares forem

permeadas pelo respeito ao outro e por uma postura democratica da gestdo escolar.
(SILVA; LEMES; 2009, p. 509)

Assim, a principal diferenca entre educacdo especial e inclusiva é que enquanto o
publico-alvo da primeira é voltado para pessoas com deficiéncia, a segunda abordagem
reconhece que todos séo diferentes dentro do ambiente escolar. Dessa forma, pessoas com ou

sem deficiéncia aprendem juntos.

A educacdo com perspectiva inclusiva entende a singularidade do aluno e utiliza de uma
didatica adequada, tanto no trato com as familias, que muitas vezes tem dificuldade a
deficiéncia, como nas propostas pedagégicas que visam 0s alunos com e sem
deficiéncia. (SILVESTRE, 2018).

O movimento mundial pela inclusdo é considerado um ato politico, cultural, social e
pedagdgico, que tem por objetivo defender os direitos de todos os estudantes de permanecerem

juntos, aprendendo e compartilhando, sem qualquer tipo de discriminacao:

[...] todos os defensores da inclusdo devem unir-se no reconhecimento de que as
escolas que implementam préaticas educacionais sélidas sdo boas para todos os
alunos. [...]. O fator mais importante é ter coragem para fazer o que é certo, apesar
dos desafios e das barreiras que surgem. O resultado é um sistema educacional mais
forte e mais eficiente para todos os alunos (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.
85).

A EI constitui um padréo educativo baseado na busca de direitos, que conjuga igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008).

Trata-se de um paradigma educacional que se fundamenta na concepgédo de direitos
humanos (FRIGOTTO, 2011).

Diante dessa fundamentacdo, o MEC apresenta a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE), acompanha os avangos do
conhecimento e das lutas sociais, na busca de constituir politicas publicas que promovam uma

educacéo de qualidade para todos os alunos (BRASIL, 2008).
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O Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP) implantado pelo MEC em 1973
tem por fun¢do gerir a educacdo especial no Brasil. Ja a CF/88 traz como um dos seus objetivos
essenciais, “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art. 3° inciso IV) (BRASIL, 1988). Define ainda
em seu artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206, inciso I,
como um dos principios para 0 ensino, estabelece a igualdade de condigbes de acesso e
permanéncia na escola, e garante como dever do Estado, fornecer atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Segundo o MEC, os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, sem excecéo,
cabendo as instituicdes organizarem-se para o atendimento especial aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
proporcionando as condicdes ideais para a uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL,
2001).

A Lei n° 8.069/90 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo 55,
complementa os dispositivos legais supracitados ao ordenar que 0s pais ou responsaveis tenham
a obrigacdo de matricular seus filhos na rede de ensino. Ainda dessa década, a Declaracédo
Mundial de Educacdo para Todos (BR1990) e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994),
também passam a interferir na formulacao das politicas publicas de educacdo inclusiva. A atual
Lei n® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 59,
recomenda gue os sistemas de ensino devam fornecer aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos que supram as suas necessidades.

A Convencdo da Guatemala (1999), implantada no Brasil pelo Decreto 3.956/2001,
define que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e de liberdades
fundamentais que as demais pessoas, considera toda diferenciacdo ou exclusdo que venha
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades, como uma
discriminagéo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da El diz que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacgdo de qualidade para
todos (CARMO, p. 1, 2001).

Porém € notorio que algumas instituicdes de ensino ndo estdo ainda devidamente

preparadas e organizadas para o recebimento desse publico especial, compreendendo além da



16

estrutura arquitetdnica da escola, a construcdo de rampas de acesso, colocacdo de pisos tateis,
alargamento das portas, instalagdo de barras de metais, sinalizadores visuais e sonoros, entre

outros.

Mesmo com tantas legislagdes em prol da Educagdo Inclusiva, ainda assim, nos
deparamos com barreiras que permeiam a realidade das instituicdes escolares, que
perpassam o pedagdgico, mas que ainda necessitamde a¢6es que ampliem 0s recursos
a acessibilidade para que, de fato, oprocesso de escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia possa se dar com mais equidade (SANTOS; SILVA; ALVES, 2023, p.
19).

Também é importante versar sobre a Lei n® 13.146, denominada de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, criada no ano de 2015 tendo como embasamento a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia realizada em Nova York no ano de 2007. A Lei tem como
objetivo promover a garantia dos direitos e liberdades fundamentais do individuo com
deficiéncia (BRASIL, 2015),

De acordo com o artigo 2° do referido Estatuto a pessoa que tem deficiéncia é aquela
que tem “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigBes com as demais
pessoas” (BRASIL, p. 1, 2015).

A Lei também estabelece o atendimento prioritario nos locais publicos, além do direito
a salde, educacdo e lazer. Importante destacar que as escolas também tém papel fundamental
em desenvolver atividades voltadas ao lazer que promovam o bem-estar social, fornecendo
condicGes adequadas para todos os alunos ali presentes; no caso dos alunos com deficiéncia é
importante levar em consideracdo as especificidades de cada um, para que de fato ocorra a
inclusdo deles nas atividades.

Raposo e Lopez (2002) em seu estudo demonstram que as principais barreiras
encontradas por esses alunos, quando se fala em lazer, sdo as barreiras arquitetnicas e 0s
preconceitos sociais, 0s quais também se encontram presentes nos ambientes escolares; poréem
alguns projetos vém contribuindo para a modificagdo deste cenario, entre eles o Projeto Lazer,
Incluséo e Acessibilidade (LI1A), o qual se caracteriza como um movimento nacional de pessoas
que buscam difundir a incluséo junto a diverséo; entre as atividades desenvolvidas pelo projeto
LIA se tem a busca pela insercdo de brinquedos adaptados em parques publicos, para que 0s
espacos como 0s parques também sejam espagos de inclusao.

Obstante da grande ampliacdo nas taxas de acesso, com tendéncia a universalizagao
do ensino fundamental, se juntam outros desafios, como as condi¢des de permanéncia dos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo em classes comuns com a pratica de metodologias participativas e

democréticas na escola (Figura 2).

Figura 2- Tipos de classe de acordo com as modalidades de ensino no Brasil.

Etapa/modalidade de ensino

49,9%
38,3%
29,3%
26,4%
12.9% 15,7%
3,8% o 5.9%
. 4,9% 5
0.4% 1,7% 1.3% 0.2%
El - creche El - pré-escola EF - anos EF - anos Ensino EJA Técnico de
(de 0 a 3 anos) (4 e 5 anos) iniciais finais Médio Nivel Médio
M classe comum B AEE e servigos especializados®

Fonte: Fundagdo Carlos Chagas (2020).

Nesse sentido, Solfa (2008, p. 36) ressalta que:

[...] embora tenha ocorrido um grande aumento nas taxas de acesso, com tendéncia a
universalizacdo do ensino fundamental, mesmo neste nivel educacional, ainda se
somam outros desafios, tais como as condicOes efetivas de permanéncia dos
estudantes no sistema de ensino (evitando-se processos de evasdo escolar), a
qualidade da educacdo, a implementacdo de processos participativos e democraticos
na escola, entre outras possibilidades.

As transformagdes da realidade educacional brasileira, na busca da qualidade do ensino,
referem-se as condi¢Ges de funcionamento das unidades de ensino, & formacéo inicial e
continuada, bem como a valorizacdo dos profissionais da educacdo, ao desenvolvimento de
sistemas para melhor gerenciamento das politicas educacionais e a pratica de metodologias
adequadas na promocéo do conhecimento (SANTOS; SILVA; ALVES, 2023).

Mantoan (2002) ressalta a necessidade de se assegurar, ndo apenas 0 acesso desse
alunado no ensino comum, mas a permanéncia e o0 prosseguimento nos estudos, atentando-se a
ndo retirar do Estado, por nenhum motivo, essa obrigacdo, exigindo e postulando o
cumprimento das leis para atender as necessidades educacionais de todos.

Portanto, é preciso enfatizar que a Inclusdo vai muito além da matriculados alunos
com deficiéncia nas escolas, uma vez que a inclusdo é um processo que envolve um
conjunto de a¢Bes que devem garantir “o ingresso e apermanéncia do aluno na escola
com aproveitamento académico, e isso sO ocorrera a partir da atencdo as suas

peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento” (GLAT; PLETSCH; FONTES,
2007, p. 344-345).
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Também é importante versar sobre 0 uso das tecnologias junto a inclusdo. A utilizacdo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) nas préticas inclusivas contribuem na
construcdo do saber, aumenta a motivacao dos alunos pelos estudos, promove suporte e orienta
na investigacao e resolucdo de problemas, oferecendo diferentes contextos de aprendizagem,
permitindo maior interacéo entre professor e aluno, favorecendo a cooperagao entre eles.

No processo inclusivo, as TICs oferecem informacGes de maneira répida,
potencializando o processo de comunicagdo, exercendo um grande papel no ensino e
aprendizagem. E interessante considerar que a tecnologia no se limita a meios eletrdnicos e
sim a métodos utilizados para atividades, de modo que tanto aluno como professores passam a
compartilhar contetdos através dessa tecnologia, criando foruns de discussfes e espacos em
sites para debater assuntos voltados para educacdo, 0 que constata o grande avango e a

importancia que vém causando as TICs na educacdo, tanto para aprender como para ensinar.

A aplicacéo de tecnologias de informagdo e comunicacdo estimula a pesquisa, em
como novos suportes pedagdgicos, atraentes e melhor adaptados as dificuldades das
criangas, com novas formas de efetuar uma avaliacdo de competéncias, de trabalhar
de maneira seletiva sobre os déficits de desempenho, de fornecer ajudas necessarias.
(MIRANDA, 1999, p. 02)

Nesse contexto se destacam as tecnologias assistivas as quais atuam como instrumento
junto a inclusdo, proporcionam diversas possibilidades de mediacdo que envolvem as TICs,
atuando na construcdo de sentidos e conhecimentos para as pessoas com deficiéncia. Este tipo
de tecnologia € caracterizado pela utilizagdo dos recursos tecnolégicos de modo que estes
promovam a independéncia e a autonomia, a qual no ambiente educacional vem se tornando

uma ferramenta preponderante para a inclusao.

[...] as decisdes sobre as Tecnologias Assistivas que serdo utilizadas com os alunos
tém que partir de um estudo pormenorizado e individual, com cada um. Deve
comecar com uma andlise detalhada e escuta profunda de suas necessidades, para, a
partir dai, ir optando pelos recursos que melhor respondam a essas necessidades
(GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2006, p. 32).

A Tecnologia Assistiva € composta por recursos e servi¢os. No ambito escolar, o recurso
é 0 equipamento usado pelo estudante que possibilita que ele atinja uma agéo. O servigo é o ato
de avaliar, sugerir, treinar e acompanhar o recurso de Tecnologia Assistiva. Esse servigo pode
ser proporcionado por multiplos profissionais, uma vez que os servi¢os de Tecnologia Assistiva

ttm um cunho multidisciplinar. Educadores, Terapeutas ocupacionais, psicologos,
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fonoaudiologos e fisioterapeutas poderdo colaborar no trabalho de identificagdo do recurso de
tecnologia assistiva mais recomendado.

A Tecnologia Assistiva tem sido muito importante para a pratica de uma politica de
educacdo inclusiva que amenize os obstaculos arquitetonicos e de aprendizagem. Para que uma
unidade escolar se torne inclusiva carece repensar seu projeto politico-pedagdgico, seus
materiais didaticos e praticas metodoldgicas. O sucesso da aprendizagem e inclusdo depende
de docentes aperfeicoados e de uma equipe gestora comprometida com a realidade escolar.

O servico de Tecnologia Assistiva precisard ser apresentado nas salas de recursos
designadas ao atendimento especializado, nas salas de recursos multifuncionais ou em
instituicOes especializadas (BRASIL, 2004).

Bersch (2006, p. 92) relata que “[...] a aplicacdo da Tecnologia Assistiva na educacao
vai além de simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas. Nela, encontramos
meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma construtiva no seu processo de desenvolvimento”. Esta
pode ser subdividida em categorias: adaptacdes fisicas, as quais sdo aparelhos ou adaptagdes
fixadas no corpo do aluno facilitando a interacdo do aluno com o computador; adaptacdes de
hardware, componentes fisicos do computador que sdo adaptados a realidade daquele aluno e
os softwares especiais de acessibilidade, os quais sdo componentes lI6gicos voltados para a
aplicacdo das tecnologias assistivas, ou seja, sdo 0s programas de computador utilizados para
facilitar a interagdo entre o discente com deficiéncia e 0 computador.

Outro ponto que se destaca junto ao desenvolvimento da cultura inclusiva, faz-se alusao
em especial ao preparo académico dos docentes, que precisam manter-se devidamente
capacitados, buscando constantemente o contato com novos conhecimentos: cursos de
reciclagens, como é o caso dos cursos ou reunides de Formacdo Continuadas; adaptacdes
curriculares, recorrendo a novas metodologias para atender de forma eficiente cada
especificidade dos educandos;

Efetivacdo de uma gestdo mais participativa, promocdo de projetos que sirvam como
ponte de integracdo entre todos os discentes da escola de forma que o0s especiais sintam-se

efetivamente pertencentes ao ambiente educacional (FONTENELE et al., 2023).

Porém esse processo ndo depende somente do professor, depende também do sistema
educacional que deve dispor de recursos, métodos e técnicas que favorecam atuacéo
do professor em sala de aula com esses alunos, pois, assiste-se por vezes a um triste
"jogo de empurra" de culpas, sem lucidez para se compreender o essencial: o aluno
precisa desenvolver, adequadamente, as mesmas competéncias e capacidades dos seus
colegas, potencialmente projetadas para aquele momento (MORAIS, 2023, p. 18).
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A qualificacdo de professores perpassa ndo somente por uma mudanca de metodologia
de sala de aula, visto que o &mbito escolar é composto por muitos sujeitos que tém papéis que
precisam de uma conscientizacao para que os desafios da inclusdo sejam encarados com maior
preparo e competéncia nas escolas. Alves (2009, p. 45-46), em sua narrativa, acredita que para

uma efetiva educacéo inclusiva:

O importante ndo ¢ sé capacitar o professor, mas também toda equipe de funcionarios
desta escola, j& que o individuo ndo estard apenas dentro desala de aula. [...]
Alguém tem por obrigacédo treinar estes profissionais. Ndo adiante cobrar sem dar
subsidios suficientes para uma boa adaptacdo deste individuo na escola. Esta
preparacdo, com todos os profissionais serve para promover o progresso no sentido
do estabelecimento de escolas inclusivas.

Para Carmo (2001), dentre vérios desafios ha outro importante para a inclusdo no
ambiente escolar, que aborda sobre a progressiva formacéo profissional dos educadores, pois
0S Mesmos em sua maioria ndo estao preparados para lidar de fato com novos casos de incluséo,

na sala do ensino regular.

E necessario que os profissionais da Educagéo discutam com as plenérias legislativas
0s anseios locais de melhoria das condig@es de trabalho, da contratacdo de profissionais
especializados na &reada Educacéo, e que acomunidade escolardisponha de tempo para
debater essas dinamicas e as politicas publicas, sem aligeirar o cotidiano escolar e
fortalecer as propostas pedagogicas. (CAMARGO; TADA, 2023, p. 1-16)

Para tanto, é imperioso que estes formadores, reconhecam o valor e a magnitude que
apreendam o seu papel na vida dos educandos, para que se sintam mais determinados no
cumprimento do trabalho que Ihes competem enquanto educadores, uma vez que exercem uma
profissdo indispensavel na sociedade.

Como componente humano indispensavel em todas as instituicdes de ensino, o
professor, deve estar preparado para o recebimento dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Isso remete as praticas
pedagdgicas que devem ser utilizadas para que se consiga a0 maximo o aproveitamento das
potencialidades de cada aluno, independente das suas caracteristicas e especificidades
individuais.

Um nacleo familiar bem estruturado é uma forte influéncia no processo de
aperfeicoamento da crianca seja na vida pessoal, profissional ou escolar. Na escola, a familia é
importante no processo de educacdo, sua presenca ajuda a esclarecer, modificar e estudar, o

processo de adaptacao social e cultural.
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E preciso que as familias dos alunos com deficiéncias estejam presentes no
desenvolvimento de estratégias que irdo auxiliar no desenvolvimento do aluno, no
entanto, € necessario também que essas familias sejam assistidas e apoiadas para que
possam aceitar e compreender melhor as necessidades e singularidades do filho.
(SANTOS, SILVA, ALVES, 2023, p. 19).

Toda e qualquer unidade de ensino, deve conter sua prépria identidade que se
compreende em um conjunto de principios, leis e normas que as orientem para o0 seu objetivo
fundamental, iluminando assim, constantemente as acdes e projetos pedagdgicos ao longo da
rotina escolar. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve enxergar a escola como um todo
avaliando sob sua perspectiva estratégica, e compreendendo todos os setores, tais como as
dimens@es: administrativa, diretiva, politica, financeira, juridica e outras.

Libaneo (2004) define o PPP como o documento que descreve e caracteriza objetivos,
diretrizes e acOes do processo educativo a serem desenvolvidos na escola, pois expressa a
cultura desta, imbuida de aspectos ideoldgicos, principios morais, significacdes, questdes
reflexivas e tomadas de decisdes das pessoas que participam da sua elaboracdo. Para tanto, é
imprescindivel que o projeto contemple a¢Ges e métodos adequados as necessidades e realidade
de seu publico-alvo.

Veiga (2002, p. 13) complementa, afirmando que

[...] todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com 0s interesses reais e
coletivos da populagio majoritaria. E politico no sentido decompromisso com a
formacéo do cidaddo para um tipo de sociedade (...). Pedagégico, no sentido de definir
as acBes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propdsitos e sua intencionalidade.

Pode-se tratar o PPP como sendo uma ferramenta de gestdo que presta auxilio direto a
escola, definindo suas prioridades em termos estratégicos e convertendo as prioridades como
metas educacionais, decidindo assim o que fazer para alcancgar tais metas, medindo se 0s
resultados foram atingidos e mensurando sempre o seu desempenho.

Freitas (2004, p. 69) enfatiza que:

O projeto pedagdgico ndo é uma pec¢a burocratica e sim um instrumento de gestdo e
de compromisso politico e pedagégico coletivo. Nao é feito para mandar para alguém
ou algum setor, mas sim para ser usado como referénciapara as lutas da escola. E um
resumo das condicdes e funcionamento da escola e ao mesmo tempo um diagnostico
seguido de compromissos aceitos e firmados pela escola consigo mesma, sob o olhar
atento do poder publico.
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Para isso, € indispensdvel que na elaboracdo do PPP seja oportunizado a todos 0s
membros da comunidade escolar, a exposicdo dos seus ideais, sugerindo acdes e esbocando
caminhos coerentes ao avanco do desempenho escolar. Ndo esquecendo que, faz-se
indispensavel ponderar questdes praticas e as aspiracdes de todos os componentes, assim como
as normativas legislatorias nacionais, demandas referentes ao curriculo, conjunto de principios,
regulamentos e processos metodolédgicos do sistema de ensino no qual a instituicao se insere.

A importancia da relacdo entre a escola e a sociedade, torna-se imprescindivel uma vez
que educacdo diz respeito a existéncia humana ao longo de toda trajetoria do individuo e da
sociedade, nas diferentes culturas. Relaciona-se com a formacao da humanidade do ser, préatica
social induzida pela sociedade, visando a construcgdo do cidadao.

A socializacdo em sala de aula é um aspecto que deve fazer parte do processo avaliativo
do aluno, assim como, por meio dessa ferramenta, deter conhecimentos e habilidades que
estejam de acordo com a faixa etéaria de ensino, procurando se desenvolver com o mediador,
que é o professor, os conhecimentos e competéncias que Ihe é destinado, tais como: ler,

escrever, interpretar e demais.

O principio de inclusdo se fundamenta na perspectiva de reconhecer e aceitar a
diversidade da vida em sociedade, ou seja, promover e garantir 0 acesso de todos, a
todas as oportunidades, independente das individualidades de cada pessoa ou grupo
social (ARANHA, 2001).

Considerando os dilemas deste tema que ainda estdo presentes nos estudos da literatura,
esta pesquisa pretendeu contribuir para uma situacdo especifica no processo de inclusdo na
modalidade do Ensino Fundamental Il (EF) de uma escola pablica no sul da Bahia, com a
finalidade de investigar os desafios para lidar com o processo de incluséo, enfrentados pela
comunidade escolar, propondo medidas e alternativas para diminuir preconceitos e evasio
escolar.

Nesta perspectiva, este estudo se motiva na efetivacdo de uma analise de como estdo
sendo realizadas as Praticas Pedagogicas na instituicdo, consolidando um levantamento de
dados secundarios quanto ao progresso das legislacfes pertinentes, dados da Instituicdo em
estudo, tendo como finalidade investigar os desafios para lidar com o processo de inclusao,
enfrentados pelos professores, monitores e funcionérios do EF em um espaco escolar publico
municipal. Posteriormente, foram realizadas rodas de conversa e aplicacdo de questionario

semiestruturado com o corpo docente, monitores, representantes de funcionarios e
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representantes pais de alunos que apresentaram laudo na Instituicdo de Ensino, propondo
medidas e alternativas de préaticas e acdes pedagdgicas de uma efetiva educacéo inclusiva.

O trabalho salientou o que séo considerados alunos com deficiéncias, transtornos, altas
habilidades e quais as especificidades de alunos que estudam nessa Unidade Escolar, abordando
a relevancia de praticas pedagdgicas apropriadas para concretizar uma real inclusdo. Almejou-
se com o estudo fomentar reflexdes e desenvolver avancos nas agdes educativas inclusivas,

frente aos desafios encontrados na referida Instituicdo de Ensino no processo de inclusao.
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2. OBJETIVOS

A apresentacdo a seguir delineara os objetivos dessa pesquisa, trazendo como relevancia

o0s desafios encontrados por toda a equipe escolar no processo de inclusdo escolar.

2.1 Geral

O objetivo principal da pesquisa € investigar os desafios para lidar com o processo de
incluséo, enfrentados pelos professores, monitores e funcionarios do EF em um espaco escolar
publico municipal, propondo medidas e alternativas de praticas e a¢6es pedagdgicas de uma

efetiva educacéo inclusiva.

2.2 Especificos

e Avaliar as principais dificuldades e os dilemas encontrados na prética inclusiva (uso
adequado da sala de recursos multifuncionais; adaptacdo curricular; espaco fisico
adaptado; metas inclusivas contempladas no Projeto Politica Pedagdgica; etc.) em uma
Unidade Escolar no extremo Sul da Bahiga;

e Identificar a percepcdo dos docentes sobre as dificuldadesno processo de ensino e
aprendizagem com alunos com necessidades educacionais especiais;

e Distinguir as dificuldades encontradas pelos educadores, monitores e funcionarios do
EF em um espaco escolar publico municipal nas praticas pedagdgicas com alunos com

deficiéncia distinta;
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3. ALUNOS COM DEFICIENCIA

A garantia pela educacéo especial no Brasil foi a representacdo de muitas lutas e ganhou
forca a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, da Declaracdo de
Salamanca de 1994 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996.

A educacdo inclusiva norteada pelo direito universal a educacdo abrange todas as
pessoas, independente de suas peculiaridades. A legislacdo determina que o publico-alvo da
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva corresponde aos alunos com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacgéo,
apresentando como foco que Pessoas com Deficiéncia sdo aquelas que tém empecilhos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diferentes
barreiras, podem interromper sua participacao plena na sociedade em igualdades de condi¢cbes
com os demais cidadaos.

A educacéo inclusiva, segundo deliberado pela Lei Brasileira de Inclusdo tem em vista
garantir que todos os alunos, independentemente de suas condig¢des, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade no sistema regular de ensino (BRASIL, 2015b).

Este padrdo de educacdo defende a equidade como base, de maneira a proporcionar
elementos fundamentais para que todos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem,
atendendo suas especificidades e reforgca a necessidade de que o sistema educacional esteja
preparado para oferecer recursos pedagdgicos adequados, de forma a garantir que todos 0s
estudantes possam desenvolver seu potencial, sem que suas condi¢des particulares sejam um
obstaculo ao aprendizado. O uso de metodologias diferenciadas, o suporte especializado e a
adaptacdo do curriculo sdo exemplos desses ajustamentos necessarios, conforme preconiza a
LDB e a Lei de Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Nesta mesma direcdo, a Politica Nacional da Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) certifica a participacdo e a aprendizagem aos estudantes
com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo
nas instituices de ensino de ensino regular e solidifica valores sociais, delimitando com lucidez
a valorizagdo das diferengas no ambito escolar, de modo a atender todos os alunos,
indistintamente.

No ano 2023, ao ser sancionado o Decreto n°® 11.370/2023, houve uma retomada

da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que reafirmou o
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compromisso da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de que a educagéo
escolar se perpetra no convivio entre todos os estudantes, em salas de aula do ensino regular.
Esse publico possui necessidades educacionais que podem ser decorrentes de varias
condicdes, como deficiéncias fisicas, auditivas, visuais, intelectuais e maltiplas (associacao de
duas ou mais deficiéncias), transtornos do espectro autista, altas habilidades/superdotacéo, entre
outras, cada uma com suas caracteristicas e demandas especificas. Alguns exemplos comuns,

apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Categorias das Deficiéncias.

A deficiéncia fisica trata-se a uma limitagdo na
mobilidade ou no funcionamento fisico de uma
pessoa, que pode compreender condi¢cBes como
DEFICIENCIA FISICA paralisia cerebral, distrofia muscular, amputacdes ou
lesbes na medula espinhal. Educandos com
deficiéncia fisica carecem de adequagdes no ambiente
fisico da escola, como mobilidrios apropriados,
banheiros e salas adaptadas e rampas de acesso.

E assinalada por limitagdes significativas no
desempenho intelectual e podem interferir na
DEFICIENCIA INTELECTUAL capacidade de aprendizado, na comunicacdo e na
independéncia do aluno, que podem necessitar de
metodologias de  ensino  adaptadas, apoio
individualizado e métodos de avaliacéo diferenciados.
Referem-se a condigbes neuroldgicas  que
comprometem 0 desenvolvimento social,
comunicativo e comportamental do ser humano, que
podem ter problemas na interacdo social, na
comunicagdo e na flexibilidade de pensamento. Os
estudantes com TEA precisam de estratégias de
ensino estruturadas, uma rotina pré-estabelecida,
comunicacdo visual e ajuda para o desenvolvimento
de desenvolturas sociais.

A deficiéncia sensorial trata-se a uma restricdo na
capacidade de um dos sentidos, como a visdo ou a
DEFICIENCIA SENSORIAL audicdo. Educandos com deficiéncia sensorial podem
carecer de adequacBes no ambito escolar, como
materiais em braille, tecnologias assistivas, bem como
intérpretes de lingua de sinais.

Os transtornos de aprendizagem s@o condigdes que
comprometem a forma como a pessoa entende ou
expressa informagBes. Sendo exemplos comuns a
dislexia, a discalculia e a disgrafia. Estudantes que
possuem transtornos de aprendizagem podem
necessitar de taticas de ensino  distintas,
acompanhamento individual e avaliacdes adaptadas.

Ansiedade, depresséo, transtorno de déficit de atengdo
e hiperatividade (TDAH) e transtorno bipolar séo
considerados transtornos de salde mental e podem
afetar o bem-estar emocional e o desempenho
estudantil, que precisam de apoio emocional,
estratégias de organizacao de tempo na execugdo de
tarefas, e uma atmosfera de aprendizagem acolhedora.

TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

TRANSTORNOS DE SAUDE MENTAL
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Estudantes com altas habilidades/superdotacdo
demonstram um potencial excepcional em areas como
intelecto, criatividade, lideranca ou artes. Geralmente,
podem necessitar de evolucdo curricular, desafios
académicos ampliados e chances de desenvolvimento
de habilidades.

SINDROME DE DOWN

A sindrome de down néo é considerada uma doenca,
mas sim uma desordem genética que advém quando
uma pessoa nasce com uma duplicacdo do
cromossomo 21 em seu DNA. E o disturbio genético
cromossdmico mais comum e a causa de disturbios de
aprendizagem em alunos.

TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)

Trata-se de uma condicdo que interfere no
comportamento de uma pessoa, tornando-a hiperativa
ou impulsiva, ou ocasionando dificuldade de se
concentrar. Constituindo um transtorno
neurobioldgico assinalado pela juncdo de sintomas
de desatencdo, hiperatividade (inquietude motora) e
impulsividade. Surge na infancia e, na maioria dos
casos, acompanha a pessoa por toda a vida. O
tratamento precoce € muito importante para que o
aluno consiga ter uma vida saudavel e bem-
sucedida.

TRANSTORNO OPOSITOR DESAFIADOR
(TOD)

E um distirbio psiquiatrico que afeta criancas e
adolescentes. Sendo qualificado por um padrédo
constante de comportamento desafiador, hostil,
desobediente e irritavel referente as figuras de
autoridade como pais e professores.

ESQUIZOFRENIA

Refere-se a uma condi¢do caracterizada por distor¢des
fundamentais e caracteristicas do pensamento e da
percepgdo, e por apegos inapropriados ou confusos.

ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

Tratam-se de pessoas que demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em é&reas de seu interesse. Dentre 0s
transtornos funcionais especificos estdo: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, entre outros.

Fonte: Elaborado pela autora adaptado de Tunes, (2002).

Compreender os distintos tipos de deficiéncias e as estratégias de suporte apropriadas é

a base para se promover uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos. Ao

reconhecer e atender as necessidades individuais de cada um, podemos construir um ambiente

educacional mais igualitario e enriquecedor.

O processo de inclusdo escolar pode demandar adaptacdes e apoios caracteristicos para

garantir que os educandos tenham acesso a oportunidades justas de aprendizado. A incluséo e

0 suporte certo a esses alunos sdo essenciais para promover a equidade no @mbito educacional

para todos os alunos. Ao apresentar suportes especificos, as redes de ensino podem auxiliar 0s

estudantes com deficiéncia, a obterem seu pleno potencial académico e social.
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Ao mesmo tempo, a inclusao de alunos com deficiéncia em turmas regulares, promove

a diversidade, a empatia e a compreensdo entre os alunos. Esses alunos podem precisar de

adaptacdes ou modificacdes no curriculo escolar, métodos de ensino, recursos didaticos ou
disposicdes de sala de aula para ajuda-los a atingir seu potencial académico.

Um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta dificuldades

maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender o que esta sendo previsto

no curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos para alcancar este
aprendizado (BORGES, 2005, p. 03).

E importante ressaltar que cada aluno com deficiéncia tem necessidades Unicas e
individuais, e o que funciona para um pode ndo funcionar para outro; deve ser salientado
também que nas unidades escolares sdo matriculados alunos com deficiéncias distintas, o que
difere a realidade cotidiana de uma escola para outra.

O artigo 59 da LDB trata da garantia de acesso e permanéncia de educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo no
sistema educacional. Ele estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar uma série de
direitos e condicdes que favorecam o desenvolvimento académico e social desses alunos. Em
termos gerais, 0 artigo reforca o compromisso de que o ensino seja adequado as necessidades
desses estudantes, considerando suas especificidades e caracteristicas (BRASIL, 1996).

A mencdo a "deficiéncia” engloba uma ampla gama de condic¢des que podem afetar a
mobilidade, a cognicéo, a visdo, a audicdo, entre outras areas, exigindo do sistema educacional
adaptacdes e recursos que viabilizem o aprendizado desses alunos. J& os "transtornos globais
do desenvolvimento" se referem a condi¢cdes como o autismo, que afetam o desenvolvimento
cognitivo e social de maneira ampla e necessitam de abordagens pedagogicas diferenciadas. As
"altas habilidades ou superdotacdo” também sdo reconhecidas nesse artigo, indicando que o
sistema de ensino deve oferecer desafios adequados para o desenvolvimento das habilidades
excepcionais desses alunos, garantindo que seu potencial seja explorado e estimulado de forma
eficaz.

O artigo 59 reflete o principio da educacéo inclusiva, que defende a ideia de que todos
os alunos, independentemente das suas condi¢Ges ou caracteristicas, devem ter acesso a uma
educacéo de qualidade, em igualdade de condigGes com os demais. Isso implica que as escolas
devem oferecer condi¢des adequadas para o atendimento desses alunos, com adaptacdes
curriculares, metodologicas e de acessibilidade, além de recursos pedagogicos especializados

(BRASIL, 1996). Ou seja, o sistema educacional deve estar preparado para proporcionar uma
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educacdo que atenda a diversidade de seus alunos, seja garantindo o acesso ao conteldo por
meio de tecnologias assistivas ou estratégias pedagogicas diversificadas.

Esse compromisso com a inclusao reflete a ideia de que a educacao deve ser um direito
universal, capaz de atender as necessidades de todos os estudantes, respeitando suas diferencas
e oferecendo as condicBes necessarias para seu desenvolvimento integral. O artigo 59 &,
portanto, um marco importante na promocdo da equidade na educagdo, assegurando que as
condicdes de aprendizagem sejam ajustadas para que os alunos com deficiéncias possam ter as

mesmas oportunidades de aprendizado que os demais.

3.1 Praticas pedagdgicas: heterogeneidade no processo de ensino-aprendizagem

Na contemporaneidade, os professores tém sido provocados a incorporarem
metodologias pedagdgicas que acolham discentes com ou sem deficiéncia, em consideracao ao
principio do respeito e acolhimento a heterogeneidade. Preocupar-se com a equidade no
ambiente escolar, requer acdes pedagdgicas inclusivas que consistem em refletir e encontrar
meios para efetiva aprendizagem de todos 0s sujeitos.

Nesta perspectiva, as praticas pedagdgicas inclusivas problematizam as compreensdes
difundidas na sociedade sobre os estigmas langados sobre os estudantes que aprendem em tempo
e ritmo individualizados, reforgando o conceito de que as diferencas fazem parte da
humanidade. A promocdo de tais praticas demanda que o educador centralize seu olhar nas
capacidades de cada estudante, propondo metodologias, recursos, estratégias que provoquem

os alunos e possibilitem a aprendizagem.

O essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede. Nesse
contexto, o professor € incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva
de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de conhecimentos (LEVY,
1999, p. 158).
E significativo retomar a perspectiva trazida pela Declaracdo de Salamanca de que o
“[...] principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
elas possam ter” (UNESCO, 1994, p. 5).
Desse modo, concebe-se a compreensdo de pratica pedagdgica como a mediacéo
docente que aprimora a aprendizagem de todos, levando em consideracdo as especificidades

individuais dos estudantes. Segundo Pimentel (2018, p. 67) “Isso ndo quer dizer aulas
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individualizadas para cada aluno, mas a consciéncia de que as formas de ensinar precisam estar
intrinsecamente relacionadas aos modos de aprender”.

Ao debater préaticas pedagogicas na visao inclusiva, as produgdes encontradas acabam
limitadas a acdes voltadas aos estudantes com deficiéncia. 1sso pode ser entendido como uma
visdo reducionista da inclusédo, visando que a Declaracdo de Salamanca cita uma abordagem
muito mais ampla de que as,

Escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a

minorias  linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Essa concepcado inclusiva mais abrangente precisa provocar a escola a transformar suas
praticas de maneira a envolver a todos os alunos nela incluidos, pois todos, em algum momento,
carecerdao mais ou menos de mediacdo que fomente o seu processo de ensino-aprendizagem.

As numerosas experiéncias com a proposta inclusiva trazem um novo significado ao
ambiente escolar, especialmente as praticas pedagdgicas que se empregam de metodologias
adequadas as peculiaridades dos estudantes, propiciando o acesso ao curriculo. Nessa dialética,
Dias (2019), apresentou no seu estudo que as praticas pedagogicas “[...] se tornaram mais
efetivas a partir do momento em que as criangas com deficiéncia comegaram a ter sentimento
de pertencimento em relagdo ao ambiente escolar” (DIAS, 2019, p.122). Assim, pode-se
reafirmar que a expectativa inclusiva desloca os educandos do espaco de estranheza para o

lugar de pertenca.

Para poder responder a esses desafios, a escola necessita transformar préaticas
engessadas, inserir-se no movimento constante e complexo da contemporaneidade,
aprendendo no movimento, necessita tornar-se uma escola aprendente (BONILLA,
2005, p. 91).

O desconhecimento das acgdes especificas de aprendizagem, estabelecidas para esses
alunos, em relagdo as maneiras tradicionais de ensino, consumava que as atividades fossem
repetitivas, na esperanga de que as diferencas entre os educandos fossem demandar apenas de
ritmo e de tempo. Compreendemos que, apesar de ser importante, distinguir as especificidades
ndo era o suficiente, sendo necessario o conhecimento das particularidades, para a elevacdo da
aprendizagem. Distinguir a especificidade ndo se explica em avaliar como aprende um cego,

um surdo, por exemplo, mas como, empregando determinados recursos pedagdgicos, pondo em
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acdo determinados potenciais e na interagdo com determinado grupo, uma pessoa aprende. 1sso
implica superar a individualizagdo e a padronizacdo da formacdo, as quais limitam a
experimentacao e impedem a valorizacdo de experiéncias locais, singulares, diversas.

De acordo com Levy e Facion (2009, p. 147):

Para que verdadeiramente se estabeleca uma educacdo de qualidade para todos, é
fundamental a participacédo do professor. O éxito de sua atividade é determinante pelas
suas condicBes de trabalho, formacdo, competéncia pedagégica, habilidades e
avaliacdes periddicas das estratégias metodoldgicas utilizadas. Todos esses elementos
devem ser levados em consideracdo para o sucesso da inclusdo.

Os achados peculiares sobre a abordagem da prética inclusiva assinalavam para uma
supervalorizacdo da adaptacdo metodologica e de material, mas sem questionar o curriculo, e
ele prosseguia constituindo o mesmo, uniforme, a despeito da diversificacdo de atividades.
Advertindo, Garcia (2010, p. 17) afirma que essa supervalorizagcdo se vincula ao modelo
médico-psicoldgico, o qual,

[...] contribuiu para que a tarefa da educacdo especial estivesse a servico de um
sistema educacional de organizacdo seriada, elitista e classificatoria, produtor de
exclusdo da escola de ensino fundamental e estruturado historicamente por meio de
uma organizagdo racional do trabalho pedagdgico com base na homogeneidade.

Abranger no curriculo escolar atividades atraentes que podem ser desenvolvidas pelo
educador, em sala de aula, é importante para estimular ndo apenas a criatividade do aluno e o
processo de inclusdo, mas também para promover 0 pensamento critico, comecando a pensar
em acdes de inclusdo que extrapolam o ambiente escolar. Sozo, Hass e Rodrigues (2019)

explicam que,

Por acessibilidade curricular compreende-se o trabalho pedagogico que envolve
estratégias pedagdgicas individualizadas ou adequac@es razodveis baseadas no plano
de ensino comum da turma e na garantia de que todos os discentes participem do
projeto educativo, a partir de suas potencialidades e singularidades.

A sala de aula exige que as estratégias metodoldgicas sejam diversificadas, para que as
acoes sejam eficazes no desenvolvimento do aluno que apresenta dificuldade em manter a
concentra¢do na aula. Segundo Sanches (2008) existem maneiras para adaptar o curriculo,
criando estratégias como rotinas, estabelecendo regras expostas na parede, as quais conduz o
professor a desenvolver uma pratica no cotidiano escolar.

Proporcionar trabalhos envolvendo toda turma ou em grupos pequenos favorecem as
oportunidades sociais do aluno; nessa troca de experiéncias as criangas interagem e estimulam

a participacdo no processo de aprendizagem.
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Nesse sentido a aprendizagem e o desenvolvimento dependem de ac¢des intencionais,
em que o professor terd papel importante de mediar o conhecimento. Vygotsky aponta como a
colaboracéo do outro é importante na aprendizagem, € na mediacéo que se estabelece o processo
de internalizacdo e formacéo.

A interacdo escolar contribui para o respeito, a empatia e a significacdo de
conhecimento de forma mais independente. O ritmo de aprendizado é respeitado e o foco néo
sdo 0s conteudos programaticos. O educador atua como mediador, buscando sempre

metodologias que agreguem valores junto a turma.

Identificar diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, alunos de menor rendimento etc.) que
engajem intelectualmente e que favorecam o desenvolvimento do curriculo com
consisténcia (BRASIL, 2020, p. 12).

A adequacdo do material didatico € um bom exemplo de prética inclusiva no &mbito
escolar. O material pedagdgico variado auxilia na interacdo dos estudantes nas aulas,
propiciando a execucdo de atividades adaptadas. Sugerir atividades interdisciplinares e
incentivar a participacdo dos discentes nas aulas sdo acbGes que partem de um bom
planejamento, que alinha o corpo docente as expectativas dos alunos e familias. No momento
de planejar, todos os detalhes devem ser pensados, inclusive aqueles que envolvem espacos
fisicos. Dessa forma, pensar nas etapas da aula tendo como objetivo a participacdo de todos é
um bom exemplo de praticas inclusivas.

Professores atualizados e em formacédo continuada ddo exemplos de préticas inclusivas
nas escolas. Profissionais inclusivos precisam investir em formagdo continuada. Assim, o0
professor desenvolve a habilidade de integrar os alunos e valoriza os potenciais de cada
estudante em particular. Habilidade, conhecimento e competéncia sdo caracteristicas que
agregam muitos nos exemplos de préaticas pedagdgicas. Certamente, esses professores também
carregam consigo valores como aempatia, disposicdo para aprender sempre, amor pela
profisséo e dedicagéo constante.

A elaboracdo de uma rotina a ser desenvolvida na sala de aula, ao mesmo tempo em que
contribui para a organizacdo da sala em geral, também ajuda no fortalecimento das funcdes
executivas. Desse modo, todos os alunos conseguem ir aos poucos aumentando seu senso de
autonomia e organizacao.

Assim, é necessario que a pratica pedagdgica adote a perspectiva heterogénea,

multicultural e inclusiva, fugindo de preceitos padronizados de ritmos de aprendizagem.
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Ampliando o conceito da educagéo inclusiva, visto que todos os estudantes carecem ser
acolhidos nas suas necessidades e especificidades com préticas pedagogicas que promovam 0

direito de aprender.

3.2 Sala de recursos multifuncionais

Ao pensarmos em diversidade na educacdo, pensamos logo em um ambiente destinado
a participacédo de todos os estudantes, em que a principal finalidade € fazer a inclusdo de todos,
em uma conjuntura com a unidade escolar demarcada pelas diferencas. Como forma de legitimar
seus direitos, a procura pela equidade das minorias no meio educacional, ainda é uma acdo lenta
gue aos poucos se baseiam em concepcdes de transformacdes educacionais.

O educando, na vida escolar, necessita ter a oportunidade de estar em uma atmosfera
em que possa se desenvolver, interagir com outros alunos, com atendimento pedagdégico
adequado, atendendo as suas necessidades no processo de ensino-aprendizagem. Atender a
todas as especificidades de cada aluno requer muito trabalho, além de mudancas de concepgdes
que estdo arraigadas através de preconceitos. Para que aconteca essa modificacdo € importante
qgue os educadores tenham acesso a formacdo continuada, priorizando novas praticas que
beneficiem a incluséo.

Segundo Beyer (2010, p. 62):

N&o h& como considerar que uma crianga com deficiéncia mental, com autismo, com
paralisia cerebral ou com uma deficiéncia sensorial (visual ou auditiva) possa ter o
devido atendimento pedagdgico sem uma suficiente distingdo de suas caracteristicas
cognitivas e de aprendizagem.

N&o tem como esperar que atividades pedagdgicas ou atendimento aos alunos com
alguma deficiéncia, seja do mesmo modo quanto ao aluno sem nenhum tipo de deficiéncia.

Para trabalhar de uma forma equitativa ¢ indispensavel acdes pedagdgicas que alcancem
melhor a necessidade de cada educando, de maneira que a escola precisa aprimorar a
metodologia das aulas para que apresente a constru¢do do conhecimento do melhor modo e,
para que isso aconteca é apropriado a construcdo de um Plano Educacional Individualizado
(PEI), de modo a beneficiar o aprendizado de cada estudante.

Segundo a Instru¢do normativa PRE/IFSP n° 001, de 20 de marco de 2017, o PEI ¢
composto de dados gerais sobre o educando, de propostas de encaminhamentos e de um

programa pedagogico.
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Cada aluno é unico e aprende, portanto, de modo diferente, e o PEI tem em vista
armazenar esse carater particular de cada estudante para que, empregando taticas apropriadas,
ele possa aprender, de tal modo como os demais alunos, no ensino regular.

Assim sendo, a sua preparacdo deve incidir mediante uma acdo colaborativa entre
equipe gestora, pedagogica, professores e familiares, com a finalidade de acumularo méximo
possivel de elementos sobre as necessidades do aluno para em seguida esbocar metas
particulares de ensino. Conforme pontuam Siqueira et al. (2012, p. 06), a elaboracdo do PEI

sobrevém por meio de quatro metas:

A primeira meta consisteem avaliar e conhecer o aluno, ou seja, ter clareza das reais
necessidades desse discente,conhecendo sua histdria, seus interesses,conhecimento
adquirido e suas necessidades. A segunda baseia-se em estabelecer metas paraaquele
sujeito, sendo elas de curto, médio e longo prazo. Terceira tem como fundamento a
elaboragdode um cronograma com data de inicio e término doPlano e a quarta e Gltima
éorganizar os procedimentos para a avaliacdo [...], podendo seratravés de observacao
do professor e da familia, registros etc.

A partir dessas concepgdes o instrumentode planejamento PEI tem com intencdo a
avaliacdo e a promocdo da aprendizagem para o educando da Educacéo Especial. O conceito
do PEI é bem amplo e abrange varios entendimentosparticulares que se nivelam entre si, pois
o fio condutor das opinibes se refere ao PEI como recurso que possibilita a elaboracdo de
estratégias pedagogicas diferenciadas que proporcionam ao estudante a participacdo ativa,
juntamente com os demais educandos na sala de aula comum.

Para romper os prot6tipos no meio educacional, com o ponto de vista de uma educagéo
voltada para todos 0s sujeitos, onde os alunos tém a possibilidade de crescimento individual no
convivio com as diferencas e garantir a inclusdo na escola publica, foi criado no ano de 2003
pelo MEC o programa “Salas de Recursos Multifuncionais” (SRM), que de modo gradativo,
esta sendo implementado nas escolas das redes estaduais e municipaisde educacéo.

O programa foi instituido com o propdsito de organizar o atendimento especializado aos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular que tem como finalidade promover 0 acesso e a
aprendizagem dos alunos da Educacédo Especial, vindo a consolidar um processo inclusivo nas
escolas.

Esse programa € desenvolvido em formato complementar a escolarizagdo, sendo
ofertado no turno oposto em que o aluno frequenta na escola regular em que se encontra

matriculado. A intencdo é garantir condi¢Ges de acesso, participagéo e aprendizagem no ensino



35

comum, permitindo o emprego do atendimento educacional especializado, de formagéo
substitutiva a escolarizagdo (BRASIL, 2007).
Ha diversos beneficios que podem ser desenvolvidos na SRM de forma paralelaeque

auxilia o desenvolvimento do ensino na sala de aula comum, como relata Baptista (2011, p.70):

Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial podem ser
potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com pequenos grupos é
estimulado, permitindo melhor acompanhamento do aluno, favorecendo traje-térias
de aprendizagem mais individualizadas sob a superviséo de um docente com formacéo
especifica. No caso da sala de recursos, a grande vantagem é queesse processo tem
condic@es de alternancia continua com aquele desenvolvido na sala de aula comum.

A SRM é uma nova realidade, apresentada em todo territério nacional, para o
atendimento aos estudantes do publico-alvo da educacao especial e tem ganhado estimulos
materiais e investido na formacdo profissional, para o docente de educacdo especial para
trabalhar nessas salas, como também observado por Oliveira e Leite (2011, p. 198) sobre a
importancia dessa implantacéo:

No contexto de inclusdo educacional, a sala de recursos ganha papel funda- mental na
viabilizaco do acesso da parcela de alunos com NEEs ao curriculo comum. De
acordo com as recomendacdes legais, no caso, as Resolucdes SENo. 8 (2006) e SE
No. 11 (2008), a sala de recursos compde um dos suportes existentes na Educacéo
Especial e oferece servico de natureza pedagogica, a fim de complementar ou
suplementar o atendimento educacional fornecido na sala comum.

Além de proporcionar uma melhor concepc¢do aos professores, no desenvolvimento de
uma pratica direcionada a inclusdo, demandando um trabalho conjunto entre o profissional da
sala de recurso e o da sala regular. De modo que incida uma atuacgdo integrada entre ambos,
para compartilhar experiéncias e estabelecer metodologias pedagdgicas que ajudardo o
estudante no processo de ensino-aprendizagem. O Plano Nacional de Educacdo (PNE),
instituido pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, estabelece metas para uma educag¢do com
qualidade, garantindo a promogé&o e a universalizacao.

Entre suas metas esta a de numero 4, discorrida para a Educagédo Especial, na perspectiva
inclusiva no ensino regular, associando a oferta do servico de atendimento especializado, por
meio da sala de recurso multifuncional. Esse documento pretende garantir os direitos daqueles
gue estavam marginalizados na sociedade, fazendo a inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

No ano de 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) implementou uma Politica de

Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, por meio de diversos programas e acgdes. Na
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educacdo Especial, o programa Sala de Recurso Multifuncional, tinha por objetivo a
construcdo de um sistema educacional com foco na incluséo de todos ao ensino escolar. Além
do programa da sala de recurso, instituiu-se o Programa de Complementacéo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), instituido pela Lei n.
10.845 de 05 de margo de 2004 que tem a finalidade de em atender os alunos do ensino regular
integrado a sala de recurso.

Com a perspectiva de uma educacdo inclusiva, € imprescindivel que a instituicdo de
ensino passe por transformacdes, garantindo a acessibilidade na estrutura fisica e no direito ao
atendimento especializado. Além disso, estimular o desenvolvimento dos alunos que
frequentam a sala de recurso, baseado na linguagem, cognicdo, afetividade e coordenacéo
motora, de maneira que as atividades desenvolvidas na sala de recurso possibilitem um melhor
desempenho do aluno, nas atividades do ensino regular.

Segundo Cardoso (2009) o professor precisa rever a pratica pedagdgica desenvolvida,
com a qual pode influenciar ao desenvolvimento de alguns tipos de comportamentos,
observando uma postura critica e reflexiva, registrando o comportamento do aluno.

E indispensavel que o educador organize seu registro, a partir das intervencoes
realizadas, pois as informacdes obtidas pelo professor serdo fundamentais, uma vez que é na
sala de aula que surgirdo as primeiras dificuldades; assim perceber como a crianga interage com
as outras criangas, contribuira satisfatoriamente para uma avaliacdo precisa. Neste contexto é
notavel como o papel do professor é imprescindivel, pois conhecendo a realidade do estudante
e no qual contexto esta inserido, podera efetivar uma pratica pedagogica adequada.

Nesse ponto de vista, as praticas pedagdgicas podem incentivar possibilidades para o
docente idealizar estratégias de ser e estar dentro da sala de aula, pois ser professor:

N&o € um dom, masresultados de capacidades que se desenvolvem; ndoé missdo, mas
trabalho, profissdo; ndo é um projeto individual, mas coletivo; ndo requer apenas o
dominio de técnicas e conteddo, mas envolve afetividade, valores, consciéncia
politica, visdo de mundo;ndo é uma identidade fixa,imutavel, estvel, masmutavel,
proviséria, multipla (CAMARGO;GOMES; SILVEIRA, 2008, p.24).

Cabe aos cursos de formacéo de educadores suscitar discussoes sobre homens, mulheres,
infancia, pedagogias para que, cada vez mais, tenha engajamento coletivo repleto de
possibilidades, em que a correlacdo de experiéncias seja compartilhada enriquecendo a equipe
e de tal modo caracterizar seus limites e potenciais.

E preciso ndo nomear o aluno como indisciplinado ou que possua falta de limite. Faz-se

necessario diferenciar quando o caso é de indisciplina e quando se trata de um comportamento
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relacionado ao TDAH. Para isso, o professor realiza apenas sondagens, de modo a levantar
hipoteses sobre aluno e interferir de modo significativo, uma vez que na sua funcao esta apenas
incluida o componente pedagodgico e ndo o diagndstico. Vale enfatizar, que o trabalho docente
precisa estar articulado com o da sala de recursos multifuncionais, para que juntos possam
desenvolver estratégias que auxiliaram o aluno nas atividades.

No atendimento especializado o educador deve analisar distintas &reas do conhecimento,
o nivel de desenvolvimento mental, a escolaridade em que se encontra, quais recursos
precisardo ser empregados e quais as atividades devem ser apresentadas. As atividades mais
comuns na sala de recurso é a utilizacdo de jogos pedagogicos que trabalham o desenvolvimento
que envolvem a criatividade, a ludicidade sem forcar a aprendizagem, de jeito que leve o aluno
a refletir.

Montessori (1939), em seu método, tem como foco o interesse da crianca, exigindo
adaptacéo e condicdes para que 0 aluno possa manusear e tocar no que deseja. A concepcao de
Montessori consiste em permitir ao discente experimentar, errar, ser livre e contar com um
mediador responsavel por conduzir suas descobertas. O método é sugerido com base na
individualidade, em que cada aluno apresenta seu préprio tempo e suas necessidades
especificas.

A Sala de Recursos Multifuncionais por ser destinado um espaco onde ha materiais
didaticos e pedagdgicos adaptados, as atividades desenvolvidas apresentam um carater mais
ludico, voltado para 0s jogos, 0 que promove a compreensdo dos conteudos, vistos em sala de
aula. Para Piaget (1998) o ludico age nas atividades intelectuais da crianca, 0 que se torna

indispensavel para a pratica de um contexto educativo.

As atividades ladicas, além de facilitarem a aprendizagem, favorecem a socializacdo
e a cooperagdo entre os alunos. A escola deve promover as atividades ludicas para
fomentar a aprendizagem, propondo atividades desafiadoras que possibilitem a
construgdo de conhecimentos, dando oportunidades ao aluno com TDAH de ser mais
criativo, participativo e ativo, levando-o a adquirir atitudes de respeito mutuo,
dignidade e solidariedade (CUNHA, 2012, p.57).

Existem multiplos jogos que envolvem a concentragdo dos educandos, estimulando o
raciocinio e a fragmentacdo das partes que fazem com que o aluno tenha atencdo na atividade.
O jogo exibe diversos niveis de dificuldade: se for muito facil, ndo desafiara o aluno, mas se
for dificil, consequentemente, ele desistira; o jogo pode ser utilizado como estratégias de ensino

dos professores, ja& que 0 estudante passa vivenciar, por meio dos jogos, situacdes reais que
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ajudara resolver situacfes de conflitos. O uso de jogos digitais também facilita e enriquece o
processo de aprendizagem, estimulando o raciocinio, a criatividade.

Em uma escola inclusiva os alunos tém a possibilidade de crescimento pessoal no
convivio com as diferencas, na construcdo do respeito, além de garantir a inclusdo na escola
publica.

E evidente que as contribuices apresentadas por préaticas inclusivas no &mbito escolar
fortalecem as bases da educacgéo especial. Assim sendo, a SRM abrangida como um ambiente
apropriado de integrar, socializar e incluir o discente com deficiéncia surge no contexto escolar
como um meio de minimizar as barreiras de acessibilidade, pedagogicas e atitudinais, fixadas

no processo inclusivo.
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4. EDUCACAO ESPECIAL E A RELACAO: ESCOLA E FAMILIA

A Educacdo Especial desempenha um papel fundamental no processo de inclusao
escolar de alunos com deficiéncia. Ela visa garantir que esses estudantes, independentemente
de suas limitagcBes, possam ter acesso a uma educacdo de qualidade, adaptada as suas
necessidades individuais. Nesse contexto, a relacdo entre a escola e a familia é essencial para o
sucesso dessa inclusdo. A parceria entre essas duas esferas cria um ambiente de apoio continuo,
onde os educadores, em colabora¢éo com os pais, podem identificar as necessidades especificas
de cada aluno e proporcionar 0s recursos e ajustes necessarios para o seu desenvolvimento.

A comunicacdo eficaz entre a escola e a familia € um dos pilares dessa relagdo, pois
permite que ambos os lados compreendam as dificuldades e progressos do aluno. A escola, ao
fornecer um ambiente estruturado e adaptado, deve também manter os pais informados sobre
as estratégias pedagdgicas utilizadas e as avaliaces do progresso do aluno. Por outro lado, 0s
pais, que tém uma compreensdo mais profunda das necessidades de seu filho, podem colaborar
com a escola oferecendo informac6es valiosas sobre 0 comportamento e as dificuldades que o
aluno enfrenta em casa. Essa troca de informac6es facilita a criacdo de um plano educacional
mais eficaz e personalizado.

Aléem disso, a participagdo ativa da familia nas atividades escolares e no
acompanhamento do desempenho do aluno fortalece o vinculo entre as partes, promovendo um
ambiente mais acolhedor e positivo para o estudante. Quando a escola e a familia trabalham
juntas, criando estratégias conjuntas e compartilhando responsabilidades, a educacédo se torna
mais inclusiva e eficaz. Em muitos casos, esse esfor¢co conjunto também ajuda a combater
preconceitos e estigmas, criando uma comunidade escolar mais receptiva e aberta a diversidade.
A relacdo escola/familia, portanto, é fundamental para o sucesso da Educacdo Especial, pois
contribui para a construcdo de uma abordagem educacional que respeita as individualidades dos

alunos e promove sua incluséo plena no ambiente escolar.

A descoberta na gravidez de um filho/a com alguma deficiéncia pode trazer efeitos
principalmente sobre 0s sentimentos das mées, levando em conta que é sobre a figura
da mulher que acarreta maiores cobrancas na relacdo familiar do cuidado com os/as
filhos/as (BRUNHARA; PETEAN, 1999, p. 38).

No geral, muitas expectativas ocorrem com a vinda de um filho, idealiza-se seu
futuro desde o periodo da concepcéo e assimilar que se tem um filho com deficiéncia é um ato

que vai além da simples noticia. A apropriacdo dessa condicdo leva um tempo e, em
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determinados episddios, nunca chega a ser completa. O nascimento de um filho com uma
deficiéncia origina impactos sobre a estrutura familiar, que nem sempre estd preparada para
viver tal circunstancia, além do preconceito social que as familias enfrentam.

Segundo Silva e Dessen (2001), a familia passa por um processo de superacao até que
aceite a crianca com deficiéncia e institua um ambiente familiar propicio para a inclusdo dessa
crianga.

Mesmo depois do impacto inicial, a presenca de uma crianca deficiente exige que o
sistema se organize para atender as necessidades excepcionais. Esse processo pode
durar dias, meses ou anos e mudar o estilo de vida da familia, seus valores e
papéis (BUSCAGLIA, 1997, p.38).

Paniagua (2004) afirma que desde o momento da noticia de que o filho tera alguma
especialidade, instala-se nos pais uma preocupacdo que acompanha a familia por toda a vida,
relacionada ao presente e futuro daquela crianga, variando em maior ou menor intensidade,
dependendo da familia, seus recursos pessoais e suporte social. O autor ainda aponta que um
dos principais contextos de suporte para a familia da crianga com deficiéncia sera o escolar.

Quando a familia, que recebe uma crianca com deficiéncia, ndo possa proporcionar a
ela um espago amoroso e estruturado, o desenvolvimento tende a se tornar mais complicado. E
essencial que a familia seja capaz de acolher e procurar recursos para seu melhor
desenvolvimento. Umlugar incentivador é determinante na construcéo das primeiras interacdes
da crianca com o mundo. Segundo Bowlby (1997):

[...] a experiéncia familiar daqueles que se tornardo pessoas relativamente estaveis e
autoconfiantes € caracterizada ndo apenas pelo apoio infalivel dos pais, quando a eles
se recorre, mas ainda por um estimulogradual e constante a crescente autonomia,

notando-se ainda que os pais transmitam modelos funcionais de si proprios, da crianca
e de outros (BOWLBY, 1997, p. 113).

E no Ambito familiar que se comeca o exercicio de sua dignidade como ser humano. Os
pais tém desempenho decisivo na agdo de permitir seu filho de se relacionar com o circulo
social. A escola é o segundo espaco mediador. E no ambiente escolar que o saber cientifico é
conduzido de carater sistematico. E onde os estudantes aprenderdo novos comportamentos,
novos valores, novos meios de socializag¢do, que serdo de grande relevancia no desenvolvimento
e na aprendizagem.

De acordo com Poldnia e Dessen (2007, p. 304):

A escola deve visar ndo apenas a apreensao de contetdo, mas ir além, buscando a

formacdo de um cidaddo inserido, critico e agente de transformacao, ja que é um
espaco privilegiado para o desenvolvimento das ideias, crencas e valores.
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Portanto, segundo as autoras, cabe a escola promover recursos psicologicos
responsaveis pelo crescimento intelectual, social e cultural do ser humano.

O desenvolvimento humano é caracterizado por distintas etapas de transformacoes.
Durante as fases de passagem do desenvolvimento infantil, como o momento de saida da
atmosfera familiar e a ida para a escola, os pais de criangas transtornos globais do
desenvolvimento, geralmente exibem sentimento de inseguranca e incerteza. O aluno também
sente as mudancas, uma vez que até entdo convivia com um numero limitado de pessoas;
qguando inserido na unidade escolar, é exposto a varias situaces novas, além da auséncia da
protecdo constante de familiares.

A frequéncia ao espaco escolar, desempenho estudantil, aprender e conviver com as
regras e rotinas da escola sdo atribuidas, em parte, depende da participacdo dos responsaveis
nas acdes escolares. Carvalho (2000, p. 2) aponta que tradicionalmente o sucesso escolar fica
sujeito, na maioria das vezes, ao “[...] apoio direto e sistematico da familia que investe nos
filhos”. Para isso, & imprescindivel entender a funcdo e o envolvimento familiar no
desenvolvimento pessoal e a influéncia que possui no convivio social e redes de auxilio, como
a escola.

Efetivamente, a interacdo entre familia e escola coopera de modo positivo na acdo de
inclusdo dos alunos, publico-alvo da educacdo especial em turmas regulares. Contudo, o
envolvimento da familia fica subordinado a multiplos fatores, como: perspectivas dos pais sobre
a funcdo da instituicdo de ensino no processo de escolarizacdo do aluno, tipo de suporte
proporcionado pela escola, visdes da escola sobre 0 educando com deficiéncia, politicas publicas
para 0 publico-alvo da educacdo especial (PAEE), entre outros. Para Glat, Pletsch, Fontes
(2007), a participagdo da familia é abordada muitas vezes como pano de fundo do processo de
inclusdo, e ndo como um de seus principais agentes, tendo o poder de ser facilitadora ou
impeditiva para que a inclusdo social e, mais especificamente, a escolar, ocorra.

No processo de ensino na escola regular, a demanda da participacdo familiar se faz
necessaria, visto que tem sido assinalada, na literatura,como o fundamental ambiente em que a
crianga convive. A familia e a escola sdo consideradas como dois microssistemas sociais que
tém papéis integrantes no processo educacional, causando condigdes articuladas e expressivas
(BHERING; DE NEZ, 2002; CHACON, 2008).

Muitos documentos destacam o valor da relacdo entre a familia e a escola para o
desenvolvimento de criangas com necessidades especiais. No Estatuto da Crianca e do

Adolescente (BRASIL, 1990), a familia é considerada em todas as fases da formacéo da crianca
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e do adolescente. J& o Plano Decenal de Educacdo para Todos estabelece que o avango
educacional depende do pacto entre a Unido, os Estados, os Municipios, a familia e outras
organizacg0es sociais. (BRASIL, 1993).

No ambito escolar, muitos fatores influenciam a trajetéria educacional, tanto no que se
remete as caracteristicas familiares, quantos aos aspectos escolares dos estudantes, como as
atuacdes parentais, a infraestrutura da unidade escolar e a dedicacdo de seus professores. Desse
modo, a familia e a escola podem ser recintos tanto impulsionadores quanto blogueadores do
conhecimento, desenvolvimento social e fisico dos alunos (POLONIA; DESSEN, 2005;
SILVA; VARANI, 2009).

Os educadores, para alcancarem uma aproximacdo com as familias, precisam saber
gue ndo ha uma referéncia de formacGes familiares, mas, sim, arranjos cada vez mais
diversificados e em constante mudanca. Assim, para que a relacdo com as familias seja
favorével, é preciso o sentimento de empatia e constituir um convivio com tratamento afavel,
compartilhando questdes pertinentes. Portanto, é necessario que a gestao escolar promova um
apropriado acolhimento aos familiares, de modo receptivo, criando oportunidades para que as
familias tenham contato entre si (SILVA; MENDES, 2008). Essas atuacfes sdo primordiais
para promover a participacdo familiar na escola, beneficiando o desenvolvimento da
aprendizagem do educando, pois a partir dessa parceria serd possivel conseguir dados que
ajudem perceber o comportamento do aluno e potencializar seu o0 desenvolvimento cognitivo.

Outro ponto que coopera na frequéncia dos alunos com deficiéncia, no ambiente escolar,
¢ a adaptacdo metodologica. O acesso a materiais adaptados e variados permite aprendizagem
através de praticas que acolham suas singularidades, como assegura a LDB (BRASIL, 1996).

As adaptacdes curriculares consistem no planejamento e proposi¢do de atividades e
procedimentos didatico-pedagdgicos como préaticas alternativas necessarias ao
processo ensino aprendizagem dos alunos, com a previsdo de disponibilidade para o
trabalho individualizado, mas nédo isolado. Cabe ressaltar que os encontros entre
professores consistem em uma oportunidade importante para trocas de experiéncias,
discussBes, estudos e reflexfes de suas préaticas apoiados nas literaturas e nas

produgdes cientificas mais recentes a respeito das adaptacdes curriculares possiveis
ao atendimento educacional domiciliar (BRANDAO, 2011, p. 5.265-5.266).

O convivio acolhedor entre alunos e professores é de extrema estima para se criar
vinculos de confianga favoraveis ao desenvolvimento do PAEE. No caso dos pais, €
indispensavel que estes sejam dispostos a participar, dar apoio, trabalhar em conjunto e de

maneira harmoniosa em prol do seu filho.
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Momentos de didlogos entre pais e profissionais da educacgéo, torna possivel que 0s
familiares apreciem as atividades que o filho realiza dentro da sala de aula, e que proporcionem
informacdes ao docente que podem colaborar com sua metodologia pedagdgica. Porém, é
necessario que esses dialogos ndo sejam superficiais, possibilitando que as informacoes
transmitidas sejam profundas e Gteis a crianga, pois um dialogo rico e produtivo, que abranja
questBes sobre o desenvolvimento, aprendizagem e caracteristicas da crianca, € benéfico e
favorece a escolarizacdo da crianca, além de proporcionar suporte emocional/informacional
também para os pais e para os agentes escolares (PANIAGUA; PALACIOS, 2007).

Compete aos estabelecimentos de ensino promover um relacionamento saudavel
com as familias, tendo-os como parceiros no processo de ensino aprendizagem, desde
comparecerem nas escolas para buscar informac6es sobre seu filho, até o subsidio, em casa, nas
atividades escolares. Quanto maior a interacdo familiar com a comunidade escolar, maior a
possibilidade de eles sugestionarem sobre a efetivacdo de acBes benéficas a escolarizacdo da
crianca PAEE.

Cada um deve cumprir a sua funcdo sem joga-la de um para o outro. Como afirmam
Morelli e Souza (2008), um dos fatores que contribui para o desenvolvimento da crianca € a
educacdo, e esta é uma tarefa a ser dividida entre pais e profissionais da area. Um ato essencial
para um convivio saudavel entre a familia e a escola é estipular quais sdo os direitos e
deveres de cada um, com o firme objetivo de deixar claros seus papéis.

E imprescindivel que exista coparticipacdo tanto da unidade escolar quanto da
familia para o estreitamento dos vinculos afetivos. Dessen e Pol6nia (2007) ressaltam que 0s
pais devem ficar vigilantes no acompanhamento das atividades praticadas pelo estudante, na
sua frequéncia no ambiente escolar e em como é estabelecida a inter-relacdo com os professores
e comunidade escolar.

Os lagos afetivos, estruturados e consolidados tanto na escola como nafamilia
permitem que os individuos lidem com conflitos, aproximagcdes e situagdes oriundas

destes vinculos, aprendendo a resolver os problemas de maneira conjunta ou
separada. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 27).

Nessa perspectiva, a participacdo dos responsaveis em momentos pedagdgicos é uma
importante chance de troca de vivéncias, de ciéncia das limitaces e dificuldades, de
compreensdo de que as pessoas séo distintas com nivel de inteligéncia, habilidades, dificuldades
e demandas diversas.

Sendo assim, a escola é, depois de sua casa, 0 lugar onde o estudante passa mais tempo;

desse modo, alguns costumes podem passar despercebidos aos familiares, porém, podem ser
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observados no ambiente escolar; séo distintas as relagcdes familiares e das escolas, o que induz

as criancas a apresentarem comportamentos individualizados em cada espaco.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, serdo apresentadas consideragdes sobre a metodologia adotada na pesquisa
intitulada "Inclusdo Educacional: Perspectivas e Desafios em uma Escola Pdblica". A
investigacdo baseou-se em uma abordagem qualitativa, com o objetivo de compreender as
experiéncias e desafios vivenciados no cotidiano escolar. O estudo foi realizado por meio de
um estudo de caso em uma escola pablica.

O estudo de caso constitui um processo de pesquisa de uma determinada situacéo social,
pelo meio da analise de um contexto peculiar dessa realidade, podendo ser caracterizado como
uma abordagem metodologica, que possibilita a apreciacdo mais profunda de um fenémeno ou
problema, ou seja, do caso, de maneira a responder aos questionamentos de investigacao
“porqué” e “como”, o que proporciona a compreensdo das caracteristicas individuais da
conjuntura situacional.

Nesse sentido, concebemos que o estudo de caso também € explanado enquanto dado
especifico, e que demanda elementos particulares, para uma pesquisa. Porém, é necessario frisar
que ndo se pode estabelecer a sua generalizacdo exclusivamente como uma alternativa
metodoldgica seguida em pesquisas qualitativas em educacdo. Pois, de acordo com André
(2013, p. 97) 0 “[...] estudo de caso ndo é uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto
a ser estudado”, ou seja, ao determinarmos nossa inten¢do de pesquisa ja estamos, o idealizando
para a efetivacdo do estudo de caso.

Neste trabalho, o estudo de caso apresentou com foco nas praticas de inclusdo
educacional e nos obstaculos enfrentados pelos docentes, monitores e funcionarios para
concretizarem no cotidiano, acdes metodoldgicas com equidade no &mbito da Unidade Escolar.
Para a coleta de dados, foram utilizados diferentes instrumentos, incluindo aplicacdo de
questionario semiestruturado com professores, monitores, funcionarios e familiares de alunos
que foram apresentados laudos na Unidade Escolar, aléem de observagdo participante nas

atividades escolares.

5.1 Universo da pesquisa

A pesquisa de campo, presente nesse trabalho, pretendeu investigar os desafios para
lidar com o processo de inclusdo, enfrentados pelos professores, monitores e funcionarios do
EF em um espaco escolar puablico municipal, propondo medidas e alternativas de préticas e

acOes pedagdgicas de uma efetiva educacao inclusiva, em uma Unidade Escolar publica
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municipal em uma cidade localizada no extremo sul da Bahia, com populagdo estimada, em
3.845 habitantes, segundo o IBGE (2022).

A escolha da instituicdo para l6cus da pesquisa ocorreu em virtude de a pesquisadora
ter mantido, na sua trajetdria de trabalho como docente, um maior tempo nessa instituicéo,
tendo desse modo acompanhado um pouco do histdrico e participado da vivéncia da rotina do
ambiente escolar, despertando o interesse de estudo sobre as questdes em torno da efetivacédo
da incluséo escolar nessa unidade.

A legislacéo é explicita quanto a obrigacdo das escolas de acolher as criangas que se
apresentam para a matricula. Por outro lado, é importante que esse acolhimento ndo

seja formal e que o aluno com deficiéncia tenha condigBes efetivas de realizar
integralmente suas potencialidades (LIMA, 2006, p. 37).

O municipio atende, através de cinco Instituicdes de Ensino na area urbana e trés no
ambito rural, aproximadamente 860 alunos, sendo a referida Unidade Escolar a Gnica escola
que oferta a modalidade de Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA).

Essa escola foi fundada no ano de 1964, com curso ginasial com uma unica série com
29 alunos. Atualmente, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), dispde no
quadro 61 funcionéarios, entre equipe gestora (diretora, vice-diretora, coordenadoras
pedagdgicas), docentes, monitores, porteiros, bibliotecarios, secretéria, auxiliares de secretaria,
cozinheiras e equipe de apoio. A escola ndo possui em seu quadro: psicéloga, psicopedagoga e
nutricionista, uma vez que estas sdo lotadas na SEMEC, de modo a atender todas as escolas do
municipio, em dias alternados. Em sua estrutura fisica, a referida Instituicdo de Ensino conta
com 05 salas de aula, 01 sala de video, 01 sala de recomposicdo das aprendizagens (pds-
pandemia), 01 sala de Recursos Multifuncionais, sala de professores, secretaria, sala da equipe
gestora, biblioteca, cozinha, refeitorio, auditorio, patios cobertos, jardim interno, depositos e
banheiros adaptados.

Apresenta, conforme censo escolar (2024), 296 alunos matriculados, distribuidos em
123 no turno matutino, em sua maioria alunos que residem na zona rural do municipio, por ser
0 turno em que ha disponibilidade de transporte escolar, sendo trés autistas, um deles também
com o Transtorno Opositor Desafiador (TOD), uma aluna com esquizofrenia, um com
deficiéncia fisica e quatro com TDH. No turno vespertino temos 121 estudantes, sendo uma
autista e dois com TDH. No turno noturno 52 alunos estudam na EJA e nenhum deles apresenta
laudo. Dentre os alunos dessa Unidade, quatro possuem o Transtorno do Espectro Autista

(TEA); um dos referidos alunos possui também TOD, que é um padrdo recorrente de


https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
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comportamento negativo, desafiante e desobediente com frequéncia direcionado contra figuras
de autoridade. No quadro de discentes encontra-se também seis alunos com Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), um aluno com deficiéncia fisica e uma aluna
com CID referente a esquizofrenia.

Todos os doze discentes com laudo que frequentam esta unidade escolar estdo em salas
de ensino regular, com monitores para auxiliarem na realizagdo das atividades que sdo
elaboradas e adaptadas pelos professores de cada disciplina da turma na modalidade do Ensino

Fundamental (anos finais) da Educacédo Basica.

5.2 Coleta dos dados

O trabalho visou ter diversos olhares para o processo de inclusdo escolar e suas
principais dificuldades para que a inclusdo de fato ocorra; dessa a forma, a pesquisa se
desenvolveu por meio das seguintes ferramentas de coleta de dados:

5.2.1 Primérios

e Observacdo participativa: tendo contanto com o cotidiano da escola, foi possivel ter a
oportunidade de observar a rotina dos educandos e funcionarios, anotando no caderno
de campo as analises que puderam contribuir para esta pesquisa;

e Trés rodas de conversa realizadas nos meses de abril e setembro do ano de 2023 e no
més de junho do ano de 2024, com cada seguimento, abordando questfes pertinentes
aos avancos e desafios encontrados pelos sujeitos da pesquisa: oito professores do corpo
docente; cinco monitores; seis funcionarios que trabalham no turno diurno na Unidade
Escolar em analise, sendo um de cada segmento da escola (bibliotecéria, cozinheira,
servigo de apoio, auxiliar administrativo, vice-diretora, coordenadora pedagdgica)
escolhido conforme disponibilidade de aceitacdo para participar da pesquisa; quatro
representantes de familiares de alunos matriculados na unidade escolar que possuem
deficiéncia, também escolhidos como sujeitos desta pesquisa de acordo disponibilidade
de aceitagdo em participar.

Por meio de uma pesquisa qualitativa, concretizacdo de um estudo de caso, observagédo
participante, roda de conversa, caderno de campo e aplicacdo de questionario com

representantes de funcionarios, professores, monitores e familiares de alunos que apresentaram
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laudo na escola, com o intuito de analisar a temética no cotidiano da instituicdo de ensino
(Apéndices A e B).

Sendo dividida em trés partes, a primeira compreendeu um contato in loco com a equipe
da escola, para refletir o tema, com exposi¢cdo de um breve relato sobre o0 objetivo da pesquisa
e sua relevancia para o cenério educacional no que se alude a prética da politica publica de
inclusdo no contexto de uma escola publica de ensino regular. No término, foi realizado o
dialogo sobre a disponibilidade entre os membros da equipe da unidade escolar em contribuir
como participante dela, sendo indicados pelos presentes representantes por setor.

Foi também possivel discorrer com a vice-diretora, coordenadora pedagogica e
secretaria escolar sobre a organizacdo da instituicdo e ainda analisar, de maneira geral, 0s
instrumentos normativos da unidade escolar, o Projeto Politico Pedagdgico e Regimento
Escolar vigentes naquele momento, bem como acesso aos laudos dos alunos com deficiéncia
matriculados na Unidade Escolar.

Ap6s um estudo criterioso dos instrumentos legais da escola, foi possivel determinar
como 0s sujeitos participariam da pesquisa e quais as ferramentas seriam utilizadas para a coleta
de dados durante a pesquisa de campo.

Para todos os sujeitos, foi esclarecido que o anonimato seria mantido, garantindo que
néo sofrerdo danos morais, sendo apresentada liberdade de escolha de participar ou ndo de cada
uma das etapas da pesquisa.

Ficou acordado com a coordenadora pedagogica o agendamento de um encontro com
pais/responsaveis de alunos que apresentaram lauda na escola para exposic¢do desse trabalho.
Apos a realizacdo desse encontro, tornou-se possivel selecionar todos os sujeitos da pesquisa,
que foram categorizados conforme especificado no Quadro 2.

Quadro 2 - Categorizacao dos Sujeitos da Pesquisa.

SUJEITOS DA PESQUISA

Equipe Gestora Vice-Diretora

Equipe Pedagogica  [Coordenadora Pedagdgica

Corpo Docente 08 Professores

05 monitores
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Representantes de 01 bibliotecaria
Funcionarios

01 servico de apoio

01 auxiliar administrativo

01 cozinheira

Representantes 04 familiares
Pais/Responsaveis

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A segunda etapa do trabalho foi caracterizada como a fase das rodas de conversas, que
foram realizadas em seis momentos: dois com equipe gestora e representantes de funcionarios;
dois com equipe pedagogica, corpo docente e monitores; dois com representantes de pais. Cada
roda de conversa teve como tempo de duragdo entre 40 e 50 minutos, sendo as reflexdes
anotadas em caderno de campo pela pesquisadora.

O terceiro andamento da pesquisa foi destinado para realizacdo da aplicacdo de
questionario. Foram elaborados dois questionarios, respectivamente contidos nos apéndices A
e B desta dissertacdo, sendo o primeiro aplicado para os docentes, monitores e para 0S
representantes de funcionarios em reunido na sala de video da Unidade Escolar e o segundo
para 0s representantes de pais, conforme agendamento prévio. A finalidade dessas questfes era
identificar a visdo dos participantes da pesquisa quanto ao processo de inclusdo implementado
pela unidade escolar.

e Caderno de campo: registros diarios de situacdes da escola a luz da pesquisa qualitativa,
tendo como finalidade de estudo entender como se efetiva o processo de inclusdo
escolar a partir da pratica das politicas de educacdo inclusiva na conjuntura de uma
escola publica;

¢ Reunido com psicopedagoga municipal nos meses de maio e agosto do ano de 2023 e
no més de junho de 2024;

e Aplicagdo de questionarios para professores, monitores e representantes de funcionarios
da escola abordando as seguintes questdes: Aumento das matriculas de alunos para El;
Formacdo; Entraves enfrentados na pratica da educacdo inclusiva; Acessibilidade da
escola; Deficiéncias Distintas; Politicas Publicas; Familia; Relevancia Projeto Politico

Pedagogico (PPP); Sala de Recursos Multifuncionais; Gestdo Participativa;
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e Aplicagdo de questionario aos familiares dos alunos sobre os seguintes temas chaves:
Acessibilidade da escola; Politicas Publicas; Familia; Sala de Recursos Multifuncionais;

Préaticas Pedagogicas.

5.2.2 Secundarios

Via analise de documentos de dominio publico como: PPPs 2023 e 2024; Livro de
matricula dos anos de fundacéo da escola até 2024; bem como EDUCACENSO 2023/2024 e
legislacBes vigentes do ensino inclusivo.

Durante a realizacdo da primeira roda de conversa, em que na reunidao de professores
e funcionérios estiveram presentes dez professores, sete monitores e vinte e um funcionérios de
diversos setores da comunidade escolar. Aqueles participantes que concordaram em participar
da pesquisa, sendo eles oito professores, cinco monitores e seis funcionarios, foi explanado pela
pesquisadora qual natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e incobmodos que ela possa acarretar.

Sendo esclarecido também, durante o primeiro didlogo, que os participantes ndo
sofrerdo nenhum dano fisico, psiquico, moral, intelectual, econémico, social, cultural ou
espiritual, e que durante a participacdo poderdo encerra-la de imediato, ou remarcéa-las, caso
prefiram que ela seja realizada em outro momento. Ainda, a fim de incentivar a participacao
dos sujeitos, foram ressaltados os interesses da pesquisadora em utilizar as informacgdes para
compor os resultados da pesquisa, que posteriormente podera ser publicada; bem como,
enfatizada a natureza do trabalho e a importancia de se obter respostas quanto as questdes
levantadas (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Foram realizadas trés rodas de conversas com 0s oito professores, cinco monitores, seis
representantes de funcionarios da escola e quatro representantes de pais dos alunos especiais.

A psicopedagoga municipal, ao participar de uma das rodas de conversa, expds que a
escola possui alunos que estdo passando por analise e encaminhamento para outros
profissionais, como neurologista e/ou psiquiatra, para investigacdo e diagnostico de possiveis
deficiéncias, ap0s os docentes apontarem em relatorios déficits na aprendizagem ou

comportamentos diferenciados.
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5.2.3 Tratamento dos dados

Os dados foram interpretados por meio de analise qualitativa a partir do contetudo das
anotaces em caderno de campo realizadas pela pesquisadora nas rodas de conversas e nas
respostas dos questionarios aplicados das seguintes categorias analiticas: Aumento das
matriculas de alunos para El; Formacdo Continuada dos educadores e monitores; Entraves
enfrentados na pratica da educagéo inclusiva; Acessibilidade da escola; Deficiéncias Distintas;
Politicas Publicas; Familia; Relevancia Projeto Politico Pedagdgico (PPP); Sala de Recursos

Multifuncionais; Gestao Participativa.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta sessdo sera apresentada cada etapa da pesquisa, explicitando os resultados obtidos
a partir do aporte tedérico com base nos estudos de Maria André e Mendiluce, nas anélises
realizadas e dos dados obtidos nesse trabalho.

6.1 Primeiros passos da Pesquisa

Segundo dados estatisticos do IBGE 2022, as matriculas na educacédo especial chegam
a mais de 1,7 milhdo. Das 1.771.430 matriculas na educacdo especial computadas no Censo
Escolar 2023, a maior centralizacdo jaz no ensino fundamental, que contabilizou com 62,90%
(1.114.230). Sendo seguida pela educagédo infantil, com 16% (284.847), e posteriormente 0
ensino médio, com nimero de matricula estimado em 12,6% (223.258) dos educandos. Esses
indices foram noticiados no dia 22 de fevereiro do ano de 2023, em portais do Ministério da
Educacdo (MEC) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep).

Entre os alunos matriculados, 53,7% séo de estudantes com deficiéncia intelectual
(952.904), seguidos pelos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), com 35,9%
(636.202). Subsequente, estdo pessoas com deficiéncia fisica (163.790), baixa visdo (86.867),
deficiéncia auditiva (41.491), altas habilidades ou superdotagdo (38.019), surdez (20.008),
cegueira (7.321) e surdocegueira (693). Apontaram também que 88.885 estudantes possuem
duas ou mais deficiéncias combinadas.

Ao avaliar a faixa etaria de 4 a 17 anos da educacdo especial, foi constatado que o
namero de matriculas de alunos que estudam em classes comuns do ensino regular também
vem aumentando gradativamente, passando de 94,2%, em 2022, para 95% em 2023.

Atuando como docente da rede publica de ensino, foi observado o alto nimero de alunos
com deficiéncia de uma pequena cidade no extremo sul da Bahia, matriculados somente nas
unidades escolares com oferta de ensino nos anos iniciais do ensino fundamental até o ano de
2021. A preocupagdo de analisar os entraves encontrados, para que esse publico ndo mantivesse
segmento na carreira estudantil, aumentou exponencialmente.

Apdbs ser nomeada como gestora da escola, no ano de 2021, considerei o PPP uma
importante ferramenta para estabelecer metas que favorecessem a inclusdo no &mbito escolar.

Foi nesse referido ano, que o primeiro aluno autista foi matriculado na escola e frequentou
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assiduamente o ano letivo, tornando-se um exemplo e motivacao, para que outros alunos com
deficiéncia, também prosseguissem na sequéncia das séries escolares, nos anos seguintes.

O municipio teve como progresso no ano de 2023, a contratacdo de uma psicopedagoga
para atender a rede educacional de ensino e, entdo, como resultado de uma das rodas de
conversa dessa pesquisa, foi pontuado pelos docentes a precisdo do atendimento nas escolas,
de modo a contemplar alunos ndo laudados, contudo que no cotidiano escolar fossem
compreendidos comportamentos caracteristicos de pessoas com deficiéncia; igualmente esses
educandos passaram pelo processo investigativo com psicopedagoga e, posteriormente, por
outros profissionais (neurologista, psiquiatra) com a finalidade de serem devidamente
diagnosticados.

Neste sentido, algumas metas, como monitoria de apoio para cada aluno, com
solicitacdo no laudo, ja foram alcancgadas, ap6s dialogo constante com a secretaria municipal
de educacdo, por iniciativa dessa pesquisadora e apoio das demais gestoras escolares do
municipio; porém, por falta de profissionais especializados suficientes no municipio, esses
monitores, em sua maioria, possuem como formacao apenas o ensino médio.

Nos anos de 2023 e de 2024, antes de iniciar 0 ano letivo, foi realizada a “Semana
Pedagogica”, momento em que a comunidade escolar se reline para debater sobre temas
recorrentes na educacdo contemporanea, elaborar o planejamento anual de cada série e
disciplina, listar projetos a serem executados durante 0 ano e elencar novas agdes a serem
alcancadas no PPP. Entre os objetivos tracados, algumas visam melhorar a inclusdo no @mbito
da escola.

O Plano de Acéo foi elaborado apreciando as demandas e avaliagdes da comunidade
escolar. Nesse sentido, a prioridade estd centralizada em acBes que afiancem o avanco da
qualidade do ensino, com demarcacdo de tarefas e responsabilidades, estratégia para obter os
recursos necessarios, acompanhamento de cada etapa, cumprimento de metas e estimativa

continua dos processos deliberados.

6.2 A busca da inser¢do em uma Unidade Escolar Publica Municipal

6.2.1 O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

O PPP é um instrumento que reflete a proposta educacional da escola. E por meio dele

que a comunidade escolar pode realizar um trabalho coletivo para execucdo dos objetivos
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constituidos. E um mecanismo eficiente e capaz de proporcionar a escola condicdes de se
planejar, buscar por meio de pessoas e recursos para a efetivagdo de sua vocacao.

O projeto politico-pedagdgico tem a preocupacdo de considerara realidade como um
processo constante de transformacoes, estabelecendo um “dialogo” entre o que € realizado no
ambiente escolar e as necessidades sociais presentes na comunidade local, uma vez que o
circulo social é produto da atuacdo humana e recebe materialidade no cotidiano escolar.

O PPP da escola pesquisada organiza-se a partir dos seguintes eixos: Identificacdo e
histérico da Unidade Escolar, Marco Referencial, Marco Situacional e Marco Filosofico que
abrangem as dimensdes da logica do trabalho escolar: Principios, Missdo e Visdo da Escola;
Finalidades e Objetivos da Educacdo; Metas e Resultados de Aprendizagem da Escola;
Operacionalizacdo e Implementacdo do PPP no Cotidiano da Escola; Fundamentacédo
Pedagogica; Avaliacdo e Organizacdo Didatico-Pedagogica; Avaliacdo do Processo Ensino e
Aprendizagem; Relacionamento da Escola com familiares e comunidade local; Monitoramento
e Avaliacdo; Objetivos, Metas e Ac¢des a serem alcancadas pela equipe escolar.

E importante ressaltar que a construcdo do documento se fez de forma coletiva com a
participacdo de todos os envolvidos no processo educativo: professores, monitores, equipe
gestora, funcionarios, representantes de pais, representantes de alunos e instancias colegiadas.

As dimensdes que compreendem a logica do trabalho escolar da referida unidade
comungam com os principios Eticos, Politicos e Estéticos que norteiam a organizago e o
funcionamento das instituicGes de ensino municipais. A missdo propaga em como propiciar ao
coletivo escolar um espaco de desenvolvimento intelectual e pessoal para uma educacao
integral de todos os estudantes e a visdo constitui que para promover uma educacgéo equitativa
dos educandos é necessario ressaltar a diversidade destes, tendo isso, como eixo norteador do
trabalho pedagdgico.

No gue se alude a modalidade da Educacdo Especial, foco desta pesquisa, a Unidade
Escolar tem previsto em seu Projeto Politico Pedagogico que as condi¢cdes de acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, devem ser ofertadas em prol do processo de inclusdo escolar no qual
estd expresso em seus objetivos e metas, que se deve assegurar a inclusdo do aluno com
deficiéncia no &mbito escolar, favorecendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias ao pleno exercicio da cidadania.

Na unidade escolar onde foi realizada a pesquisa, o PPP foi reelaborado no ano de 2023,

seguindo as orientagdes do MEC, ap06s todos os docentes, monitores e equipe gestora
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participarem de cursos on-line, pontuando conforme a realidade dessa Instituicdo de Ensino
elementos de dados de marco situacional, marco filos6fico e marco operativo, necessarios para
compor este documento que é considerado uma bussola norteadora para efetivar as acGes
cotidianas no &mbito escolar.

Ap0s o estudo sobre o Projeto Politico Pedagdgico, foram realizadas, por iniciativa da
equipe gestora, apos enviar convites impressos, dois encontros com duracdo de cerca de 1h. e
30min., no auditdrio da Instituicdo de Ensino para promover momentos de escuta com toda a
comunidade escolar: professores, monitores, funcionarios de apoio, funcionarios
administrativos, representantes dos alunos e representantes de pais como mostram as Figuras
3,4eb.

Figura 3 - Rodas de conversa e momentos de escuta com professores, monitores,
funcionarios de apoio e administrativos.

Fonte: Arquivo pessoalf 2023.

Figura 4 - Rodas de conversa e momentos de escuta com representantes de alunos.

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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Figura 5 - Rodas de conversa e momentos de escuta com representantes de pais.

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Nas rodas de conversa com os professores, monitores e funcionarios, podemos ouvir a
conceito dos mesmos sobre a importancia deste importante documento para efetivar acdes no

ambito escolar, como nos confirma o relato de uma professora:

[...] O PPP possui metas que precisamos alcangar no decorrer do ano letivo e dessa
forma norteia o trabalho. E também especialmente importante no processo de
inclusdo, uma vez que dentre essas metas estipuladas pela equipe durante a sua
construcdo, temos aquelas que abordam as acfes que nds, enquanto escola,
precisamos realizar para que nossos alunos com necessidades especiais desenvolvam
habilidades sociais e cognitivas (Docente I.R.S.).

Nas duas reunides com as familias tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais
detalhes do cotidiano dos alunos: as realidades de cada um, seus gostos, referéncias,
comportamentos em casa, € como ocorre a interagdo com os familiares, como nos exemplifica

uma das mées presentes:

[...] Meus filho V. H. N., tem doze anos e é uma crianga especial, pois tem autismo e
uma deficiéncia intelectual leve. O seu cotidiano € diferente das demais criancas. Ele
precisa de apoio para realizar até tarefas consideradas simples, como se vestir, tomar
banho, amarrar cadarcos do calcado. Ele também tem dificuldade de se comunicar,
pronuncia poucas palavras, embora gracas a interacdo com os colegas na escola e
acompanhamento com um fonoaudi6logo, o seu vocabulario esta aos poucos sendo
ampliando. Apesar dos desafios, € uma crianga muito alegre, mesmo néo conseguindo
ficar muito tempo seguido dentro da sala de aula, ele ama vir para a escola (Méae M.
N. A.).

Através das perguntas norteadoras durante os dialogos, notamos que o0s pais confiam no

trabalho da equipe da escola ao teceram alguns elogios em relacéo ao acolhimento, paciéncia e
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carinho que seus filhos s&o acolhidos e ndo somente os professores e monitores, mas todos 0s

funcionarios da escola.
[...] Sou mé&e do aluno J. R. N., um menino lindo com deficiéncia fisica. Desde o0 seu
nascimento eu sabia que sua vida ndo seria facil, mas nunca imaginei o quanto ele
seria capaz de superar desafios. Na sua rotina ele precisa de cuidados constantes,
desde higiene pessoal até a alimentacdo. Para locomocao, conseguimos comprar uma
cadeira motorizada, que proporciona maior autonomia para ele. O que mais me
entristece é quando o vejo se frustrar quando ndo consegue fazer algo que os outros
meninos fazem com facilidade, mas ele nunca desiste, tenta novamente até conseguir
ou busca uma forma alternativa. O J. adora vir para a escola, que o recebe com muito
carinho, sem rotuld-lo de coitadinho, o estimulando a socializar e participar das
atividades e projetos desenvolvidos. A equipe desta escola tem sido muito importante
para o meu filho, pois a cada dia percebo que as ac¢Ges realizadas na escola tém
aumentado a sua confianga e vontade de aprender. Ainda faltam algumas coisas para
esta escola ser totalmente considerada acessivel, mas o que mais me agrada é a forma

como promove a empatia e inclusdo. O acolhimento acaba por suprir o que falta na
estrutura fisica. (L. R. S.).

A interacdo escolar contribui para o respeito, a empatia e a significacdo de
conhecimento de forma mais independente. O ritmo de aprendizado € respeitado e o foco ndo
sdo 0s conteudos programaticos. O educador atua como mediador, buscando sempre

metodologias que agreguem valores junto a turma.

Identificar diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, alunos de menor rendimento etc.) que
engajem intelectualmente e que favorecam o desenvolvimento do curriculo com
consisténcia (BRASIL, 2020, p. 12).

A adequacdo do material didatico € um bom exemplo de pratica inclusiva no ambito
escolar. O material pedagdgico variado auxilia na participacdo dos alunos nas aulas,
propiciando a execucdo de atividades adaptadas. Sugerir atividades interdisciplinares e
incentivar a participacdo dos discentes nas aulas sdo acbGes que partem de um bom
planejamento, que alinha o corpo docente as expectativas dos alunos e familias. No momento
de planejar, todos os detalhes devem ser pensados, inclusive aqueles que envolvem espacos
fisicos. Dessa forma, pensar nas etapas da aula tendo como objetivo a participacdo de todos é
um bom exemplo de praticas inclusivas.

Os materiais pedagogicos dessa Unidade Escolar sdo comprados com verbas do
“Programa Dinheiro Direto na Escola” (PDDE); ap6s didlogo da equipe gestora com 0s
professores, para decidirem juntos por aqueles que trardo melhorias no processo de ensino

aprendizagem durante as aulas. Em relacdo as atividades, ocorre a adaptacdo no nivel de
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dificuldade conforme a especificidade de cada aluno, embora alguns docentes ainda
oferecessem certa resisténcia para realizar a adaptacdo em todas as atividades trabalhadas.
Apos reflexdes, a partir do didlogo nas rodas de conversa desta pesquisa e oferta de
cursos de formacdo continuada sugeridos pela pesquisadora frente a SEMEC, foi possivel
perceber mudancas atitudinais de alguns docentes, que passaram a adotar metodologias que
oportunizasse a participacdo de todos os educandos, independentemente de suas habilidades e
respeitando o tempo de aprender de cada um. Foi possivel também apreciar um maior uso de
recursos e materiais adaptados, que favoreceram o aprendizado dos alunos com deficiéncia.
Além de promover avancos na socializa¢do e no desenvolvimento emocional e cognitivo desse
alunado, através de um trabalho desenvolvido pela equipe desta Unidade Escolar, que prima

pela empatia e respeito as diferencas.

6.2.2 A sala multifuncional

Através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a unidade escolar foi
contemplada com o valor de trinta e dois mil reais para equipar um espaco da escola a ser
destina com a Sala de Recursos Multifuncionais (Figura 6). Foi elaborado um plano de agéo
com a participacdo toda equipe escolar sobre o0 gasto desse recurso, listando quais mobiliarios,
aparelhos e jogos seriam relevantes fazer a aquisi¢do. Constituiu um passo muito importante
para a Instituicdo de Ensino, embora o recurso ndo fosse o suficiente para compra do almejado,

pensando na efetivacgdo cotidiana de metodologias inclusivas.
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Figura 6 - Sala de Recursos Multifuncionais.

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Apbs a montagem da sala, foi solicitado, via oficio, para a Secretaria de Educagéo
Municipal a contratacdo de um professor para trabalhar com os alunos com deficiéncia nesse
espago.

As familias representam um grande entrave enfrentado pela escola, pois ndo estdo
dispostas a levar os alunos em turnos diferentes daquele em que estdo matriculados para
interacdo na Sala de Recursos. Dessa forma, os pais solicitam que esses alunos frequentem a
referida sala durante o periodo em que ja estdo na escola, sendo retirados de algumas aulas, o
gue contraria as normativas vigentes.

Ap0s ter acesso a Sala de Recursos Multifuncionais, os alunos com deficiéncia da
Unidade Escolar apresentaram avancos significativos na aprendizagem, bem como no
desenvolvimento de habilidades de autocuidado e independéncia. Houve também significativa
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reducdo da ansiedade, estresse, momentos de crises e comportamentos disruptivos por parte dos
alunos autistas.

A interacdo com outros educandos que possuem especificidades distintas na SRM
proporcionou para esses alunos uma socializacdo importante para aumentar a autoestima e
controle das emocdes.

Esses avancos foram perceptiveis para as familias e para a comunidade escolar, ao
presenciar os alunos realizando tarefas que ndo realizavam antes e passarem a participar de
culminancias de projetos realizados pela escola com autoconfianca em interagir com os demais
discentes da unidade escolar, diminuindo a evasdo, o isolamento e ampliando as relagdes

interpessoais e habilidades sociais, com melhorias na comunicagao.

6.2.3 A formacéo continuada

Conforme didlogo com a Equipe Pedagdgica da escola foi ofertado pela Secretaria
Municipal de Educacdo no ano letivo de 2023, um curso de formacdo continuada presencial,
ministrado por uma psicologa e uma psicopedagoga para os docentes da Unidade Escolar, sobre
como realizar a adaptagdo das atividades para os educandos com laudo; porém, alguns
educadores ainda oferecessem resisténcias ou apresentam dificuldades na realizagéo.

Outra formacéo aconteceu no més de abril de 2024, apds solicitacdo dessa pesquisadora
frente a SEMEC, para reflexdo e apoio quanto aos desafios apresentados no cotidiano escolar
no processo de inclusdo, trazendo como pauta principal a elaboragdo do PEI, documento que
apresenta a avaliagdo de cada aluno com deficiéncia. Posteriormente a essa formagéo,
juntamente com a coordenadora pedagdgica, os professores elaboraram o PEI dos educandos

laudados, nos momentos de Atividades Complementares (ACs) (Figura 7).
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Figura 7 - Curso de Formagdo Continuada ministrado por psicéloga e psicopedagoga com
docentes e monitores da Unidade Escolar.

=S N

e A inclusao

acontece quando
se aprende com as
diferengas e ndo

A equipe gestora da Instituicdo de Ensino relata que entende a necessidade de cursos e
formagdo frequentes sobre a temética, uma vez que sdo especialidades diferentes encontradas
no ambito da sala de aula e que cada uma traz necessidades distintas, requer estudos teoricos e
andlises de acdes do cotidiano dos discentes.

O PEI é um instrumento que apresenta orientacdo para o processo metodoldgico que
atende as necessidades individuais do aluno com deficiéncia, de maneira documentada.
Especifica o nivel de desempenho atual do educando, metas na aprendizagem, Servigos
suplementares e adaptacdes curriculares necessarias, preparados tendo como embasamento uma
avaliacdo especifica do desenvolvimento do estudante. Nesse sentido, caracteriza-se como uma
ferramenta regulatéria que procura conectar exigéncias legais, objetivos académicos e o
trabalho diario da educacdo para inclusdo dos alunos com deficiéncia (YELL et al., 2016;
BRAY; RUSSEL, 2018; TRAN; PATTON; BROHAMMER, 2018).

No més de agosto de 2024, a Secretaria Municipal de Educacgéo, promoveu em todas as
escolas da rede outra formacéo sobre o PEI, com a participacdo da Psicopedagoga municipal,
equipe gestora, professores e monitores de cada unidade escolar. Sendo um momento para
discussdo sobre as leis nacionais que amparam a construgdo desse importante documento,
ampliar as informacdes ja constituidas e revisar os PEls elaborados pela equipe escolar dos
alunos com deficiéncia matriculados.
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Figura 8- Cursos de Formagao Continuada ministrado por psicopedagoga com docentes,
monitores e equipe gestora da Unidade Escolar.

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

A exposicdo a novas informagGes é uma estratégia poderosa para mudar as atitudes
sociais. A formacéo de professores ndo se esgota na formacao inicial e de base, nem mesmo na
formacdo continua. Convenientemente, combinando essas experiéncias, tendéncias e acoes
atitudinais pro-objeto, podem ser criadas. Tais procedimentos podem ser incluidos em
programas de formacéo de professores ainda em formagéo.

Sao necessarios espacos de acolhimento, escuta e troca de experiéncias entre 0s pares.
Tal proposta deve estar pautada em uma cultura escolar que priorize os valores humanos. Pode
ser um desafio importante a ser enfrentado pela lideranca da gestéo escolar. As lutas diarias dos
professores no cotidiano escolar ndo séo poucas.

E preciso agucar a capacidade do professor de refletir sobre sua pratica, autoavaliar-se
e reconstruir sua conduta com autonomia. A auto-observacdo, a reflexdo e a busca pela
transformacéo pessoal devem ser continuas. Os espacos de encontro entre os professores e entre
eles e os demais setores da escola devem ser ampliados. Na interagdo, caminhar para a
construcdo de uma cultura escolar inclusiva.

Os estudos sobre atitudes sociais indicam que os professores sentem que lhes falta o
preparo adequado para atuarem no ensino inclusivo e apontam a necessidade de investimento
na sua formacdo inicial, assim como em capacitacdes em servico (VERDE; CORREA;
SANTOS, 2020).

Professores atualizados e em formacéo continuada dao exemplos de praticas inclusivas
nas escolas. Profissionais inclusivos precisam investir em formacgéo continuada. Assim, o

professor desenvolve a habilidade de integrar os alunos e valoriza os potenciais de cada
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estudante em particular. Habilidade, conhecimento e competéncia sdo caracteristicas que
agregam muitos nos exemplos de préticas pedagdgicas. Certamente, esses professores também
carregam consigo valores como aempatia, disposicdo para aprender sempre, amor pela
profissdo e dedicacdo constante.

A elaboracdo de uma rotina a ser desenvolvida na sala de aula, ao mesmo tempo em que
contribui para a organizacdo da sala em geral, também ajuda no fortalecimento das funcGes
executivas. Desse modo, todos os alunos conseguem ir aos poucos aumentando seu senso de
autonomia e organizacao.

Assim, é necessario que a pratica pedagOgica adote a perspectiva heterogénea,
multicultural e inclusiva, fugindo de preceitos padronizados de ritmos de aprendizagem.
Ampliando o conceito da educacdo inclusiva, visto que todos os estudantes carecem ser
acolhidos nas suas necessidades e especificidades com praticas pedagdgicas que promovam o
direito de aprender.

A pesquisa de campo, descrita nesta secédo, propds analisar os dados emersos no campo
a luz da pesquisa qualitativa. Ela teve como objetivo de estudo entender como se efetiva o
processo de inclusdo escolar a partir da implementacéo das politicas de educacgdo inclusiva
no contexto de uma escola publica.

A Instituicdo de Ensino apresentou significativos avangos na inclusdo educacional. Entre
0s anos de 2023 e 2024, houve aumento na matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais (saindo de trés a doze alunos com laudo) e a constru¢do do PEI de cada aluno,
proporcionou maior flexibilidade metodoldgica visando atender as especificidades de cada
educando. A partir de conhecimentos adquiridos em momentos de formacdo continuada com
psicologa e psicopedagoga, os docentes apresentaram menor resisténcia na adaptacdo do

curriculo e das praticas de ensino realizadas no cotidiano letivo.

6.3 Reflexdes a partir da aplicacdo de questiondrio com docentes, monitores e
representantes de funcionarios da Unidade Escolar

As respostas de cada participante desta pesquisa no questionario demonstram a
percepcdo que possuem sobre a instituicdo de ensino, bem como sobre as a¢Ges efetivadas pelos

sujeitos que compdem a equipe no ambito escolar, conforme a seguir,
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e Aumento de matriculas

“A cada ano tem ocorrido um avanco significativo no nimero de matriculas de alunos
com necessidades especiais, bem como a permanéncia desses educandos durante o
ano letivo. Esse fator ocorre, pois ha uma maior conscientizacdo tanto por parte das
familias quanto da sociedade em geral sobre inclusdo e aceitacdo que priorize atender
a todos sem distingdo.” DOCENTE A

“Sim, houve um aumento consideravel de matriculas. A educagdo inclusiva vem
aumentando em todo o pais, e com isso os alunos com necessidades especiais
aprendem no seu tempo.” DOCENTE B

“A cada ano vem aumentando a frequéncia dos alunos especiais nessa escola nos
ultimos anos.” DOCENTE C

“Até poucos anos, nenhum aluno com necessidades educacionais especiais havia
frequentado esta instituicdo de ensino. Paravam no ensino fundamental.” DOCENTE
D

“Cada vez mais os educandos com especialidades vém frequentando essa escolar e
todos os profissionais da escola tem tentado proporcionar um acolhimento e ensino
com equidade para esses alunos.” DOCENTE E

“O numero de alunos com necessidades especiais frequentando esta unidade escolar
vem sendo ampliado nos ultimos anos, acredito que por mais direitos sendo
conquistados no ambito educacional.” DOCENTE F

“Antes, os alunos com necessidades especiais ndo tinham acesso a educagdo, hoje
esses alunos tem acesso essa educagdo, o que é bom. O aumento é prova que a
educagdo vem avangando ano ap0s anos.” DOCENTE G

“Sim, é perceptivel esse aumento, visto que esse aumento € um passo significativo,
considerando que esses alunos estdo tendo a metodologias de ensino adaptadas as suas
necessidades.” DOCENTE H

e Formacdo Continuada

“Preparagdo para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais.”
DOCENTE A

“Atualmente tem acontecido com mais frequéncia formagdes ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo e pela prépria unidade escolar, visando promover e ampliar
conhecimentos e habilidades para atender os alunos com necessidades educacionais,
mas se faz necessario outras formacdes que possam acrescentar novos conhecimentos.
Precisa de uma constancia em qualificacdo.” DOCENTE B

“A formacdo continuada dos professores é de suma relevancia para a inclusdo dos
alunos nas escolas. Nos Ultimos anos algumas formacgdes abordando a temética vém
acontecendo, porém ainda ndo me sinto completamente capacitada para realizar um
trabalho com exceléncia com esses educandos.” DOCENTE C

“Os cursos nos ajudam a compreender as caracteristicas das diferentes necessidades
especiais, sejam elas fisicas ou cognitivas. A equipe gestora vem proporcionando
junto & Secretaria Municipal de Educagcdo, momentos de capacitacdo para melhor
atendermos nossos alunos.” DOCENTE D
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“Trabalhar com alunos com NEE requer preparagdo, empatia e habilidades
especificas. A capacitagdo nos ajuda a entender as necessidades desses alunos. A
preparacdo € essencial visto que esses alunos requerem atencdo e adaptagdes
curriculares diferentes para atender as necessidades deles.” DOCENTE E

“O profissional preparado, adequa o ensino a esses alunos, trabalhando com paciéncia
e empatia.” DOCENTE F

“Para que a educacio seja de qualidade para esse ptblico, é de grande importancia a
formacéo continuada dos professores.” DOCENTE G

“A formacao continua nos ajuda a compreender as caracteristicas desses alunos, sejam
elas fisicas ou cognitivas. Adaptando o ensino para cada caracteristica.” DOCENTE
H

Entraves enfrentados na pratica da educacao inclusiva

“Necessidade de organizar o material de ensino com estratégias diversificadas que
atendam as especificidades de cada aluno; Aceitacdo por parte de alguns docentes e
até mesmo dos préprios pais ou responséveis; Material pedag6gico para atender as
particularidades dos educandos.” DOCENTE A

“Entre os desafios mais comuns estdo a formagdo inadequada dos professores, a falta
de recursos e a infraestrutura apropriados.” DOCENTE B

“Os professores precisam encontrar métodos de ensino que melhor alcancem o0s
alunos com variadas habilidades de aprendizagem, beneficiando todos os alunos,
aumentando o envolvimento no processo de aprendizagem.” DOCENTE C

“Os educadores precisam coordenar esfor¢os e compreender as necessidades de todos
0s seus alunos para realizar um planejamento adequado que promova o
desenvolvimento de sua habilidade.” DOCENTE D

“Dificuldade em lidar com as diferentes especificidades, tanto por falta dos docentes
quanto por monitores e demais funcionarios, por falta da preparacdo adequada para
esse fim.” DOCENTE E

“A inclusdo escolar ndo se trata somente de acesso fisico, mas de garantir que esses
alunos possam participar de forma plena e significativa de todas as atividades
escolares.” DOCENTE F

“Adaptacdes curriculares, metodologias de ensino diferenciadas e falta de tecnologias
assistivas que possam facilitar a aprendizagem dos alunos.” DOCENTE G

“As dificuldades encontradas com mais frequéncia sdo a formagdo adequadas para
lidar com as necessidades especificas desses alunos.” DOCENTE H

Acessibilidade da escola

“A estrutura fisica atende algumas possiveis dificuldades, mas ainda necessita:
colocar corrimd@es, instalar pisos ou carpetes antiderrapantes, sinalizar alguns pontos
daescola.” DOCENTE A

“Sinalizar pontos da escola, colocar piso adequado, dentre outras.” DOCENTE B

“Colocar rampas para acesso a biblioteca e refeitorio.” DOCENTE C
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“Colocar piso antiderrapante, corrimao etc.” DOCENTE D

“No espago fisico alguns acessos para um portador de deficiéncia locomotora ainda
sdo inadequados, como o refeitorio e a biblioteca.” DOCENTE E

“Colocar piso adequado para que possa evitar acidentes.” DOCENTE F
“Melhorar acesso ao refeitorio e biblioteca.” DOCENTE G

“Aprimorar acessos, sinalizar pontos da escola, melhorar piso etc.” DOCENTE H

Deficiéncias Distintas

“Ampliar formagdo continuada para professores e monitores sobre a tematica; faltam
recursos adequados; Acompanhamento de equipe multidisciplinar para orientar como
lidar com os diferentes transtornos e especificidades.” DOCENTE A

“Realizar a adaptagdo de atividades ¢ metodologias de modo a atender as
especificidades educacionais de cada aluno.” DOCENTE B

“Flexibilizagdo de contetidos e das metodologias de ensino de modo a atender as
deficiéncias distintas.” DOCENTE C

“A inclusdo esta diretamente relacionada a postura que o professor assume em sala de
aula, pois, dependendo da abordagem adotada, pode incluir um individuo ou exclui-
lo definitivamente do processo de ensino-aprendizagem e do convivio social.”
DOCENTE D

“Aa maior dificuldade é ndo saber como lidar com cada especificidade e ndo contar
com o apoio do monitor nesse sentido, pois 0 mesmo também n&o tem a formacéo
académica adequada.” DOCENTE E

“O primeiro passo ¢ buscar conhecer as especificidades de cada educando, para
somente a partir dai, identificar o que facilita e o que dificulta seu processo de ensino
aprendizagem.” DOCENTE F

“Mesmo alunos com a mesma especificidade, com o mesmo CID, apresentam
caracteristicas distintas. Para lidar da melhor maneira com cada um é necessario
conhecé-los: como se d& o processo de aprendizagem, o que serve de gatilho para
possiveis crises, o dificulta a interacdo com os colegas etc.” DOCENTE G

“A implementagdo da inclusdo escolar revela uma série de barreiras que afetam
diretamente os alunos com necessidades especiais. Essas dificuldades podem ser
categorizadas em diferentes esferas. A primeira é saber distinguir as necessidades
educacionais de cada educando.” DOCENTE H

Politicas Publicas

“Elaborar plano de acdo e materiais pedagOgicos acessiveis que facilite a
aprendizagem desse publico.” DOCENTE A

“Atualizac¢do no regimento escolar de modo a contemplar os alunos com necessidades
educacionais especiais.” DOCENTE B

“Formagdo e treinamento continuo dos professores ¢ funcionarios.” DOCENTE C
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“Apoio psicopedagdgico e plano de agdo.” DOCENTE D
“Monitoramento e avaliacdo, uso de tecnologias assistivas.” DOCENTE E

“Desenvolvimento de projetos e programas para toda a rede municipal de educagao
que favoreca a efetivacdo da inclusdo escolar.” DOCENTE F

“Treinamentos diversos cursos de aperfeicoamento constante, melhorias na sala de
recursos multifuncional e suporte de equipe multifuncional.” DOCENTE G

“Trabalhar em conjunto, com as equipes gestoras ¢ pedagogicas das demais unidades
escolares municipais.” DOCENTE H

“As familias e educandos tem uma convivéncia harmoniosa, respeitam e acolhem os
discentes com necessidades educacionais especiais sem impor barreiras.” DOCENTE
A

“E importante que os integrantes da escola, sobretudo os professores e coordenadores
pedagdgicos, construam um vinculo com os membros da familia do aluno portador de
necessidades especiais.” DOCENTE B

“De acordo com a maneira como os familiares se expressam, ndo foi notado nenhum
tipo de sentimento negativo da escolar propiciar a inclusdo escolar.” DOCENTE C

“De maneira muito subtendida, em uma reunido de pais e mestres, um familiar
indiretamente disse ter receio ao promover a inclusdo em sala de aula, [...] atrasasse o
processo de ensino aprendizagem dos demais alunos.” DOCENTE D

“Em nenhum momento pude presenciar algum tipo de preconceito ou ac¢do de recusa
quanto a inclusdo por familiares da escola.” DOCENTE E

“A relagdo entre familia e escola deve ser de maneira harmoniosa, visto que a
educacdo é para todos.” DOCENTE F

“A resisténcia pode ocorrer devido certos pais acharem que vao atrapalhar o ensino
de seus filhos, mas ndo falam declaradamente.” DOCENTE G

“O modo como a equipe escolar sempre aborda em reunides de pais e mestres sobre
os beneficios da inclusdo escolar, inibe a¢fes de preconceito.” DOCENTE H

Relevancia do PPP

“Promover maior entrosamento da familia e da comunidade escolar; proporcionar
atendimento com equipe multidisciplinar.” DOCENTE A

“Contratar, através da Secretaria Municipal de Educagdo, uma psicéloga exclusiva
para atender nesta unidade de ensino.” DOCENTE B

“Ampliar os jogos e materiais da sala de recursos multifuncionais.” DOCENTE C

“Melhorar a estrutura fisica, adaptando ao acesso a biblioteca e refeitorio.”
DOCENTE D
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“Monitorar os objetivos elencados no PEI dos educandos, de modo obter agdes
cotidianas para alcan¢a-los.” DOCENTE E

“Incluir metas especificas como a formagéo continua dos professores e funcionarios
da instituicdo.” DOCENTE F

“Palestras para familiares sobre a educacao inclusiva.” DOCENTE G

“Elaborar e executar a proposta pedagogica inclusiva, administrar o pessoal e seus
recursos (materiais e financeiros).” DOCENTE H

e Sala de Recursos Multifuncionais
“Desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras.” DOCENTE A
“Ampliar interagdo com outros alunos.” DOCENTE B
“Acesso a recursos e materiais pedagogicos adaptados.” DOCENTE C
“Desenvolvimento da confian¢a e autoestima.” DOCENTE D

“Impacto significativo e positivo no processo de ensino-aprendizagem com
atendimento personalizado.” DOCENTE E

“Recursos adaptados, suporte psicopedagogico etc.” DOCENTE F

“Atendimento educacional personalizado, de natureza pedagdgica que complementa
a escolarizacao de alunos especiais.” DOCENTE G

“Avango da aprendizagem, da socializa¢do.” DOCENTE H

e Gestdo Participativa

“A tomada participativa pode fornecer subsidios essenciais como a formagio e
capacitacdo, a tomada de decisdo coletiva, etc.” DOCENTE A

“Adotando uma gestdo participativa, a institui¢do cria um ambiente mais inclusivo,
garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de se desenvolver em um
ambiente acolhedor e respeitoso.” DOCENTE B

“A equipe gestora da escola tem papel fundamental nesse processo educacional, pois
busca, juntamente com a comunidade escolar, estabelecer relacdes de participacéo e
dialogo, chamando a todos para o debate.” DOCENTE C

“A gestdo democratica e participativa no contexto educacional emerge como um
componente essencial para promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.”
DOCENTE D

“Ao que se refere a educagdo inclusiva, a gestdo democratica implica na participagao
ativa de diferentes partes interessadas, incluindo diretores, professores, funcionérios,
pais, e em alguns casos os alunos.” DOCENTE E

“Todas as tomadas de decisdes na escola sdo tomadas em conjunto, sempre levando
em consideracdo a opinido dos docentes e funcionarios.” DOCENTE F
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“Em uma gestdao democratica e participativa, a lideranca assume um papel facilitador,
estimulando o dialogo, a troca de ideias e a construcéo de consensos. Nesta Instituicéo
prima-se por uma gestéo democratica.” DOCENTE G

“A gestdo escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento pedagdgico da escola, por
ser capaz de proporcionar abertura de novos espacos para transformacdo do cotidiano
escolar.” DOCENTE H

A seguir as respostas dos Monitores(as),

e Aumento de matriculas

“Iniciei meu trabalho nesta escola nesse ano de 2024, mas por morarmos em uma
cidade pequena, pude acompanhar que o primeiro aluno especial a frequentar a escola
foi E.S.B. no ano de 2021.” MONITOR A

“Nos tltimos trés anos alunos com laudo passaram a dar continuidade aos estudos,
ndo parando somente no 5° ano.” MONITOR B

“Sim, a cada ano mais alunos com necessidades especiais tem frequentado o Ensino
Fundamental 11. Penso que a contratacdo de monitores foi um fator importante para
iss0.” MONITOR C

“Quanto mais direitos sdo respeitados em prol desses alunos, mais as familias vao
criando confianca de matricularem seus filhos. A matricula cresceu sim nos Gltimos
anos.” MONITOR D

“O atendimento psicologico, psicopedagogo, a Sala de Recursos e monitoria para cada
alunos com necessidades especiais animaram os familiares de dar continuidade na
vida escolar dos seus filhos.” MONITOR E

e Formacédo Continuada
“Preparagdo para trabalhar com alunos com deficiéncia.” MONITOR A

“Embora a gestdo escolar se empenhe da melhor maneira possivel para nés auxiliares,
0 preparo que temos e recebemos estd aquém do necessario que é preciso para
trabalhar.” MONITOR B

“A gestdo escolar nos da um suporte para que possamos atender as necessidades
desses alunos.” MONITOR C

“O monitor desempenha fun¢o de auxiliar os professores na educacdo desses alunos
com necessidades especiais, a gestdo nos da suporte para atender esses alunos.”
MONITOR D

“A capacitagdo dos monitores ¢ importante para auxiliar os professores na educagdo
inclusiva.” MONITOR E

e Entraves enfrentados na pratica da educacao inclusiva

“Principais dificuldades encontradas como docente/monitor/funcionarios, para
trabalhar com esse pablico-alvo.” MONITOR A
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“Falta mais treinamento especifico para conhecermos mais sobre os transtornos e
deficiéncias.” MONITOR B

“Vejo ser necessario mais contato com a familia para conhecer as caracteristicas do
aluno para lidar melhor, principalmente em momentos de crises.” MONITOR C

“Mais cursos que nos orientes em como agir em variadas situagdes cotidianas.”
MONITOR D

“Cursos ¢ capacitacdes para atender melhor esses alunos.” MONITOR E

Acessibilidade da escola

“A unidade escolar ¢ uma escola ampla com muitos espagos disponiveis para os
alunos, porém precisa melhorar 0 acesso a biblioteca e ao refeitério para se tornar
totalmente acessivel.” MONITOR A

“De modo geral, a escola ¢ acessivel, mas para melhorar deve ser totalmente adaptada
para os alunos especiais.” MONITOR B

“Melhorar acessos da biblioteca e refeitdrio, mesas adequadas para alunos que
utilizam cadeira de rodas.” MONITOR C

“A escola possui uma boa acessibilidade, mas faltam pequenos reparos para
melhorar.” MONITOR D

“Colocar corrimoes nos banheiros seria bom.” MONITOR E

Deficiéncias Distintas

“Cada aluno possui uma realidade e caracteristicas diferentes, por isso ¢ realmente
dificil em muitos momentos. Ser paciente e flexivel & importante para manter uma
vivéncia harmoniosa.” MONITOR A

“Investir em mais cursos de capacitagdo para todos da escola, ¢ um passo importante
para orientar em como agir com as especificidades de cada aluno.” MONITOR B

“Conhecer melhor cada especialidade, com diferentes caracteristicas, pois alunos com
o0 mesmo laudo pode apresentar caracteristicas diferentes e assim as metodologias
aplicadas em sala precisam ser diferentes.” MONITOR C

“Com certeza a adaptagdo curricular, pois muitos alunos tém dificuldade em
acompanhar o curriculo regular, sendo necessario varias atividades propostas em uma
mesma sala para atender a todos.” MONITOR D

“Cada um possui seu tempo e forma de aprender, realizar a adaptagdo nos trabalhos
propostos de modo a atender as necessidades de cada um requer muito planejamento
e trabalho.” MONITOR E

Politicas Publicas

“Ofertar uma demanda maior de cursos de capacitagcdo; melhor adequagdo do espago
fisico.” MONITOR A
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“Contratagdo de uma psicologa e psicopedagoga somente para a escola, por haver uma
demanda maior de alunos especiais.” MONITOR B

“Implementar diretrizes curriculares para a educago especial.”” MONITOR C
“Construgdo do plano de agdo para a rede municipal de ensino.” MONITOR D

“Conhecer as necessidades de cada aluno e proporcionar um trabalho efetivo.”
MONITOR E

“Todos os alunos convivem muito com os alunos com deficiéncia, € isso € um indicio
de que sdo bem orientados na escola e pelos seus responsaveis.” MONITOR A

“Ha muito carinho para com 0s alunos especiais na escola, tanto por parte da equipe
como por parte dos educandos. N&o acredito que haja algum tipo de motivagdo das
familias para que ocorra de modo contrario.” MONITOR B

“Nunca presenciei nenhuma situagdo de preconceito por parte das demais familias.”
MONITOR C

“As familias atuam em conjunto com a escola para proporcionar uma interagdo
harmoniosa entre todos os alunos.” MONITOR D

“Nao percebi nenhum tipo de preconceito dos familiares.” MONITOR E

Relevancia do PPP

“Treinamentos, cursos, suporte profissional.” MONITOR A

“Metas que aproximem mais as familias de todos os alunos com as ac¢des realizadas
na escola.” MONITOR B

“Propor metas que contemplem melhorias na acessibilidade.” MONITOR C

“Sempre incluir os alunos especiais em culminancias e projetos realizados na escola.”
MONITOR D

“E fundamental que a familia e a comunidade estejam mais presentes na escola.”
MONITOR E

Sala de Recursos Multifuncionais

“E um espago adequado para atividades ludicas.” MONITOR A

“A sala de recursos multifuncionais tem um impacto significativo nos resultados da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.” MONITOR B

“A importancia das salas de recursos na educacdo desses alunos € indiscutivel, pois
esse espaco fornece acesso a uma variedade de recursos didaticos adaptados.”
MONITOR C

“Facilita a aprendizagem por ser um espago com recursos pedagogicos especiais.”
MONITOR D
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“A sala multifuncional melhora o aprendizado e fornece aos alunos acesso a recursos
de aprendizagem, o que pode aprimorar suas experiéncias motoras e cognitivas.”
MONITOR E

Gestéo Participativa

“A gestdo escolar tem o dever de tomar iniciativas, inclusive de cunho administrativo,
para a implantag@o de projetos de educagdo inclusiva.” MONITOR A

“A gestdo da escola propicia a participacdo das pessoas em todos os aspectos da
gestdo, empregando o envolvimento de todas as partes interessadas relevantes da
escola no processo de tomada de decisdo.” MONITOR B

“Com a gestdo escolar participativa, as partes interessadas desenvolvem uma
apreciacdo real da democracia.” MONITOR C

“A equipe gestora dessa escola consegue promover uma gestdo democrética, em que
os funcionarios compartilham significativa de influéncia nas decisbes sobre as
demandas da escola.” MONITOR D

“A gestdo participativa é uma iniciativa realizada pela gestora da escola para envolver
toda a equipe, quando apropriado, na tomada de decisdo.” MONITOR E

Respostas do questionario aplicado aos funcionarios.

Aumento das matriculas

“Com certeza teve um aumento desses alunos aqui na escola, o que ¢ bom para esses
alunos, que antes ndo terminavam seus estudos, devido suas necessidades.” VICE-
DIRETORA

“Esse aumento ¢ um passo significativo em dire¢do a uma sociedade mais inclusiva e
igualitaria. Continuar investindo em politicas de inclusdo e na formagdo dos
profissionais é essencial para garantir que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades, tenham acesso a uma educagio de qualidade.” COORDENADORA
PEDAGOGICA

“E notdrio que nos ultimos anos teve um aumento consideravel de matricula de alunos
com necessidade especiais na nossa escola.” BIBLIOTECARIA

“O aumento do nimero de alunos com necessidades especiais nas escolas é um reflexo
positivo das politicas de inclusdo e da conscientizagdo sobre a importancia de oferecer
educagdo acessivel a todos os estudantes.” AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“Observo que nos ultimos anos, os alunos com deficiéncia passaram a frequentar esta
escola. O que antes ndo acontecia.” SERVICO DE APOIO

“Sim, teve aumento desses alunos. E ao continuar promovendo uma educagdo de
qualidade para todos, pode-se criar uma sociedade mais justa.” COZINHEIRA

Formacéao Continuada

“A formagdo continuada é importante para a educagdo de alunos com necessidades
especiais, mas esses cursos sdo oferecidos com maior frequéncia somente para
monitores e professores.” VICE-DIRETORA
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“A equipe gestora e a secretaria municipal de educagdo promoveram alguns cursos
sobre educagdo inclusiva ao longo do ano, porém somente um foi ofertado para toda
a equipe.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“Geralmente esses cursos ocorrem mais voltados para professores e monitores.”
BIBLIOTECARIA

“Os cursos de formagdo continuada ajudariam em como lidar com as necessidades
especiais de cada aluno.” AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“Para atender melhor esses alunos, precisamos ter de mais formagodes.” SERVICO DE
APOIO

“Para nds merendeiras, os cursos ¢ uma forma de adequar a alimentagdo desses

alunos.”
COZINHEIRA

e Entraves enfrentados na pratica da educacao inclusiva

“Falta de tecnologias assistivas e mais recursos didaticos adaptados para esse
publico.” VICE-DIRETORA

“Ha varias dificuldades, sendo a maior como a falta de qualifica¢do adequada para
lidar com especificidades distintas.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“Acho ser necessario ministrar mais cursos para todos nos, funcionarios da escola,
ndo somente para os professores e monitores, para agirmos melhor em prol desses
alunos.” BIBLIOTECARIA

“Ter carinho e empatia € o primeiro passo, quando nao ha, tudo se torna mais dificil.”
AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“A estrutura fisica representa um dos obstaculos e a falta de mais preparo dos
funcionarios para auxiliar melhor esses alunos.” SERVICO DE APOIO

e Acessibilidade da escola

“A escola possui uma boa structure fisica. E uma escola ampla, arejada, com salas de
aula e banheiros adaptados, falta adaptac@o para acesso a biblioteca e ao refeitorio.”
VICE-DIRETORA

“Esta institui¢do de ensino pode ser considerada de modo geral acessivel, porém
precisa de algumas melhorias, tais como corrimdes, algumas sinalizacdes, e rampas
de acesso ao refeitorio e biblioteca.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“Falta corrigir o acesso para a biblioteca e para o refeitorio. Nas demais reparti¢des
da escola, todos os alunos podem ter acesso.” BIBLIOTECARIA

“Penso que nossa escola € acessivel para todos os alunos. Os banheiros foram
adaptados ha poucos anos, as salas e corredores sdo bem amplos.” AUXILIAR
ADMINISTRATIVO

“De modo geral, essa escola pode ser considerada acessivel esses alunos.” SERVICO
DE APOIO
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“Essa escola ¢ grande, com acesso tranquilo para todos, mas precisa de uma rampa
para o refeitorio.” COZINHEIRA

Deficiéncias Distintas

“Adaptac@o no curriculo regular para que esses alunos aprendam tanto como o restante
dos alunos.” VICE-DIRETORA

“Ter mais cursos para todos os funcionarios, adaptacdo do curriculo regular e
conhecimento mais aprofundado das especialidades existentes; adaptagGes
curriculares especificas.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“Para os docentes acredito que seja mais dificil. Cada aluno possui suas
particularidades, e preparar a aula de modo a atender as necessidades de cada um, néo
deve ser facil mesmo.”
BIBLIOTECARIA

“Recebé-los com gestos de carinho e tentando atender as suas diferencas em cada
setor da escola” AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“Penso que usar linguagem simples e gestos que esses alunos entendam, e trata-los
com a atenc¢do que cada uma precisa ja ¢ um apoio que nés podemos dar.” SERVICO
DE APOIO

“Sao diferentes as caracteristicas de cada aluno. A gente tenta recebé-los da melhor
maneira possivel.” COZINHEIRA

Politicas Publicas

Familia

“Trabalhar em conjunto, possuir um plano de acdo, ampliar a equipe multidisciplinar
e desenvolvimento de ac¢des.” VICE-DIRETORA

“Ampliar a Equipe Multidisciplinar: psicologa, psicopedagoga, assistente social;
Promover Projetos de interagdo e conscientizagdo; aumentar material SRM.”
COORDENADORA PEDAGOGICA

1)

“Busca ativa na cidade para aqueles alunos especiais que estdo fora das escolas.’
BIBLIOTECARIA

“Adequacdo do espago fisico de todas as escolas e preparacdo da equipe da educagdo
para atender melhor esse publico.” AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“Realizar campanhas sobre a inclusdo.” SERVICO DE APOIO

“Realizar mais cursos para todos nos, funcionarios que trabalhamos na educagdo.”
COZINHEIRA

“Com a base familiar forte e acolhedora, o discente pode desenvolver melhor seus
sentimentos e lagos afetivos, tendo relagdes mais saudaveis com as pessoas que 0
rodeiam e estando mais aberto a respeitar com empatia as caracteristicas distintas de
cada colega.” VICE-DIRETORA
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“A familia possui um papel importante na vida do aluno e a escola também. Entdo é
de suma importancia explicar que os alunos com deficiéncia ndo vao atrasar ou
comprometer o rendimento escolar.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“A familia deve ensinar aos seus filhos que todas as pessoas possam diferencas e que
isso ndo atrapalha em nada o seu rendimento escolar.” BIBLIOTECARIA

“De maneira clara, ndo presenciamos nenhum tipo de preconceito por parte das
familias.” AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“A relacdo entre familia e escola ¢ harmoniosa, pois todos os funcionarios respeitam
e acolhem os alunos com necessidades especiais. Os demais alunos também os tratam
muito bem. Penso que é um ensinamento da escola, mas também dos familiares.”
SERVICO DE APOIO

“Ensinar aos alunos sem necessidades especiais a respeitarem as diferencas ¢ muito
importante e os pais devem fazer esse papel.” COZINHEIRA

e Relevancia do PPP

“Ofertar cursos e palestras sobre 0 processo de inclusdo no processo de aprendizagem;
adaptacdo curricular que contemple todas as especificidades; acessibilidade
totalmente adequada; maior interagdo familia/escola.” VICE-DIRETORA

“Garantir acesso a Tecnologia Assistivas; campanhas e palestras sobre a tematica;
melhor adequagdo do espago fisico; capacitagdo dos profissionais da educagdo.”
COORDENADORA PEDAGOGICA

“Cursos bimestralmente para funcionarios, professores e monitores com atualidades
sobre educacdo inclusiva.” BIBLIOTECARIA

“O PPP € documento que orienta as a¢des no dmbito escolar e que nele estdo presentes
seus principios e filosofia, além de metas e projetos previstos para a escola, para isso
toda comunidade deve estar envolvida e, no ambito da inclusdo estar preparado para
essa diversidade de alunos ¢é extremamente importante.” AUXILIAR
ADMINISTRATIVO

“Deve elaborar as metas junto com a rede de ensino.” SERVICO DE APOIO

“Realizar campanhas para sensibilizar a comunidade sobre a importancia da inclusdo
escolar e social.” COZINHEIRA

e Sala de Recursos Multifuncionais

“A Sala de Recursos Multifuncionais vem para auxiliar o trabalho do professor de sala
de aula e para ajudar os educandos com deficiéncia a chegar em uma aprendizagem
significativa de acordo com cada especificidade.” VICE-DIRETORA

“E um ambiente que favorece a interagdo com outros alunos com necessidades
educacionais especiais, oferta mais condicbes que favorecem a aprendizagem
intelectual e motora.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“Os equipamentos e recursos dessa sala facilita a aprendizagem por serem adaptados
jé para atender esse publico.” BIBLIOTECARIA
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“As salas multifuncionais melhora muito o aprendizado dos alunos com deficiéncia”
AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“Vejo que a sala de recursos multifuncionais ajuda muito os alunos a desenvolverem
e aprenderem mais.” SERVICO DE APOIO

“E um espago recreativo onde eles gostam de ficar e aprendem melhor.”
COZINHEIRA

e Gestdo Participativa

“A gestdo democratica pode fornecer subsidios essenciais para a pratica inclusiva no
ambiente escolar, promovendo a colaboragdo, o envolvimento da comunidade escolar
e o desenvolvimento de uma cultura de respeito e inclusdo.” VICE-DIRETORA

“A gestdo participativa diminui o foco na hierarquia e no poder dos cargos e com isso,
a troca de informagGes entre os profissionais € mais fluida, facilitando a integracao
entre os funcionarios.” COORDENADORA PEDAGOGICA

“A gestdo participativa valoriza a colaboragdo de todos os profissionais nas decisdes
da escola.” BIBLIOTECARIA

“A gestdo participativa tem como principal caracteristica envolver todos os
colaboradores nas decisdes importantes da escola.” AUXILIAR ADMINISTRATIVO

“E uma maneira de todos se sentirem importantes enquanto funcionarios da escola,
pois temos voz nas reunides para tomar decisdes importantes.” SERVICO DE APOIO

“Na gestdo participativa, toda a escola ocupa uma posi¢ao importante nas agdes que
acontecem na escola.” COZINHEIRA

A partir da analise dos questionarios aplicados (Apéndice A e B), iniciou-se o trabalho
de apreciacdo dos instrumentos. Foi possivel observar que os oito docentes respondentes tém
como perfil um grupo uma faixa etaria diversificada, entre 24 e 52 anos, mas com significativa
experiéncia no magistério e todos estdo ministrando aulas conforme curso éarea da
especializacdo cursada por cada um desses profissionais. Os seis representantes de funcionarios
sdo, em sua maioria, efetivados através de concurso publico, atuando ha mais de dez anos na
rede educacional de ensino.

Ja os cinco monitores, profissionais fundamentais para a efetivacdo do processo de
inclusdo na escola, em sua maioria, possui pouco tempo de trabalho no referido cargo, ndo
possuindo uma formag&o especifica adequada para exercer 0 mesmo.

A primeira questéo do instrumento utilizado para coleta de dados para esta dissertacéo
estd relacionada a matricula, se houve ou ndo ao longo dos anos, aumento no numero de
matriculados nesta unidade escolar de alunos com deficiéncia apos avangos na legislagéo em

prol das pessoas com deficiéncias e transtornos. Tanto professores, como monitores e
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funcionarios, em sua totalidade, apontaram em suas respostas que nao havia historico de alunos
com laudo frequentando essa Instituicdo antes do ano de 2021.

A segunda pergunta do questionario aborda sobre a relevancia da formacdo para
trabalhar com alunos com deficiéncia, onde todos os respondentes, sem excecdo, salientaram
que a prética da inclusdo traz inumeros desafios e que é de extrema importancia o investimento
em formac&o continuada e cursos preparatorios abordando a temética para nortear e facilitar o
processo de ensino-aprendizagem de modo mais equitativo no cotidiano escolar. Os docentes
relataram que realizam cursos na modalidade on-line ofertados pelo MEC para professores de
escolas publicas. Expuseram também, que a Secretaria Municipal de Educacdo e a Unidade
Escolar promovem encontros e formagdes presenciais no decorrer de cada ano letivo abordando
teméaticas mais emergentes a0 momento, mas ressaltaram que esses encontros deveriam
acontecer mais vezes e abranger toda a equipe escolar.

O terceiro questionamento abordava os entraves enfrentados na pratica da educagéo
inclusiva: principais dificuldades encontradas como docente/monitor/funcionarios, para
trabalhar com esse publico-alvo.

Por meio das respostas obtidas, identificou-se que o maior entrave se encontra em lidar
com as diferentes especificidades, tanto por parte dos docentes quanto por monitores e demais
funcionarios, por falta da preparacdo adequada para esse fim. Os professores descreveram que
frente a grande demanda de trabalho que ja possuem, torna-se dificil realizar as adaptacdes
curriculares e metodologias de ensino diferenciadas que possam facilitar a aprendizagem de
todos os alunos levando em consideracdo os diferentes niveis de aprendizagem.

Sobre a acessibilidade, questionou-se se ha adequacéo da estrutura fisica da escola para
receber todos os alunos com deficiéncia. Relataram que o espaco fisico embora precise
melhorar, visto que uma melhoria € sempre positiva; no que se remete a locomocdo foi
caracterizada de razoavel; alguns acessos para alguém com deficiéncia locomotora ainda sdo
inadequados, como o refeitorio e a biblioteca. Apontaram a necessidade de colocar corrimdes,
instalar pisos ou carpetes antiderrapantes, sinalizar alguns pontos da escola.

A quinta questdo tem como foco as dificuldades para trabalhar com os alunos da
Unidade Escolar com deficiéncia com caracteristicas distintas. Os docentes responderam que
mesmo alunos com a mesma especificidade, com o mesmo CID, apresentam comportamentos
e especificidades distintas. Para lidar da melhor maneira com cada um é necessario conhecé-
los melhor em relagdo ao processo de aprendizagem como: gatilhos para possiveis crises, as

dificuldades para a interacdo com os colegas etc. Salientaram que a construcdo do PEI, para
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cada aluno, facilitou o processo de aprendizagem, visto que esse documento aponta
caracteristicas de cada educando, possibilitando conhecer e valorizar as especificidades dos
alunos com distintas especialidades.

Os dados da pesquisa permitiram também explicitar questdes sobre Politicas Publicas:
acOes a serem desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacgéo para facilitar o processo
de incluséo, no &mbito escolar.

Os participantes descreveram atuacdes que consideram importantes a serem realizadas
pela Rede Municipal de Ensino, tais como: ampliacdo de materiais pedagdgicos acessiveis que
facilitem a aprendizagem desse publico; Atualizacdo no regimento escolar de modo a
contemplar os alunos com necessidades educacionais especiais; Cursos e treinamentos dos
professores e profissionais da educacéo; Apoio psicopedagogico; Monitoramento e avaliacéo;
Uso de tecnologias assistivas; Desenvolvimento de projetos e programas que promovam a
melhorar qualidade da educacdo inclusiva; Melhorias na sala de recursos multifuncional,
Trabalho em conjunto, com as equipes gestoras e pedagogicas das unidades escolares
municipais.

Dessa maneira, todas as praticas educacionais Sao necessarias para organizar 0 processo
de efetivacdo da politica educacional inclusiva. Para que se alcance a esta premissa, é conciso
que toda unidade escolar adote 0 compromisso de respeitar a todos em suas especificidades, o
que promogdo um corpo docente com nocBes adequados e acessivel as mudancas que se expdem
em nosso panorama educacional contemporaneo. Tudo isso implica aderir a curriculos
flexiveis, distinguir a deficiéncia dos educandos e realizar a¢Ges visando a heterogeneidade
desse publico.

Conforme Schneider:

[...] a politica de inclusdo dos alunos na rede regular de ensino que apresentam
necessidades educacionais especiais, ndo consiste somente na permanéncia fisica
desses alunos, mas no prop6sito de rever concepgdes e paradigmas, respeitando e
valorizando a diversidade desses alunos, exigindo assim que a escola defina a sua
responsabilidade criando espagos inclusivos. Dessa forma, a inclusdo significa que
ndo é o aluno que se molda ou adapta a escola, mas a escola consciente de sua funcao,
que se coloca a disposicdo do aluno (SCHNEIDER, 2003, s/p).

Assim, ao considerar a conjuntura que abrange a Educacdo Inclusiva e 0 que esta
associado a ela, como a diminuicdo de obstaculos e a realizacdo de adaptagdes possiveis que
consintam que todos os estudantes interajam e tenha avanco em seu trajeto escolar. Na
Instituicdo de Ensino onde foi realizada a pesquisa, percebe-se, a partir da observacéo in loco,

gue ela vem modificando as metodologias pedagdgicas no sentido de proporcionar atendimento
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a todos sem distingéo, o que significa garantir que o papel social da instituicdo de ensino com
relacdo ao acesso da aprendizagem seja ofertado a todos, independente de suas limitagdes.

A maioria considera que a relacdo entre familia e escola deve ser de maneira empatica,
visto que a educacdo é para todos. A participacdo ativa da familia no processo educacional é
fundamental. As familias e educandos tém uma convivéncia harmoniosa, respeitam e acolhem
os discentes com deficiéncia sem impor barreiras. Se ha algum tipo de entrave ou preconceito
ndo foi explicito em nenhuma situacdo no ambito escolar.

Dando seguimento, tratou-se sobre PPP, metas a serem incluidas nesse documento em
beneficio dos alunos com deficiéncia.

Os respondentes da pesquisa propuseram algumas metas que devem ser incluidas no
PPP da escola, tais como: Proporcionar atendimento com equipe multidisciplinar; Contratar,
através da Secretaria Municipal de Educacdo, uma psicologa exclusiva para atender nesta
unidade de ensino; Ampliar os jogos e materiais da sala de recursos multifuncionais; Melhorar
a estrutura fisica, adaptando ao acesso a biblioteca e refeitério; Monitorar os objetivos
elencados no PEI dos educandos, de modo a obter acbes cotidianas para alcanca-los;
Acompanhar o progresso na aprendizagem de cada estudante, ajustando estratégias que
respeitem suas caracteristicas e individualidades; Incluir metas especificas como a formacéo
dos professores.

O questionario abordou também a contribuicdo da implantacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Tanto docentes, como monitores e funcionarios, expuseram que a implementacdo da
SRM na escola teve um impacto significativo e positivo no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, com oferta de atendimento educacional personalizado, de natureza
pedagdgica que complementa a escolarizacao de alunos especiais.

As acOes educacionais realizadas ora na sala de aula regular, ora na SRM séo projetadas
de modo que tanto o docente quanto monitor interaja e alcance através de jogos, dinamicas,
atividades com recursos e materiais adaptados o que é essencial ao estudante com deficiéncia.

A Ultima questdo trouxe como bojo quais subsidios da gestdo participativa (decisdes em
conjunto) para a pratica inclusiva no ambiente escolar desta Instituicdo de Ensino séo
relevantes.

Os pesquisados responderam que a gestdo democratica e participativa no contexto
educacional emerge como um componente essencial para promover a incluséo escolar de alunos

com deficiéncia. Em uma gestdo democratica e participativa, a lideranga assume um papel
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facilitador, estimulando o dialogo, a troca de ideias e a construgdo de consensos. Narraram que
as tomadas de decisOes na referida escola séo realizadas em conjunto, sempre levando em
consideracdo a opinido dos docentes e funcionarios, o que proporciona um ambiente saudavel
e respeitoso entre a equipe.

Segundo Polon (2009, p. 93) um dos principios norteadores de quase todos os estudos
sobre escolas eficazes contemporaneos ¢ “[...] 0 compartilhamento de responsabilidades de
lideranca com outros membros da equipe gestora e 0 envolvimento mais geral dos professores
no processo de tomada de decisdo”. A autora ainda afirma a presenca de trés perfis de lideranga:
o relacional, o organizacional e o pedagdgico, sendo evidente a presenca da interlocucéo entre
0s trés perfis que se representam na pessoa da gestora da escola.

O perfil organizacional trata das questfes burocréaticas e administrativas, o pedagdgico
das demandas pedagdgicas e o relacional é o articulador, que promove contato direto com a
comunidade escolar e estima essa interagdo social.

Ponderando as caracteristicas apoiadas pela autora e 0 seu impulso no processo de
ensino-aprendizagem foi plausivel entender que tanto a equipe gestora quanto a equipe
pedagdgica procuram equilibra-los para o apropriado desenvolvimento das préaticas
educacionais.

Para Polon (2009):

[...] essa categorizagdo, tipos e/ou estilos nos ajuda a ‘enxergar’ a forma como os
gestores atuam no seu dia a dia no ambiente escolar e como esse ‘olhar’ pode
redimensionar as praticas dos gestores de forma a abrir espagos e/ou criar perspectivas
para correcdo de rumo e melhorias na gestéo escolar (POLON, 2009, p. 100).

Por conseguinte, € possivel, concluir que o elemento tempo de servi¢co dos profissionais
atuantes nesta instituicao de ensino tem cooperado para a concretizacdo das acdes estabelecidas
na unidade.

Na medida em que as politicas foram sendo difundidas na sociedade, coube a gestora da
escola intermediar a sensibilizacdo dos membros da equipe quanto & precisao de constitui-las,
mesmo com resisténcia de alguns membros, em prol de uma educagdo numa perspectiva

inclusiva.

6.4 Reflexdes a partir da aplicagdo de questionario com representantes de
pais/responsaveis de alunos com deficiéncia
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A interacdo com as familias dos alunos com deficiéncia da escola iniciou-se a partir de
um encontro em que a pesquisadora explanou sobre a finalidade do seu trabalho, como seria
realizado, pontuando sobre reflexdes sobre o tema e verificando a disponibilidade de
pais/responsaveis em participarem enquanto sujeitos da pesquisa, cinco de nove pais que
compareceram, concordaram em participar, porém um destes ndo apareceu nos demais
encontros.

A segunda etapa foi 0 momento das rodas de conversas, que foram divididas em dois
encontros, discutindo pontos relevantes sobre como acontece o processo de educacgéo inclusiva
nessa unidade escolar sob o ponto de vista dos pais. As inferéncias realizadas foram
devidamente anotadas pela pesquisadora em seu caderno de campo.

Ja na terceira fase, foi realizada com aplicacdo de um questionario semiestruturado
(Apéndice B). A finalidade dessas questdes era identificar a visdo dos participantes da pesquisa
quanto ao processo de inclusdo implementado pela unidade escolar.

A primeira questdo da ferramenta utilizada para coleta de informacdes para esta
dissertacdo esta pautada em Acessibilidade: se ha adequacao da estrutura fisica na instituicao
para receber todos os alunos com deficiéncia. Expuseram, sem excec¢do, que a escola é grande,
espacgosa, possui um ambiente acolhedor, com uma acessibilidade boa para os alunos, porém
precisa colocar corrimdes, instalar pisos, sinalizar alguns pontos da escola. Disseram também
que as salas de aula sdo bem amplas, os banheiros possuem acesso facil, mas falta instalar
corrimdes, além da necessidade de se construir rampas acessiveis para o refeitorio e para a
biblioteca.

O segundo questionamento foi sobre Politicas Publicas. Solicitando que apontem quais
acOes acham pertinentes a desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacgéo para facilitar
0 processo de inclusdo no &mbito escolar.

As respostas dos familiares apontam desafios e avan¢os na inclusao escolar, organizados
em cinco categorias principais. Na Acessibilidade da escola, destacam-se as necessidades de
melhorias na estrutura fisica, como instalagdo de rampas, corrimdes e pisos adequados. Em
Politicas Publicas, ressaltam-se acGes como capacitacdo de professores, contratagdo de
monitores e maior envolvimento das familias. Quanto a Assisténcia Familiar, reconhecem o
acolhimento empaético da equipe escolar e os esforgos para atender as necessidades dos alunos.
A categoria Sala de Recursos Multifuncionais evidencia a importancia desse espaco para o
desenvolvimento académico e motor dos estudantes. Por fim, em Préticas Pedagdgicas,

destacam-se iniciativas como acompanhamento individualizado, atendimento psicoldgico e
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projetos que incentivam a inclusdo e a empatia. A seguir, apresentam-se as respostas dos

entrevistados:

A seguir, apresentam-se as respostas dos entrevistados:

Acessibilidade da escola

Familiar A afirma: "Para os alunos com deficiéncia fisica, falta construir rampas
mais acessiveis para o refeitério e para a biblioteca."”

Familiar B observa que "As salas sdo bem amplas, os banheiros possuem acesso facil,
mas falta instalar corrimdes."

Segundo Familiar C, "A estrutura fisica atende algumas possiveis dificuldades,
precisa colocar corrimdes, instalar pisos antiaderentes."

Familiar D acrescenta que é necessario "Melhorar banheiro para deficientes fisicos
colocando corrimdes."”

Politicas Publicas

Familia

Para Familiar A, "Palestras de conscientizacio dos familiares que ndo matriculam
os filhos especiais" sdo necessarias.

Familiar B sugere a "Contratagdo de monitores com graduagao na area."

Familiar C recomenda "Promover mais cursos de capacitacdo para os professores
sobre a adaptacéo das atividades."

Familiar D destaca a importancia de "A¢6es que motivem mais interacao das familias
com a escola."

Familiar A relata que "Todas as sugestdes que foram apresentadas pelos familiares
em reunides de pais e mestres, foram na medida do possivel, para realidade de uma
escola publica, atendidas pela equipe gestora da escola."

Familiar B ressalta que "A equipe escolar acolhe com bastante empatia 0s nossos
filhos especiais."

Familiar C afirma que "A escola tenda, nas condi¢Bes e com 0s recursos que possui
atender da melhor maneira os nossos filhos."

Familiar D comenta que "Oferecer assisténcia adequada para pessoas com
necessidades especiais é essencial para garantir sua inclusdo, autonomia e bem-estar.
Aprecio como isso ocorre nessa escola."

Sala de Recursos Multifuncionais

Familiar A destaca que "A sala de recursos multifuncionais com recursos
pedagdgicos especificos. Percebi um avanco na aprendizagem da minha filha apés
realizar as atividades e jogos nessa sala."

Familiar B diz que "E um espago em os alunos especiais se sentem mais confortaveis
para aprender, evoluir e superar suas barreiras de forma adequadas as suas
condicdes reais."
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Familiar C observa que "Os jogos e materiais dessa sala sdo importantes para a
aprendizagem de nossos filhos."

Familiar D relata que "Houve um melhor desenvolvimento motor em meu filho ap6s
ter contato com os recursos disponibilizados na sala de recursos, além do
atendimento com a psicopedagoga.”

e Praticas Pedagdgicas

Familiar A aponta que h& "Contratacdo monitores para auxiliar cada aluno
individualmente; excelente acolhimento pela equipe de funcionarios."

Familiar B comenta a "Montagem da sala de recursos com atividade e materiais
adaptados para os alunos."

Familiar C destaca o "Atendimento psicoldgico e psicopedagogo."

Familiar D enfatiza a "Parceria com as familias, convidando para participar de
tomada de decisdes sobre a escola; projetos que incentivam a incluséo e empatia no
ambiente da escola.”

Os familiares propuseram atuacOes que consideram importantes a serem realizadas pela
Rede Municipal de Ensino, tais como: Palestras de conscientizagdo dos familiares que néo
matriculam os filhos especiais; Contratacdo de monitores com graduacao na area; mais cursos
de formacdo continuada para os professores e funcionarios da instituicdo; ampliar a equipe
Multidisciplinar: psic6loga, psicopedagoga, assistente social.

Ao serem questionados se ha assisténcia adequada da escola para os filhos com
deficiéncia, os pais responderam que sempre pode melhorar, mas que reconhecem que toda a
equipe da escola acolhe e incentiva em ac¢des diarias que os demais alunos também estabelecam
um vinculo de carinho e empatia para com os alunos da educacéo especial.

No que tange a gestdo dessa Instituicdo de Ensino, os educandos sdo assistidos e
acompanhados conforme a viabilidade da escola. Todas as sugestdes: propiciar a participagéo
na culminéncia dos projetos, participar jogos nas aulas de educacdo fisica, respeitando suas
limitacGes, monitores chegarem antes dos alunos, observar a seletividade alimentar de alguns
alunos especiais na merenda escolar, etc., que foram apresentadas pelos familiares em reunides
de pais e mestres foram, na medida do possivel, para realidade de uma escola publica, atendidas
pela equipe escolar.

Sobre a Sala de Recursos Multifuncionais, foi questionado se houve contribui¢des da
implantagdo da SRM no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os pais

responderam que sim, a sala é organizada com diferentes equipamentos e materiais adaptados
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que favorecem a aprendizagem intelectual e motora dos seus filhos, além de promover, nesse
ambiente, desenvolvimento da confiancga e autoestima, bem como a interagédo com outros alunos
com especialidades distintas.

Expuseram que foram convidados pela Equipe Gestora a visitarem a SRM e a assinarem
o termo autorizando a frequéncia do filho na mesma; porém, todos relataram, que infelizmente,
devido as demandas familiares e/ou de trabalho que possuem, ndo os levam ao turno oposto ao
que estudam, solicitando a escola que permitam o acesso enquanto estdo no horario regular, de
modo a se ausentarem de algumas aulas para frequentarem a SRM. Contaram que 0S jogos e
atividades realizadas pela professora da referida sala contribui para o avanco intelectual dos
seus filhos, e alguns até falaram, que os filhos relatam em casa, 0 quanto gostam de estarem no
ambiente e das atividades que desempenham.

A quinta e Ultima questdo trouxe como pauta as acOes pedagdgicas efetivamente
realizadas pela escola para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Os familiares
relataram que consideram a contratacdo de um monitor para auxiliar cada aluno com laudo um
grande avango para a promoc¢ao da inclusdo no espaco. Assim se sentem mais seguros em
trazerem seus filhos a escola. O atendimento com a psic6loga e com a psicopedagoga também
foi um fator primordial; contudo salientaram que somente um profissional da area para atender
a todas as escolas, é insuficiente.

A implementacdo da SRM foi um elemento elogiado pelos pais, que percebem a
felicidade dos filhos em frequentar esse ambiente, pela promoc¢do de atividades ludicas,
dindmicas e materiais adaptados para uso deles. Narraram sobre como percebem a preocupacéo
da equipe escolar com a quebra de preconceitos, promovendo sempre projetos que propiciam a
participacdo e interacdo dos alunos especiais, palestras, cartazes, painéis pela escola
incentivando o convivio e a equidade. Contaram que ficam muito felizes em ver como os demais
alunos os tratam com bastante empatia, sempre fazendo questdo de que eles, mesmo com as
limitacOes que possuem, participem dos jogos, das dinamicas e brincadeiras. Eles assimilam
que essas agOes dos coleguinhas sdo motivadas por seus familiares em casa e pela equipe
escolar.

Expuseram que veem nos professores o esfor¢co em realizar a adaptagéo curricular nas
atividades e exercicios, e que é de suma importancia para o processo de inclusdo na
aprendizagem desse publico. Pontuaram também que mantém um contato muito cordial com a

Equipe Gestora da escola, que sempre atende algumas sugestdes: séo prontamente atendidos e
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que se sentiram importantes ao participarem da elaboragdo do PPP, onde suas indicag¢Ges para
acOes a serem realizadas, ao longo do ano letivo na escola, foram valorizadas.

Diante do exposto, percebeu-se tanto durante a pesquisa de campo, da observacao e
rodas de conversar, quanto no momento da analise dos questionarios aplicados, que 0s
familiares confiam no trabalho de toda a equipe da unidade escolar, que reconhecem uma
preocupacao da escola na efetivacdo de sustentar de fato de uma politica de educacgéo inclusiva
que respeite e valorize as diferencas.

A proxima secdo deste capitulo apresentard um plano de acdo como proposta para 0
aprimoramento na efetivacdo das politicas publicas de inclusdo na unidade escolar em que a

pesquisa foi realizada.
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7. PLANO DE ACAO EDUCACIONAL: PROPOSTAS DE INTERVENCAO PARA
APRIMORAR UMA EFETIVA EDUCACAO INCLUSIVA

Diante do contexto educacional atual é possivel perceber que a Rede Educacional de
Ensino em um municipio do extremo sul baiano tem procurado se reestruturar frente aos
desafios para se efetivar as politicas de inclusdo segundo os dispositivos legais vigentes no
nosso pais. Essa acdo demanda inimeras adaptacOes e reestruturagcdes quanto a infraestrutura,
curriculares, recursos pedagogicos e, principalmente, a formacao dos profissionais atuantes na
educacéo.

E fato que nos dltimos anos vem crescendo o ndmero de matriculas de  alunos com
deficiéncia para cursarem a modalidade de ensino fundamental nos anos finais.

Esse crescimento nos faz refletir que, para além do provimento de recursos humanos e
didaticos, coloca-se em pauta a precisdao da formacdo inicial e continuada dos educadores e
demais profissionais da educacéo para trabalharem de maneira satisfatoria numa perspectiva de
promoc¢do a educacgdo para a diversidade, como fator propulsor a cultura da paz, equidade,
cidadania e respeito a dignidade humana.

A partir dessa analise, é preciso enfatizar que a unidade escolar precisa sempre zelar
para que além do acesso sejam ofertadas acima de tudo, oportunidades auténticas de
aprendizagem para todos os educandos.

Conforme o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (BRASIL, 2011), a definicdo mais
exata de inclusdo é que todos os estudantes que possuem alguma necessidade especial precisam
estudar em classes regulares de ensino, com colegas da propria idade, pois, para 0os demais
alunos, a interacdo com a diferenca pode adicionar a familiaridade e diminuir o preconceito no
ambiente escolar e, portanto, na sociedade.

Para Sassaki (2014) o desafio da inclusdo incide em lecionar para todos, na mesma sala
de aula, tendo em vista que todos os estudantes sdo heterogéneos. Nesse sentido, o autor
assegura que o designio da inclusdo é seu acesso de fato, possibilitando que todos os educandos
tenham oportunidades de aprenderem no espaco regular, mas cada um por meio das suas
peculiaridades no processo de aprendizagem.

Dessa maneira, ao analisar a conjuntura que abrange a Educacdo Inclusiva e o que esta
atrelado a ela, com relacéo a identificagdo e diminuicao de obstaculos, na Instituicdo de Ensino
onde foi realizado este trabalho, percebe-se, atraves da observacdo in loco, que vem
modificando seu fazer pedagogico com a finalidade de proporcionar atendimento a todos os
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alunos sem distingdo, o que implica avalizar que a funcéo social da escola, com relagdo ao
acesso da aprendizagem, seja ofertada a todos, independentemente de suas especificidades.
Para Almeida (2013) considerar uma escola inclusiva de referéncia demanda que ela
seja aberta a heterogeneidade.
[...] h& que se reverter o modo de pensar, e de fazer educagdo nas salas de aula, de
planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o professor. Professores,
coordenacdo, direcao e secretaria, devem assumir o compromisso por uma educacao
subsidiada por um trabalho constante de construcdo e reconstrugdo partindo da

realidade educacional de maneira que constitua uma escola que inclua independente
de paradigmas (BELISARIO, 2005 apud ALMEIDA, 2013, s/p).

Dessa forma, a trajetdria da escola com 60 anos de existéncia, apresenta um diferencial
no que se refere ao atendimento educacional dos alunos com deficiéncias no ensino regular.
Entretanto, ndo podemos considerar que o processo de implementacdo das politicas publicas de
incluséo ocorreu sem grandes dificuldades.

Ainda, vale destacar que, além de exibir atuacdes que corroborem para efetivacdo no
que remete aos métodos educacionais, 0s documentos normativos da unidade estdo em
consonancia com os pressupostos legais que normatizam a tematica.

Com o intento de instigar o modo em que as politicas publicas de incluséo foram e sdo
praticadas na unidade escolar, foi considerado que, a partir da observacdo in loco, das respostas
no questionario semiestruturado, analise documental e rodas de conversa s, permitiria analise
do escopo do estudo.

A proposta de intervencdo, ora apresentada, configura-se em uma acdo coletiva,
levando-se em estima o planejamento educacional da escola, proveniente da apreciagéo dirigida
por meio da pesquisa de campo e a luz dos estudos tedricos.

Assim, o PAE, sugerido nesta dissertacdo, tem como designio indicar propostas para o
aprimoramento da politica de inclusdo praticada no ambito escolar. Além disso, sua
apresentacdo a Secretaria Municipal de Educacdo tem o intento de gerar o didlogo e meditacéo
guanto aos aprimoramentos que precisam ser concretizados nas politicas puablicas em ambito
municipal.

Para a preparacdo do plano de acéo educacional buscou-se conferir as dimensfes que
envolvem a logica do trabalho realizado na instituicdo, com as orientagdes contidas no
documento “Indicadores da Qualidade na Educag@o”, produzido pela produzido pela
Organizacdo ndo Governamental (ONG) Acédo Educativa em parceria com a United Nations
Children’s Fund, que significa Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa

das Nacbes Unidades pelo Desenvolvimento (PNUD), Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Ministério da Educacdo (MEC). Os
elementos aqui apresentados constituem-se como indicadores para 0 aprimoramento das
politicas publicas de educacéo inclusiva na escola.

Ter acesso aos laudos dos educandos € um fator muito importante, pois possibilita a
equipe escolar nortear acdes estratégicas no Plano de Acdo que respeite as limitaces e
individualidades de cada um, bem como proporcionar as adaptagdes curriculares que favoregcam
0 seu desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas e sociais.

O laudo médico ou psicoldgico dos alunos com deficiéncia é fundamental para nortear
as acdes na escola, pois fornece informacdes importantes sobre as necessidades especificas do
aluno e apresenta suas especificidades, como adaptacGes curriculares ou apoio adicional, o que
nos ajuda a entender suas necessidades particulares.

E interessante destacar que cada aluno possui um plano de atendimento caracteristico
que identifica suas necessidades especificas, define 0s recursos e as atividades que serdo
desenvolvidas. As atividades serdo arquivadas em portfélio individual e apresentadas aos pais
a cada final de trimestre. Cada novo aluno com necessidade especial que a escola receber, o seu
PEI e PA devera ser elaborado.

De tal modo, o que se aspira com este plano de acdo € constituir estratégias que
viabilizem o aprimoramento da pratica das politicas publicas de inclusdo de estudantes
especificidades trazendo como referéncia a sua operacionalizacdo na escola, uma vez que,
anseia-se, que a experiéncia destacada nesta dissertacdo, possa colaborar para plausiveis
meditacdes junto a Secretaria Municipal de Educacdo acerca da educacdo na perspectiva
inclusiva.

As propostas de aprimoramento contidas no PA exposto a unidade escolar tém como
finalidade aperfeicoar as acGes educacionais jadesenvolvidas de maneira que possa impactar
de modo expressivo no projeto de acdes futuras. O monitoramento das acdes a serem realizadas
no PA fica sob responsabilidade da Equipe Gestora e Corpo Docente, na busca de garantias da
efetivacdo das mesmas no decorrer do ano letivo.

Segundo assinala Almeida (2013) a escola que trabalha, do ponto de vista inclusivo, é
aquela que abriga todos sem estruturas de sele¢éo ou discriminagéao, avalizando o ingresso e a
permanéncia do aluno atraves da educacao equitativa, sendo esse o papel de todas as escolas.

A partir dos relatos da equipe escolar e representantes de pais durante a pesquisa de

campo desta pesquisa, foram pontuadas pela pesquisadora a necessidade da elaboragéo de Plano
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de Acéo contendo sugestdes de acOes a serem desenvolvidas no ambito escolar consideradas
relevantes pelos sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, 0 Quadro 3 sintetiza essas acdes trazendo como referéncia as dimensdes
educacionais a serem melhoradas: Espaco Educativo, Interacdo Familiar, Pratica Pedagdgica,
Transporte Escolar, Recursos Pedagdgicos e Tecnoldgicos, Capacitacdo continua dos
profissionais da educagdo e Promocao de Parcerias a partir da pesquisa analisada.

Quadro 3 - Plano de Acdo Educacional (PAE) - Propostas de intervengédo para o
aprimoramento das politicas publicas de educacéo inclusiva realizadas na escola.

DIMENSAO ACAO OBJETIVO PERIODO RESPONS
AVEL
Espaco Interagdo e | Expandir a sensibilizagdo da | 1° Semestre 2025 | Equipe
Educativo respeito  as | comunidade escolar em relacéo a Gestora
diferencgas interacdo e o respeito as diferencas.
Interacdo Campanhas | Propiciar a comunidade, | Ao longo do ano | Secretaria
Familiar informativas | informacdes sobre a legislagdo | letivo Municipal de
rodas de | brasileira que normatiza educacéo Educagéo
conversas, inclusiva.
seminarios.
Prética Atuacéo Possibilitar diversas experiéncias | 1°. Semestre Docentes
Pedagbgica Docente que induzam & reflexdo sobre a
identidade e caracteristicas de cada | 2022
educando, seja ele especial ou ndo.
Prética Atuacéo Oportunizar momentos de | Mensalmente Equipe
Pedagbgica Pedagbgica | planejamento e didlogo entre a Gestora e
coordenacdo pedagdgica, docentes Pedagdgica
e o profissional que atua na Sala de
Recursos  Multifuncionais  para
avaliacéo pedagdgica das
atividades desenvolvidas tanto na
sala de aula quanto na SRM.
Pratica Processo de | Possibilitar 0o acesso a materiais | 2°. Semestre 2025 | Conselho do
Pedagdgica ensino didaticos distintos que promovam Caixa
aprendizage | acessibilidade pedagogica, e, Escolar
m consequentemente, a equidade na
aprendizagem.
Transporte Transporte Garantir a locomocéo que assegure | Ao longo do ano | Secretaria
Escolar Acessivel 0 deslocamento necessario a | letivo. Municipal de
realizacdo das atividades Educacdo
escolares.
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Recursos Compra de | Propiciar o acesso a recursos | 2° Semestre 2025 | Conselho
pedagdgicos Recursos pedagdgicos e  tecnoldgicos Caixa
tecnoldgicos pedagdgicos/ | (tecnologia assistiva). Escolar/
Secretaria
Tecnoldgicos Municipal de
Educagéo
Recursos Reformulaca | Garantir que o Projeto Politico | 1° Semestre 2025. | Secretaria
pedagdgicos o do Projeto | Pedagbgico e a  Proposta Municipal de
Politico Curricular das escolas contemplem Educagéo
Pedagdgico | os principios da educagdo
— PPP inclusiva.
Formacéo Cursos  de | Ofertar cursos de Formagdo | Trimestral Secretaria
Continuada Formagéo Continuada para os profissionais Municipal de
Continuada | que atuam com alunos com Educagéo
deficiéncia.
Formacéo Cursos  de | Efetivar foruns e seminérios tendo | Ao longo do ano | Secretaria
Continuada Formagéo como tema a Educacéo Inclusiva e | letivo Municipal de
Continuada | acompanhamento sistemético das Educagdo
acOes pedagodgicas desenvolvidas
por todas as escolas municipais
Parcerias Consultas e | Constituir parceria entre as areas | Ao longo do ano | Equipe
exames da saude e assisténcia social com | letivo Gestora/
médicos finalidade de investigar e/ou Secretaria
diagnosticar as  necessidades Municipal de
educacionais de alunos ndo Educagéo
laudados e que apresentam
dificuldades intelectuais/ motoras
Parcerias Atendimento | Instituir Sala de Atendimento no | 2° semestre 2025. | Secretaria
Especializad | municipio de com  equipe Municipal de
0 Multifuncional: ~ fonoaudidlogo, Educacdo/
psicélogo, pedagogo, Secretaria
psicopedagogo, neurologista, Municipal de
psiquiatra, fisioterapeuta, Assisténcia
oftalmologista, Social/
otorrinolaringologista, terapeuta _
ocupacional,  profissionais  de Secretaria
educacio fisica e assistente social. Municipal de
Salde.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (BRASIL, 2008), a educacdo especial passou a unificar a proposta pedagogica da

escola regular, gerando o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotagé&o.
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Assim, todas as atuacdes planejadas para na referida unidade educacional partem da
precisdo da elevacdo de uma educacdo baseada nas especificidades de cada educando que se
encontra inserido no ambiente escolar, com vistas a identificar cada acdo através da dimensao
estruturada neste plano.

Nesse sentido, a fungdo da Equipe Gestora, tem uma essencial importancia e se
fundamenta na dimensédo da Gestdo Escolar Democrética, principio este que precisa nortear as
acOes constituidas para corroborar com a formacéo continua para todos os profissionais atuantes
na escola e ainda para a promocao de uma educacdo de qualidade e equitativa.

Portanto, um ambiente inclusivo na escola depende de o diretor fortalecer a
mentalidade de que a escola € de todas as criancas, proporcionando um modelo para 0s

professores, bem como de incentivar aqueles que buscam praticas educacionais
inclusivas (SILVA; LEME, 2009, p. 499).

Com o designio de reformular o fazer pedagdgico das demais escolas da Rede Municipal
de Ensino, as propostas foram instituidas com o intento de mobilizar os demais atores
envolvidos na educacdo de modo que a perspectiva do ensino inclusivo seja praticada na Rede
como um todo.

Para Miranda (2003), a efetivagdo da pratica educacional inclusiva ndo serd abonada
apenas por normativas que obriguem as escolas regulares a receberem os alunos com
deficiéncia, uma vez que somente a presenca fisica do aluno na turma néo é sinal de incluséo.
O que configura, de fato, a inclusdo € a instituicdo estar organizada para trabalhar com os
educandos, independentemente de suas caracteristicas.

Desse modo, as a¢des sugeridas promovem uma reflexdo a partir das acoes ja realizadas
pela unidade escolar onde esta pesquisa foi conduzida; sendo assim, ao disseminar a préatica
educacional as demais escolas do municipio, espera-se que a educagdo na perspectiva inclusiva

seja gradativamente implementada na rede municipal de ensino.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo, por meio deste estudo de caso, analisou a préaticas de educagao
inclusiva no contexto de uma escola publica regular da Rede Municipal de Ensino.

Procurou conjugar énfases de que as acOes desenvolvidas pela equipe escolar nos anos
finais do Ensino Fundamental ttm colaborado para proporcionar a implementacéo das politicas
de educacéo inclusiva em uma Unidade Educacional no estado da Bahia.

Os resultados obtidos, neste estudo, consentiram responder aos objetivos inicialmente
propostos que mostraram que pratica de atuacdes no ambito de uma instituicdo de ensino nédo é
uma funcédo facil e demanda muita persisténcia, boa vontade de todos os atores inseridos no
processo, além de recursos financeiros e humanos. Esses componentes sdo essenciais para
efetivacdo de qualquer politica pablica.

A equipe gestora, no que se refere ao ativo exercicio de seu papel, é imprescindivel que
promova a sustentacdo do dialogo entre os perfis de desempenho organizacional, relacional e
pedag6gico para a ampliacdo de performances que sejam adequadas para atender as
necessidades dos estudantes, mediar conflitos e nutrir um clima de cooperagédo, empatia e
responsabilidade, de modo a incentivar as boas a¢des realizadas no espaco escolar com a eficaz
aprendizagem de todos os educandos.

Nessa légica, o estudo de caso da referida escola nos retratou que as atuagdes pautadas
a metodologia pedagdgica entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
a reformulacdo do fazer pedagdgico, o direcionamento da equipe gestora na tomada de decisdes
e a concretizacdo de parcerias em prol de um ensino de qualidade se instituiram pilares que
podem ser apreciados como o seu diferencial, uma vez que, essa metodologia apresenta como
principio basico a garantia do direito a aprendizagem e a continuidade da trajetoria escolar de
todos os estudantes e promove sucesso na instituicao.

Deste modo, para gerarmos uma inclusdo efetiva é conciso que a mesma tarefa seja
ofertada a todos os alunos; contudo, é indispensavel que o docente com a sua sensibilidade e
visibilidade pedagdgica altere o planejamento, os objetivos e as préaticas diarias conforme as
necessidades e condigdes de aprendizagem de cada aluno. Assim, a experiéncia da referida
escola corrobora com a visdo de educagdo na perspectiva inclusiva, pois, no seu cotidiano,
permite que todos os educandos recebam a mesma atencao na sala de aula e que todos os atores
inseridos neste processo tenham a disponibilidade necessaria para promover verdadeiramente

o direito de todos a aprendizagem.
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As atuagdes realizadas expuseram a precisao de aperfeicoamento de algumas estratégias
que ndo anulam o trabalho j& atingido pelos profissionais dessa unidade. Em nivel municipal,
essas atuacOes estabelecem indicadores para fomentar meditacdes futuras reconsiderando a
edificacdo de uma rede municipal de educacdo que trabalhe em todas as suas modalidades de
ensino numa perspectiva inclusiva.

Posto isto, a possibilidade de findar esta pesquisa materializa um desejo de colaborar
para a edificacdo de caminhos mais dignos para a educacdo municipal, 0 que seguramente,
passa pela compreensdo e problematizacdo das concepgdes de diferenca, desigualdade e
heterogeneidade.

Como ponto proeminente, é conciso observar a modificacdo do fazer pedagodgico da
equipe pesquisada; cremos que esta transformacdo foi condicdo para promover a todos 0s
alunos, sem excecdo, circunstancias mais dignas para acesso, participacdo e permanéncia no
ambito escolar e em todas as metodologias e projetos realizados em suas respectivas salas.

Por fim, as politicas publicas direcionadas a inclusdo de estudantes que apresentam
alguma especificidade na Rede Municipal de Ensino ndo podem se prender somente na
permanéncia fisica desses educandos junto aos colegas. E conciso implementar, nas instituicoes
de ensino, o principio democratico da educacdo para todos, 0 que permite o desenvolvimento
desses estudantes, o respeito as suas caracteristicas individuais, pois, s6 assim, o docente tera
condicgdes de repensar seu ponto de vista, padrdes e colaborar para a disseminacdo de uma
educacdo na perspectiva inclusiva e na constituicdo de uma sociedade mais equitativa, que
contemple questBes fundamentais para concretizar um bom planejamento que gere a
heterogeneidade nas escolas: implementacdo de politicas publicas, gestdo escolar democratica,
metodologias pedagdgicas adaptadas e inclusdo da familia no processo educacional.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de questionario aplicado aos docentes, monitores e
representantes de funcionarios

Como fonte de dados da pesquisa “inclusdao educacional: perspectivas e desafios em uma
escola publica no extremo sul baiano”, tendo como universo da pesquisa: comunidade escolar

de uma escola publica municipal no extremo sul baiano.

Data:  / /2024

Nome:

Sexo: ( )M ( )F

Formacdo Académica:

1. Conhecimento da realidade da escola:

Como docente, vocé observa se houve ou ndo ao longo dos anos, aumento na matricula e
frequéncia nesta unidade escolar de alunos com necessidades especiais ap0s avan¢os na
legislacdo em prol das pessoas portadora de deficiéncias?

2. Formacéo Continuada:

Preparacdo para trabalhar com alunos com deficiéncia

3. Entraves enfrentados na pratica da educacdo inclusiva:

Principais dificuldades encontradas como docente/monitor/funcionarios, para trabalhar com
esse publico alvo.

4. Acessibilidade:

Adequacdo da estrutura fisica dessa Unidade Escolar para receber todos os alunos com
necessidades especiais. Elencar possiveis melhorias.

5. Deficiéncias:

Dificuldades para trabalhar com os alunos dessa Unidade Escolar com deficiéncias com
caracteristicas distintas.

6. Politicas Publicas:



101

Acdes a serem desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagdo para facilitar o
processo de inclusdo no &mbito escolar

7. Familia:

Resisténcia dos familiares dos alunos sem deficiéncias, em seus filhos estudarem e

conviverem com alunos com deficiéncia

8. Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Metas a serem incluidas no PPP em beneficio dos alunos com deficiéncia

9. Sala de Recursos Multifuncionais:

Contribuicdo da implantagdo da Sala de Recursos Multifuncionais no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia

10. Gestdo Participativa

Subsidios da gestdo participativa (decisdes em conjunto) para a pratica inclusiva no
ambiente escolar desta Instituicdo de Ensino
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APENDICE B — Roteiro de questionario aplicado aos familiares.

Como fonte de dados da pesquisa “inclusdo educacional: perspectivas e desafios em
uma escola publica no extremo sul baiano”, tendo como universo da pesquisa: comunidade

escolar de uma escola publica municipal no extremo sul baiano.

Data: [/ /2024

Nome:

Sexo: ( )M ( )F

Formacdo Académica:

1. Acessibilidade:

Adequacdo da estrutura fisica dessa Unidade Escolar para receber todos os alunos com
necessidades especiais. Elencar possiveis melhorias.

2. Politicas Publicas:

Acdes a serem desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacéo para facilitar o
processo de inclusdo no ambito escolar

3. Familia:

Assisténcia adequada dessa Unidade Escolar para os filhos com deficiéncia

4. Sala de Recursos Multifuncionais:

Contribuicdo da implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia

5. Préticas Pedagogicas:

Ac0es pedagogicas efetivamente implementadas pela escola para o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia.



