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RESUMO

Um contingente expressivo de alunos do Ensino Médio tem apresentado grande dificuldade
de redigir textos argumentativos coesos e coerentes, atestada pelos recentes resultados do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Por essa razao esta pesquisa foi proposta com 0s
objetivos de: a) identificar as principais dificuldades de producéo textual argumentativa de
duas turmas de alunos do 3° ano do Ensino Médio, sendo uma do Ensino Médio regular e
outra do Ensino Médio associado ao técnico; b) analisar as concepces e préaticas do professor
desses alunos. Pesquisadores da area da Linguistica Textual como Koch e Elias (2015), Koch
e Travaglia (2013), Fiorin e Savioli (2003), dentre outros, ofereceram apoio teodrico para
fundamentar esta pesquisa. Gimeno Sacristan (2000, 2014) deu suporte para a analise da
pratica pedagogica do professor e Tardif (2002) constituiu a principal referéncia para a analise
dos saberes do professor participante. Esta pesquisa qualitativa de base empirica incluiu os
seguintes instrumentos/procedimentos: a) a observacéo de aulas do professor participante bem
como uma entrevista com o professor para identificacdo dos seus saberes e para esclarecer
aspectos da observacdo; b) analise documental e ¢) a analise das producdes textuais dos
alunos. Dentre os resultados obtidos podemos apontar a coeréncia entre 0s saberes e a pratica
pedagogica do professor bem como a identificacdo das principais dificuldades nas producdes
dos dois grupos de alunos investigados. Foram oferecidas algumas sugestfes para minimizar
os problemas encontrados. Apesar das dificuldades detectadas, alguns estudantes produziram
também o6timos textos argumentativos, com todas as qualidades exigidas de um texto dessa
natureza e que, certamente, sdo resultado da pratica pedagogica do professor e do bom
aproveitamento escolar dos alunos.

Palavras-chave: Producdo textual argumentativa. Ensino Médio. Saberes e praticas docentes.



ABSTRACT

A significant contingent of high school students have presented great difficulty to write
cohesive and coherent argumentative texts, what can be confirmed by the recent results of the
High School National Exam (ENEM). For this reason, this research was proposed with the
following aims: a) to identify the main difficulties in the argumentative textual production of
two groups of high school students, a regular class and a class associated to the technical
modality; b) to analyze the knowledge and practices of the teacher of these students.
Researchers of text linguistics such as Koch and Elias (2015), Koch e Travaglia (2013), Fiorin
e Savioli (2003), among others, have offered theoretical support for the analysis of the
students’ textual productions. Gimeno Sacristdn (2000, 2013) provided support for the
analysis of the teacher’s pedagogical practice and Tardif (2002) was the main reference to
analyze the teacher’s knowledge. This empirical qualitative study selected the following
instruments/procedures: a) class observation as well as an interview with the teacher to
identify his knowledge and to clarify some aspects of the class observation; b) documental
analysis; c) analysis of the students’ texts. Among the results, we can point the coherence
between the teacher’s knowledge and his practices as well as the identification of the main
difficulties of the two groups of high school students. Some suggestions to minimize the
identified problems were offered. In spite of the identified difficulties, some students have
produced very good argumentative texts, with all qualities which are expected in this type of
writing and that, certainly, are result of the teacher’s pedagogical practice and of the students’
school performance.

Keywords: Argumentative text production. High school. Teacher’s knowledge and teaching
practices.
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1 INTRODUCAO

Os resultados pouco satisfatorios das avaliagdes educacionais nacionais como o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM (2014) tém colocado questdes para os educadores no
sentido de melhorar o desempenho dos alunos nos varios niveis de ensino, sendo 0 mais
preocupante os resultados referentes ao Ensino Médio por se tratar da etapa final da Educacéo
Bésica, que, para alguns, significa o ingresso na universidade e, para outros, a entrada no
mercado de trabalho.

Sou formada em Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés e também possuo uma
segunda habilitacdo em Lingua Espanhola. Licenciei-me ainda em Pedagogia e possuo
especializacdo em Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa.

Com base em minha formacdo e em minha atuacdo profissional como professora de
Inglés no Ensino Fundamental Il em uma escola da Prefeitura Municipal de Taquaritinga e
professora de Portugués e Inglés no Ensino Médio, na Escola Técnica Alcides Cestari,
doravante ETEC, em Monte Alto, também me incluo entre os professores preocupados em
compreender o porqué desse insucesso e buscar formas de melhorar esse quadro que se nos
apresenta.

Diariamente, nés professores, nos deparamos com adolescentes encontrando
dificuldades na producédo textual. S&o inUmeras davidas presentes nas mais diversas situacoes
de producdo de textos, sejam eles de quaisquer tipos ou géneros. No entanto, o0 texto
argumentativo, muito solicitado em exames vestibulares e também no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), € o mais temido pelos alunos que cursam a etapa final da Educacéo
Basica. E 0s nimeros nos mostram o porqué de tanta preocupacdo. Em 2014, mais de 500 mil
estudantes tiraram nota zero em producgéo de texto.

A experiéncia como professora de Portugués e Inglés no Ensino Médio e informacdes
como a referente aos resultados do ENEM 2014 levaram-me a alguns questionamentos: Quais
sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos na producéo textual? Quais os saberes
e préaticas do professor que podem auxiliar esses pré-vestibulandos a produzirem textos
argumentativos coesos e coerentes? Que acOes podem ser sugeridas para enfrentar essa
dificuldade?

A Proposta Curricular do Ensino Médio das Escolas Técnicas - ETECs (PCEM-ETEC,
2012) foi elaborada com base em principios pedagdgicos e um dos quesitos que compde o

perfil do aluno concluinte ¢ “dominar basicamente a norma culta da lingua portuguesa e saber
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usar as diferentes linguagens para se expressar € se comunicar’, o que implica adquirir a
competéncia de produzir texto.

A proposta PCEM-ETEC, baseada no desenvolvimento de competéncias de varias
naturezas, prevé que o egresso desse nivel de ensino seja capaz de produzir e entender textos
dos mais variados tipos e géneros.

Entendemos por tipo textual, de acordo com Marcuschi (2007), como

Uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de
sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
légicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicao, descricao,
injungdo. (MARCUSCHI, 2007, p. 22).

E ainda, segundo esse autor,

Usamos a expressdo género textual como uma nocgdo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se 0s tipos
textuais sdo apenas meia ddzia, 0s géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2007, p. 22-23)

Nosso foco ndo estava voltado para o trabalho com os diferentes géneros textuais,
razdo pela qual ndo aprofundamos a discussao sobre esse conceito.

Dentre os tipos textuais, privilegiamos em nossa pesquisa o texto argumentativo que, além de
ser solicitado em vestibulares é o tipo mais exercitado na etapa final da Educacdo Bésica, conforme a
Proposta Curricular para o Ensino Médio das ETECs que prevé que o aluno seja capaz de
dominar a norma culta da lingua portuguesa, sabendo utilizar diferentes linguagens em sua
comunicacdo e expressdo. Além disso, ele deve organizar informacgdes e conhecimentos para
que possa argumentar de forma consistente, fato que ndo se comprova se tomarmos como
referéncia os exames vestibulares e 0 ENEM.

Considerando que o trabalho com o texto, em todas as suas variedades, constitui a
espinha dorsal de Lingua Portuguesa ndo apenas no Ensino Médio como no Fundamental, foi
necessario explicitar inicialmente a concepcao de texto por nés adotada com base em Koch e
Elias (2015):

O texto é um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um
processo interacional. Todo texto é resultado de uma coproducdo entre
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interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a forma como tal
coproducdo se realiza. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 13).

Autores como Koch & Elias (2015) Koch e Travaglia (2013), Fiorin e Savioli (2003)
ofereceram fundamentos para nossa concepcao de texto, de coesdo e coeréncia textual e para a
analise dos textos dos alunos.

Nosso interesse, no entanto, esta mais voltado para o desenvolvimento da capacidade
de producdo do texto argumentativo, principal tipo solicitado nas provas do ENEM e nos
vestibulares de um modo geral.

Para Fiorin e Savioli (2003, p.173) “todo texto tem, por tras de si, um produtor que
procura persuadir o seu leitor ou leitores, usando para tanto de varios recursos de natureza
logica e linguistica.” A esses recursos que “levam o leitor a crer naquilo que o texto diz e a
fazer aquilo que ele propde” chamamos de procedimentos argumentativos.

Na producdo dessa modalidade textual, o dominio da norma culta faz-se extremamente
necessario, pois, segundo Fiorin e Savioli (2003, p.231), “o desvio dessas normas sempre
produz efeitos desconcertantes”. Os autores ainda destacam os desvios da norma culta que
mais ocorrem nas producdes textuais, com relacdo a ortografia, a sintaxe, a morfologia e ao
Iéxico. Os erros ortograficos mais comuns seriam os de grafia das palavras, sinais de
pontuacdo, de acentuacgdo e crase. J& no nivel da sintaxe, pode-se destacar a concordancia, a
regéncia e a colocacdo de pronomes. No nivel da morfologia, 0os erros mais comuns sao
encontrados na conjugacao verbal, na flexdo de substantivos e adjetivos e nas palavras
invariaveis. E, por fim, com relacdo ao léxico, € comum nos depararmos com textos
apresentando um vocabulario rebuscado, nos quais os alunos, desconhecendo o significado,
empregam as palavras de forma inadequada. Todos esses erros citados podem, literalmente,
acabar com o texto argumentativo produzido.

Para Koch e Elias (2015, p.72), “As sequéncias argumentativas stricto sensu sao
aquelas que apresentam uma ordenacdo ideoldgica dos argumentos e/ou contra-argumentos.
Nelas predominam elementos modalizadores, verbos introdutorios de opinido, operadores
argumentativos, etc.”

As autoras também enfatizam a necessidade de se ensinar aos alunos as caracteristicas
dos diferentes tipos textuais, pois “quanto mais claramente o objeto de trabalho é descrito e
explicado, mais ele se torna acessivel aos alunos, ndo s6 nas praticas linguajeiras de
aprendizagem, como em situacdes concretas de interagdo pela linguagem” (KOCH E ELIAS,
2015, p.74),
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Considerando a necessidade de dominio de produgdo desse tipo de texto, é preciso
investigar os saberes e a pratica pedagdgica do professor desses alunos, para analisar as
atividades que estdo sendo propostas para o seu desenvolvimento.

Para a andlise dos saberes, baseamo-nos principalmente em Tardif (2002), e para a
descricdo da préatica pedagodgica do professor do terceiro ano do Ensino Médio, buscamos
fundamentos principalmente em Gimeno Sacristan (2000; 2013).

A partir dos questionamentos feitos, investigamos a existéncia de pesquisas que

tratassem do tema que serdo apresentadas na proxima subsecao.

1.1Algumas pesquisas sobre o tema

Considerando os questionamentos, fomos buscar outras pesquisas que abordaram
questdes relativas a producdo textual no Ensino Médio.

Conforme levantamento realizado no Banco de Teses CAPES, no periodo 2010-2012,
bem como no site da ANPed, no periodo de 2001 a 2011, no Grupo de Trabalho 10 (GT 10),
utilizando as palavras-chave producdo textual argumentativa e ensino médio, foram

localizadas algumas pesquisas sobre esse tema que podem ser visualizadas no quadro 1,

organizadas por ordem cronoldgica, a partir das mais recentes:

Quadro 1 - Pesquisas sobre producéo textual no Ensino Médio

Autor Titulo Fonte

Albaneide de Souza Campos | o0 0E 0 cote s aprenizagem ce | B21C0 detees
(2012) alunos CAPES
Leandro Anderson de Loiola | Texto dissertativo: um produto para o ensino Banco de teses
nunes (2012) CAPES
Maria da Penha Brandim de Autoria e argumentagdo em textos do Ensino Banco de teses
Lima (2012) Médio CAPES
Vilma Ldcia Pereira Silvada | Producdo textual e pratica docente: uma analise Banco de teses
Cruz (2012) no Ensino Fundamental e Médio CAPES

- . Curso de redacéo para o aluno do 3° ano do Banco de teses
Sonia Sena da Silva (2011) Ensino Médio: necessidade ou imposi¢ao? CAPES
Cynthia Nunes Milanezi Préticas de producao de textos escritos no Ensino ANPed
(2011) Técnico Integrado ao Médio
Isair Cardoso (2011) Pr:::lti_cas docent_es de producéo de textos no Ensino | Banco de teses

’ Médio: o desafio dos géneros textuais CAPES

Salete de Almeida Moraes Producdo escrita e contextualizacao: reflexdes Banco de teses
(2011) sobre propostas de redacdo para 0 Ensino Médio CAPES
Cleonara Maria Schwartz e A avaliacdo escrita no Exame Nacional do Ensino
Ana Paula Gomes de Oliveira | Médio (ENEM) ANPed
(2010)
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Osmar de Souza (2003) Autoria em textos escolares: a cultura da punicao ANPed

O trabalho epilinguistico na producao textual

Stela Miller (2003) escrita ANPed
Tereza Bressan de Souza A mediacgdo pedagdgica na producao de um texto:

- . L ANPed
(2003) um dialogo possivel e necessario
Andréa Paviio (2001) Histdrias de formacao de leitores e escritores em ANPed

camadas populares

Fonte: elaboracdo prdpria, 2016.

A dissertacdo de Campos (2012) tem como objetivo refletir sobre a pratica de ensino
de textos argumentativos. A autora realizou uma pesquisa com duas professoras da 3? série do
Ensino Médio de duas escolas diferentes e diagnosticou alguns problemas no ensino-
aprendizagem: a ma utilizacdo dos textos durante as aulas de Portugués; o ensino e a producao
equivocada de diferentes géneros textuais, principalmente sobre o género argumentativo;
condicdes de producao textual semelhantes a todos os alunos, o que acaba por fazer com que
0s textos apresentem os mesmos problemas. Em suma, o resultado encontrado foi de que os
alunos ndo estdo sendo bem preparados para produzir um texto eficaz.

Ja a dissertacdo de Nunes (2012) aborda o ensino de textos dissertativos voltados aos
exames vestibulares a partir de materiais apostilados. O autor utiliza em sua pesquisa
materiais especificos do Sistema Anglo de ensino, por ser uma instituicdo que possui alto grau
de aprovagdo de seus alunos nos vestibulares mais concorridos do pais. A conclusdo do autor
é de que o referido Sistema de Ensino, baseado nos conceitos de género, texto e relacdes
dialdgicas, traz estratégias de ensino e modelos de textos bem escritos para serem utilizados
durante o processo de ensino-aprendizagem, o que garante bons resultados entre 0s alunos.

Outra autora que também discute a questdo da producédo textual € Lima (2012), que
analisa o posicionamento do aluno-escritor, visando & competéncia argumentativa. Lima
(2012) analisou textos produzidos por alunos do Ensino Médio de uma escola da rede estadual
de S&o Paulo, identificando neles as marcas de autoria e argumenta¢do, como recursos
linguisticos baseados em no¢des de proximidade e de intensidade. A autora apresenta, ao final
do trabalho, sugestbes de atividades para serem trabalhadas em sala de aula, para um
aperfeicoamento ainda maior dos textos.

Outra pesquisa que também trata do tema producédo textual é a dissertacdo de Cruz
(2012), na qual a autora tem por objetivo investigar as praticas de producéo textual em escolas
publicas da cidade de Escada — PE. A autora analisou documentos, entrevistou e observou as
aulas de seis professores de Lingua Portuguesa de duas escolas diferentes. Chegou a

conclusdo de que, apesar de as respostas contidas nos questionarios apresentarem discrepancia
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com os planos de aula dos professores, eles apresentavam praticas de ensino eficientes e
pautadas em um objetivo especifico. No entanto, a autora afirma que, por meio dessa
pesquisa, foi possivel identificar que ainda ha a necessidade de novas alternativas para a
melhoria no ensino.

Destaca-se a dissertacdo de mestrado de Silva (2011), que investiga como ocorre 0
ensino de produgéo textual ao aluno vestibulando e quais as dificuldades encontradas por eles,
bem como procura propor solugdes para a resolucdo do problema. A autora menciona que o
problema esta no processo de ensino-aprendizagem como um todo, possuindo deficiéncias em
varios aspectos. No entanto, ndo se pode culpar a escola, o professor, ou o aluno, pois todos
apresentam “pontos negativos”, sendo necessaria uma reestruturagdo do ensino de producao
de texto em nosso pais. Conclui a sua dissertacdo afirmando que, em vez de serem alvos de
criticas e da exposicdo ridicularizada em redes sociais, 0s alunos que apresentam dificuldades
em produzir um texto coeso e coerente deveriam receber orientagdo e auxilio.

No artigo de Milanezi (2011), a autora estuda as praticas de producdo textual de
alunos do 2° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio e conclui que, apesar de os alunos
estarem presos a temas relacionados ao Ensino Técnico, conseguiram produzir textos autorais
eficientes. Vale destacar inclusive que, dentre as escolas publicas que obtiveram boas notas no
ENEM 2014, a maioria é constituida de escolas técnicas, onde hd um processo de selecdo
(Vestibulinho) para ingresso, corroborando os resultados apresentados pela autora. No
entanto, a autora ressalva que foram trabalhados somente os géneros descritivo e narrativo,
pois sdo 0s géneros predominantes na area técnica. Conclui o artigo afirmando que, apesar de
as producOes terem sido consideradas boas, existem alguns fatores que merecem atencao e
reflexdo, e o principal deles é que as praticas de producédo de texto desenvolvidas pelos alunos
estejam relacionadas com a vida deles, para que o texto se torne mais significativo e mais
produtivo para eles.

Cardoso (2011) aborda o ensino de produgdo de textos no Ensino Médio em escolas
publicas de Santa Catarina, evidenciando que esse ensino se da por meio de tipologias
textuais, método considerado ultrapassado de acordo com teoricos da area. Define-se por
tipologia textual o tipo de texto utilizado na comunicacdo, sendo os mais conhecidos a
narracdo, a descricdo e a argumentacdo e sdo facilmente identificados devido a suas
caracteristicas. Para Cardoso, essa forma de ensinar também n&o estd de acordo com as
orientacbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais e da Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina apoiadas no conceito de género. A pesquisa foi baseada na analise de livros

didaticos adotados em trés escolas publicas da regido centro-oeste de Santa Catarina e
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também em um levantamento realizado com professores das mesmas escolas. Dessa forma, 0
resultado foi uma discrepéncia entre as praticas docentes e as propostas de ensino contidas no
material didatico adotado.

A dissertacdo de Moraes (2011) também tem por tema a producdo textual escrita,
avaliando as atividades propostas em livros didaticos utilizados em escolas da rede puablica
estadual e, como conclusdo, a proposta de adequacdo as mesmas a partir de elementos
contextualizadores.

Schwartz e Oliveira (2010) refletem sobre a pratica de avaliacdo da producédo escrita
adotada na politica de avaliacdo do Ensino Médio implementada pelo MEC por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). As autoras apontam que, desde o0 seu inicio, em
1998, até os dias atuais, a proposta de producdo de texto apresentada pelo ENEM tem sido a
mesma, com alteracdo apenas dos temas propostos, o que leva a conclusdo que, em muitas
escolas, os alunos sdo “treinados” a realizarem somente o género dissertativo para que assim
possam obter bom desempenho no ENEM. Enquanto isso, outros géneros textuais sao
deixados de lado ou simplesmente ignorados porque nédo sdo solicitados na prova do ENEM,
0 que acaba por deixar os alunos condicionados a producao de textos dissertativos.

Souza (2003) discorre sobre o desafio de escrever textos com autoria, ou seja, nem
sempre 0 aluno é o autor de seu texto. Numa perspectiva discursiva o aluno deve,
inicialmente, organizar-se e refletir sobre a finalidade do seu texto: para quem ele iré escrever,
com quais objetivos, qual género textual sera utilizado, dentre outros elementos.

No artigo de Miller (2003) a autora define o trabalho epilinguistico como “o exercicio
da reflexdo sobre o texto lido/escrito e da operacdo sobre ele a fim de explora-lo em suas
diferentes possibilidades de realizagdo” e afirma que, para se produzir um texto eficiente, é
necessario, antes de mais nada, associa-lo as regras gramaticais para que ambos sejam
aprendidos de forma articulada. A autora conclui seu artigo afirmando que o aluno pode
aprimorar sua escrita e, consequentemente seus textos, por meio da reflexdo continua do que
escreve. Além disso, a leitura também é um facilitador, pois por meio dela o aluno amplia
seus conhecimentos e certamente escrevera com mais eficiéncia.

Outra pesquisa importante é a de Souza (2003) sobre as dificuldades dos estudantes
que concluem o Ensino Médio em relacdo a producdo de textos e o olhar voltado aos
professores de Lingua Portuguesa em decorréncia dessa dificuldade. O referido trabalho foi
realizado a partir de dados coletados na cidade de Dourado - MS. A autora se baseou em
dados coletados por meio de entrevistas com os professores, observacdo das aulas e analise

dos textos apresentados pelos alunos. Os professores de Lingua Portuguesa participantes da
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pesquisa utilizaram como estratégia para a producdo de bons textos, a atividade de reescrita,
ap6s o professor apresentar os pontos a serem revistos pelos alunos. O resultado foi
satisfatorio e, segundo a autora, foi significativo na superacdo das dificuldades enfrentadas.

O trabalho de Pavao (2001) trata, além da questdo da producdo de textos, da leitura
(ou falta dela) entre os jovens de camadas populares do Rio de Janeiro. A autora aponta varias
estratégias que podem e devem ser utilizadas na formacéo de leitores e, consequentemente, de
escritores em nosso pais. O incentivo da familia, do professor e da escola e o uso de
bibliotecas publicas sdo algumas das solucGes apresentadas por Pavdo (2001) que
efetivamente apresentaram bons resultados na formacéo de leitores entre criancas e jovens de
baixa renda.

Portanto, pode-se constatar que este tema tem trazido inquietacdes a diversos
pesquisadores, que também foram em busca de respostas para seus questionamentos. Os
resultados de algumas pesquisas ja apontam algumas razdes para as dificuldades de producéo
textual dos alunos do Ensino Médio, algumas delas procurando relacionar as dificuldades
identificadas nos textos dos alunos com o trabalho docente no ensino da producao textual.

A falta de leitura de bons textos e livros também € um fator apontado por boa parte
dos autores. E ndo se trata sé da falta de leitura para aquisicdo de conhecimento, ou seja, ler
jornais, revistas e livros, mas também da falta de leitura do seu proprio texto, pois o aluno
infelizmente ndo esta habituado a ler o que ele préprio escreve, com o intuito de revisar, de
analisar 0 que escreveu.

Hé& ainda a questdo da cobranca que é feita na maioria das escolas para que os alunos
obtenham um bom desempenho nos exames vestibulares e no Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM. O professor é, muitas vezes, levado a ensinar de forma que os alunos
consigam se sair bem nessas avaliacdes, pois, em muitos casos, isso representa beneficios e
mérito (inclusive com o recebimento de bénus em dinheiro) para os professores, gestores e
instituicao.

Bonamino e Sousa (2012) ja apontaram essa questdo e identificaram trés geracdes de

avaliacBes em nosso pais.

A primeira geragdo consiste na avaliacdo diagndstica da qualidade da
educacdo, sem atribuicdo de consequéncias diretas para as escolas e para o
curriculo escolar. As outras duas geracGes articulam os resultados das
avaliacBes a politicas de responsabilizacdo, com atribuicdo de consequéncias
simbélicas ou materiais para os agentes escolares. (BONAMINO E
SOUZA, 2012, p.373
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Os autores citados apontam consequéncias das avaliagbes de segunda e terceira
geracao:

AvaliacBes de segunda e terceira geracdo, associadas a introducao de politicas
de responsabilizacdo baseadas em consequéncias simbolicas e materiais, tém o
proposito de criar incentivos para que o professor se esforce no aprendizado
dos alunos. No entanto, evidéncias nacionais e internacionais mostram que
principalmente o uso de resultados das avaliagOes de terceira geracdo para
informar iniciativas de responsabilizacdo forte pode envolver riscos para o
curriculo escolar. Um deles é a situacdo conhecida como ensinar para o teste,
gue ocorre guando os professores concentram seus esforgos preferencialmente
nos topicos que sdo avaliados e desconsideram aspectos importantes do
curriculo, inclusive de carater ndo cognitivo. (BONAMINO; SOUSA, 2012, p.
383)

1.2 Justificativa

E preocupante encontrarmos um contingente expressivo de alunos que, ao final da
escola basica, ndo sejam capazes de produzir um texto do tipo argumentativo, ou quando o
fazem, apresentam producdes insatisfatdrias, revelando problemas de organizacgéo textual bem
como falta de dominio da norma culta, necessaria para esse tipo de texto.

N&o adianta apenas apontarmos o problema, é necessario investigar os resultados ja
obtidos em pesquisas sobre o tema bem como propor uma pesquisa que nos conduza a
proposicdo de caminhos para enfrentar essa dificuldade.

E necessario reiterar a importancia do dominio dessa competéncia textual nos egressos
da escola bésica, considerando que um percentual desses alunos seguira seus estudos
universitarios, que exigirdo a leitura e a producdo desse tipo de texto. Os que encerrardo seu
percurso académico na escola basica também necessitardo dessa competéncia no mundo do
trabalho.

1.3 Perguntas de pesquisa e objetivos

Com base nas consideracfes anteriores, formulamos as seguintes perguntas de
pesquisa:
1. Quais as principais dificuldades na producdo textual argumentativa dos alunos do Ensino
Médio?
2. Quais saberes sobre producdo textual argumentativa podem ser identificados no professor
desses alunos?

3. Quais sdo as praticas de producéo textual observadas nas aulas desse professor?
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Os questionamentos apresentados levaram-nos a proposicdo dos objetivos desta
pesquisa:
a) identificar as principais dificuldades de producéo textual argumentativa de duas turmas de
alunos do 3° ano do Ensino Médio;
b) analisar as concepgdes e préaticas do professor desses alunos;
C) sugerir possiveis caminhos para minimizar as dificuldades mencionadas.

Apresentamos, a seguir, a estrutura de nossa dissertacao:

Na secdo 2, serdo apresentados os fundamentos linguistico-textuais que nortearam
nossa pesquisa com base em Kock e Elias (2012) Koch e Travaglia (2013), Schneuwly e Dolz
(2004) Marcuschi (2003), Fiorin e Savioli (2003), entre outros.

Os fundamentos pedag0gicos serdo apresentados na secdo 3. Para a andlise da préatica
pedag6gica, o principal apoio tedrico serd Gimeno Sacristdn (2000 e 2013). Os saberes da
professora participante serdo analisados e categorizados com base em Tardif (2002) e Borges
(2004) gue nos auxiliardo na proposicao de categorias de analise para os saberes identificados.

Na secdo 4 detalharemos o percurso metodoldgico desta pesquisa de natureza
qualitativa de base empirica, realizada numa escola publica de Ensino Médio de uma cidade
do interior paulista.

A secdo 5 analisa e discute os resultados obtidos com base nos fundamentos

apresentados nas se¢es 2 e 3.
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2 FUNDAMENTOS LINGUISTICOS E TEXTUAIS

Apresentamos nesta segdo, inicialmente, o conceito de texto argumentativo e as
principais qualidades e também os principais defeitos, de acordo com Fiorin e Savioli (2003),
apontados em um texto dissertativo-argumentativo, produzido por alunos do Ensino Médio.

Na sequéncia, detalharemos os conceitos de coesdo e coeréncia textual que serdo
fundamentais para a analise dos textos produzidos pelos alunos participantes da pesquisa.

Ainda seréo feitas algumas consideragdes sobre as marcas da oralidade na escrita, para

fundamentar a analise dessas marcas na producéo textual dos alunos.

2.1 O que é um texto argumentativo: qualidades e problemas

Um texto argumentativo, de acordo com Fiorin e Savioli (2003, p.173), “procura
persuadir o leitor (ou leitores), usando para tanto varios recursos de natureza ldgica e
linguistica”. E afirmam ainda os autores que “por argumentacdo deve-se entender qualquer
tipo de procedimento usado pelo produtor do texto com vistas a levar o leitor a dar sua adesdo
as teses defendidas pelo texto”. (FIORIN; SAVIOLI, 2003, p. 175).

Para esses dois autores, a primeira, e talvez a mais importante qualidade de um texto é
a sua unidade, ou seja, defendem que o texto é algo Unico, cujas informacbes devem estar
alinhadas e ndo dispersas. No entanto, unidade ndo significa repeticdo de ideias e frases e sim
0 uso adequado dos variados recursos logicos e linguisticos.

Citar outros textos e autores também pode ser uma qualidade do texto argumentativo,
bem como usar exemplos das afirmacbes que fazem dentro dele, ja que passamos grande
credibilidade ao leitor quando nos apoiamos em exemplos e outros autores e textos que
abordam o mesmo tema.

Também como qualidade de um texto argumentativo podemos citar a coeréncia
textual, com as ideias lancadas de forma légica ao longo do texto, garantindo a ele, inicio,
meio e fim.

Num texto argumentativo com tema polémico, € comum nos depararmos com ideias
totalmente opostas aos argumentos propostos pelo autor. No entanto, constitui uma qualidade
do texto ndo ignorar essas ideias e sim apresenta-las reforcadas com argumentos sélidos,
deixando claro ao leitor o ponto de vista do autor.

Fiorin e Savioli (2003) apontam alguns exemplos do que consideram “defeitos” mais

frequentes encontrados num texto. Podemos iniciar apontando o uso indevido de certas
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palavras que, por terem a possibilidade de serem aplicadas em diferentes contextos, podem
dar ao texto um sentido confuso, devido a amplitude de defini¢des e significados que podem
apresentar. E o caso, por exemplo, das palavras paz, justica, honestidade, que, apesar de
possuirem geralmente um sentido positivo, também podem ser utilizadas para descrever
situacOes negativas. Assim como as palavras guerra, injusti¢a, violéncia possuem um sentido
negativo, elas também podem ser aplicadas em uma frase cujo sentido final sera positivo.
Dessa forma, notamos que palavras como essas citadas, além de muitas outras, devem ser
utilizadas com um certo cuidado, cuidado esse que nem sempre observamos nos textos dos
alunos do Ensino Médio, pois o uso frequente, muitas vezes sem reflexdo, de palavras que
podem apresentar duplo sentido, ocorre com a grande maioria dos alunos.

Além disso, o fato de generalizar certos conceitos, pessoas ou lugares, também é um
defeito muito grave encontrado nos textos de alunos do Ensino Médio. Ao afirmarem, por
exemplo, que “todos os politicos sdo corruptos”, ou ainda “que os homens sao todos iguais”,
dentre outras tantas afirmacgdes desse tipo, 0 autor do texto estd nos dizendo que ‘“nenhum
politico ¢ honesto” e que “todos os homens possuem os mesmos defeitos € as mesmas
qualidades”. As expressdes sdo tdo abrangentes que o autor, na tentativa de se expressar
claramente e chamar a atenc¢do do leitor, acaba ndo se dando conta do qudo grave € o erro que
esta cometendo, pois 0 uso de expressdes desse tipo pode demonstrar falta de conhecimento,
além de comprometer totalmente o argumento utilizado, ja que a generalizacdo, segundo
Fiorin e Savioli (2003, p.203) “da margem a contra-argumentagdes imediatas”.

Um outro tipo de defeito grave que podemos encontrar em um texto é o fato de o aluno
usar palavras das quais desconhece o significado, simplesmente porque ele acha tal palavra
“bonita”, “chique” ou que va “combinar” com a frase que estd escrevendo. Na verdade, acaba
acontecendo exatamente o contrario, provocando incoeréncia e deixando transparecer a falta
de conhecimento do autor. Além disso, o uso de um linguajar dificil e rebuscado ndo €
garantia de um bom texto. Muitas vezes isso pode atrapalhar o autor de tal forma que o texto
fique incompreensivel ao leitor, pois o nivel de formalidade do vocabulario deve ser adaptado
ao tipo de leitor que se apropriara desse texto. Ou seja, de nada adianta escrever com palavras
rebuscadas se quem vai ler o texto desconhece o significado delas. E exatamente o que propde
Fiorin e Savioli (2003, p.221) ao afirmarem que “usar a linguagem adequada a cada situagdo ¢
uma das qualidades do bom usuario do idioma” e “ndo se pode afirmar que exista um padrédo
de linguagem superior em termos absolutos: a situagdo concreta de comunicacdo é que

determina a forma de linguagem mais ou menos eficiente”.
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E h& ainda um outro defeito grave que podemos encontrar em textos de alunos,
também relacionado com o que foi citado anteriormente, que é o uso de exemplos e
conclusdes inveridicas, nas quais muitas vezes o aluno, para incrementar e valorizar seus
argumentos, aponta exemplos que ndo sdo verdadeiros, ou ainda, que sdo exagerados e nao se
aplicam ao que foi descrito. Ao usar um dado falso ou erroneo, o autor acaba por
comprometer também a conclusdo do texto, pois ela nada mais é do que a reafirmacao do que
ja foi dito, argumentado e exemplificado. Mas se o exemplo é falso ou demasiadamente
exagerado, a conclusdo também sera. Dessa forma, o aluno invalida todo o seu texto,
tornando-o inveridico e incoerente.

Ainda sobre os defeitos de um texto, sabemos que este deve ser redigido de acordo
com a norma culta da lingua portuguesa, respeitando-se as regras gramaticais ou normativas.
Porém, nem sempre ela é utilizada e, de acordo com Fiorin e Savioli (2003, p.231), “os
desvios da norma culta mais comumente cometidos podem ser classificados em quatro
grandes niveis.” Assim, relacionamos, a seguir, 0s erros mais comuns com relacdo a
ortografia, a sintaxe, a morfologia e ao Iéxico, que constituem a gramaética de uma lingua e

que serdo especificados nos itens a seguir.

a) Ortografia

Como o préprio nome indica, ortografia significa grafia correta. Na lingua portuguesa
existem muitas regularidades ortograficas que podem ser ensinadas como é o caso de <m >
antes de <p> e <b>. No entanto, existem grafias para as quais ndo existem regras a serem
aplicadas. Segundo Zorzi (1998), sdo erros causados pela possibilidade de “representa¢des
multiplas” de um mesmo som.

O fonema /s/, que pode ser representado pelas consoantes <c>, <¢>, <s>, <S$>, <SC>,
<s¢>, <x>, <z>e <xc> é 0 maior causador de duvidas, ndo so entre adolescentes, mas entre a
maioria das pessoas, na hora da escrita, e 0 seu uso inadequado € constante. Além disso, as
grafias de <j> e <g>, <x> e <ch>, <e> e <i> também causam dividas em grande parte das
pessoas. A troca entre essas consoantes, provocando a grafia incorreta das palavras, € muito
frequente. A justificativa para o uso de uma letra e ndo de outra, muitas vezes, sO existe
recorrendo-se a explicacdes que envolvem a etimologia da palavra, ndo havendo uma forma
produtiva de ensinar essas grafias aos alunos, exigindo a sua memorizagcdo ao longo do

processo de aprendizagem da escrita.
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Além das regularidades e irregularidades do sistema ortografico do portugués, as
dificuldades encontradas também se devem, segundo Fiorin e Savioli (2003, p.231), “as
diferencas de pronuncia existentes em varias regides e em varias situaces que envolvem a
fala. Por isso nunca se deve esperar uma correspondéncia perfeita entre grafia e pronuncia.”
Dessa forma, temos como principais problemas de ortografia a acentuacao gréfica, causadora
de muitas ddvidas, pois devido ao excessivo numero de regras e também as alteracdes
ocorridas pelo Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as pessoas se confundem ao
usar os acentos, colocando-os na silaba errada ou deixando de coloca-los, especialmente agora
que, apbs as novas regras da Ortografia, algumas palavras perderam o acento. Isso faz com
gue 0 seu uso, muitas vezes, seja simplesmente ignorado por falta de conhecimento e também
de aplicacdo das novas regras ortograficas, que sO se tornaram obrigatorias a partir de janeiro
de 2016, apesar de o0 Novo Acordo Ortografico ter sido assinado desde o ano de 2009.

Outro problema de ortografia que ocorre com frequéncia nos textos dos alunos do
Ensino Médio esta relacionado ao uso de sinais de pontuacdo. Os alunos ficam muito
inseguros ao fazer uso deles, ndo sabendo distinguir as pausas e comumente trocando a
virgula por ponto final e vice-versa. Mas a virgula, particularmente, € o sinal de pontuacédo
gerador de maior duvida entre os adolescentes. Muitos a usam em excesso, e outros
simplesmente ndo a usam, ignorando o fato de que os sinais de pontuagcdo Sdo pecas
fundamentais para uma boa comunicagdo e que, uma “virgula” colocada em lugar diferente
pode mudar completamente o sentido da frase.

O dltimo assunto relacionado a questdo ortografica, mas ndo menos importante, € o
uso do acento grave. Na verdade, o uso do acento grave relaciona-se a uma questdo de
regéncia nominal. Sabe-se que ocorre a crase somente quando temos a fusdo do artigo “a”
acrescido da preposicdo “a”. Em outros casos, quando temos s6 o uso do artigo ou s6 da
preposicdo, a crase nao acontece. No entanto, apesar da regra clara e simples, acentuar
corretamente tem sido uma tarefa complexa para os alunos. O uso errdneo do acento grave, ou
a sua auséncia, é frequentemente encontrado nos textos de alunos do Ensino Médio, bem

como as queixas dos alunos por nao entenderem e ndo conseguirem aplicar essa regra.

b) Sintaxe

Segundo Fiorin e Savioli (2003, p. 232), “a sintaxe consiste nas regras de combinacao
das palavras ou frases da lingua”. E um dos erros mais comuns encontrados ¢ o de
concordancia. E bem verdade que a concordancia (nominal e verbal) possui um grande

numero de regras e fica dificil para o aluno, no momento de escrever seu texto, lembrar qual
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delas ele deverd aplicar. Porém, muitas vezes, a simples falta de aten¢do ou até mesmo de
releitura do que escreveu acaba por ocasionar erros facilmente evitdveis num texto
argumentativo.

A regéncia (nominal e verbal) costuma fazer ainda mais estragos num texto
dissertativo. Os alunos parecem ndo conseguir assimilar que verbos e nomes (substantivos,
adjetivos, advérbios) regem outros termos que os complementam e, dessa forma, é
fundamental atentar-se a isso para que a frase, ou as frases, ndo fiquem erradas. Mas o que
vemos é uma total ignorancia por parte dos alunos sobre regéncia nominal e verbal, pois,
muitas vezes, eles ndo se preocupam em usar o termo regido *correto e, em alguns casos, eles
até desconhecem esse contetido gramatical e por isso ndo o aplicam.

A colocacdo pronominal é mais uma dificuldade que alunos encontram na hora de
escrever. As davidas com relacdo a colocacdo de pronomes sdo constantes e, de fato, essa
questdo exige reflexdo, pois ha casos em que o pronome deve vir antes do verbo (prdclise),
em outros ele deve aparecer no meio do verbo (mesdclise) e, em outros ainda, 0 pronome
deve ficar depois do verbo (énclise). Certamente sabemos da complexidade desta regra
gramatical que por muitos é até desconhecida. Mas, como falantes da lingua portuguesa,

devemos cada vez mais nos aperfeicoar e tentar fazer o uso correto de suas regras.

c) Morfologia

Na parte morfologica, um dos erros mais comuns e corriqueiros apontados por Fiorin e
Savioli (2003) é o da conjugacdo verbal. Apesar de ser ensinada durante todo o Ensino
Fundamental e depois revisada no Ensino Médio, a conjugacdo dos verbos causa muitas
duvidas aos estudantes. Isso ocorre devido a falta de préatica e expansdo do vocabuléario,
especialmente com relacdo aos verbos. Como o vocabulario dos alunos hoje em dia é muito
limitado e na hora de escrever um texto eles desejam usar verbos e expressdes diferenciadas, é
nesse momento que acontece o erro. O aluno pensa em usar um verbo diferente para
impressionar o leitor mas, ora ndo sabe o seu significado correto, ora ndo sabe® conjugé-lo
corretamente por falta de prética.

A flexdo de substantivos e adjetivos € outro fator causador de erros também pela falta
de préatica. Substantivos e adjetivos compostos sdo 0s principais alvos de erros quando
levados ao plural. Entdo novamente a falta de conhecimento e aplicacdo das regras entra em
cena. Se houvesse mais pratica, por meio de diversas atividades, os erros provavelmente

ocorreriam com menor frequéncia.

1 . ,
Sempre que nos referirmos ao termo “correto”, teremos como base a norma culta da Lingua Portuguesa.
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Palavras invariaveis também sdo comumente modificadas, desrespeitando as regras da
norma culta da lingua portuguesa. Como exemplo podemos citar a palavra “menos”, que ¢é
invariavel, ou seja, como o proprio nome diz, ndo pode sofrer nenhum tipo de modificacéo.
Diante de uma palavra feminina, os alunos transformam a palavra “menos” em “menas”, que
ndo existe. Assim, é comum nos depararmos, em textos de alunos do Ensino Médio, com
frases como: “Deve haver menas injustiga”. Porém, o que para no6s soa como um erro gritante,
muitas vezes passa despercebido entre os estudantes, acreditando realmente que escreveram

da forma correta.

d) Léxico

Segundo Fiorin e Savioli (2003), o aluno acredita que, ao escrever, ele deve fazer uso
de palavras “dificeis” e pode acabar se confundindo e usando as palavras de forma errada,
com o significado distorcido ou até mesmo dar uma ideia contraria daquela pretendida.
Palavras par6nimas sdo bons exemplos disso. As pardnimas sdo duas palavras que possuem
escrita semelhante mas os significados sdo diferentes. E, por possuirem a escrita muito
parecida, os alunos frequentemente se confundem e usam a palavra errada. Um exemplo
classico que pode ser citado séo as palavras “trafego” e “trafico”. Enquanto “trafego” se refere
a “transito”, a palavra “trafico” esta relacionada a “comércio clandestino.” Ao escrever seu
texto, o aluno muitas vezes se confunde e troca uma pela outra, tornando-0 incoerente e
deixando claro ao leitor a sua falta de conhecimento.

Embora a preocupacdo com a gramatica seja importante na producdo de um texto, a
ideia de unidade presente no conceito de texto exige mais do que 0 uso correto dos elementos
gramaticais. E necessario que o texto seja coeso e coerente, COMO Veremos a Seguir,
conceituando e apresentando os principais tipos de coeséo.

A coesdo ¢é definida da seguinte forma, de acordo com Koch (2014):

A coesdo, por estabelecer relacbes de sentido, diz respeito ao conjunto de
recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio
antes, aos recursos semanticos mobilizados com o propésito de criar textos.

LEENT3

A cada ocorréncia de um recurso coesivo no texto, denominam “lago”, “elo
coesivo”. (KOCH, 2014, p.16)

Existem muitas palavras que desenvolvem esse papel, de conectivo, em um texto.
Pode-se utilizar preposic¢des, conjuncdes, pronomes e advérbios como elementos de coesao,
mas 0 importante é fazer uso de um conectivo que dé sentido e una, de forma eficaz e
coerente, uma frase & outra. Segundo Fiorin e Savioli (2003, p.273), “A escrita ndo exige que

0s periodos sejam longos e complexos, mas que sejam completos e que as partes estejam
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absolutamente conectadas entre si”. E ainda, de acordo com Fiorin e Savioli (2003, p. 273),
“Nao ¢ preciso analisar sintaticamente cada periodo que se constréi. Basta usar a intui¢ao
linguistica que todos os falantes possuem e reler o que se escreveu, preocupado com verificar
se tem sentido aquilo que acabou de ser redigido”. Resumindo, essa € a funcdo dos elementos
coesivos, unir as frases, dando-lhes sentido.

Além de saber quando h& a necessidade de utilizacdo de um conectivo, também hé a
necessidade de saber qual conectivo usar. Cada um deles estabelece um tipo de relacdo

semantica e conforme Fiorin e Savioli (2003):

Esses elementos ndo sdo formas vazias que podem ser substituidas entre si,
sem nenhuma consequéncia. Pelo contrario, sdo formas linguisticas
portadoras de significado e exatamente por isso ndo se prestam para ser
usadas sem critério. A coesdo do texto é afetada quando se usa o elemento de
coesdo inadequado. ( FIORIN; SAVIOLI, 2003, p.279).

Dessa forma, os conectivos podem indicar: causa, finalidade, concluséo, contradicéo,
condicdo, prioridade ou relevancia, tempo, comparacdo, adi¢do, davida, certeza, surpresa,
esclarecimento ou ilustracdo, lugar e alternancia de ideias, trazendo, assim, muitas ddvidas ao
aluno, ao escrever um texto. Por isso, ter dominio dos conectivos e saber inseri-los numa frase
pode ser um bom comego. De acordo com Koch (2014), existem dois tipos de processos
coesivos- a coesdo referencial e a coeséo sequencial- que serdo detalhados a seguir.

A coesdo referencial, segundo Koch (2014):

[...] € aguela em que um componente da superficie do texto faz remissdo a
outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual.
Ou seja, a coesdo referencial ocorre quando um elemento do texto se refere a
um outro elemento, recuperando uma informacéo. A referéncia, ou remisséo,
pode ser feita para tras (anafora) ou para frente (catafora). (KOCH, 2014,
p.31)

De acordo com Koch (2014), a coesédo sequencial

[...] diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relagcbes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir”. (KOCH, 2014, p. 53)

Em outras palavras, a coesdo sequencial € a relacdo que algumas partes do texto

estabelecem com outras, gerando uma certa interdependéncia entre elas.
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2.2 Coeréncia Textual
A coeréncia, de acordo com Koch e Travaglia (2015):

Esté diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido para o
texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para os usuarios,
devendo, portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade,
ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de comunicagdo e a
capacidade que o receptor tem para calcular o sentido desse texto. Este
sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a coeréncia é global. Portanto,
para haver coeréncia € preciso que haja possibilidade de estabelecer no texto
alguma forma de unidade ou relagdo entre seus elementos. (KOCH;
TRAVAGLIA, 2015, p. 21-22)

Em outras palavras, segundo Fiorin e Savioli (2003, p.261) “um texto coerente ¢ um
conjunto harmdnico, em que todas as partes se encaixam de maneira complementar de modo
que ndo haja nada destoante, nada il6gico, nada contraditorio, nada desconexo”.

E muito comum encontrarmos informacdes confusas e desconexas nos textos dos
alunos. No que se refere aos textos argumentativos, a principal causa de incoeréncia é o fato
de o aluno iniciar e defender seu texto de acordo com uma linha de pensamento e concluir
com outra, a chamada coeréncia argumentativa. Ou seja, ele defende uma ideia no texto
inteiro e, quando chega no final, ele conclui com uma ideia contraria. Esse exemplo de falta
de coeréncia ocorre com muita frequéncia e poderia ser facilmente evitado se o aluno lesse
atentamente o seu texto antes de finaliza-lo.

Vaérios fatores sdo responsaveis pela falta de coeréncia de um texto e serdo detalhados
a sequir.

a) Elementos Linguisticos

Os elementos linguisticos se constituem no tipo de linguagem utilizada em um texto.
Sdo, portanto, pecas fundamentais, jA que, para cada tipo de texto, usamos um linguajar
diferente, além de girias, regionalismos, termos técnicos, dentre outros. De acordo com Koch
e Travaglia (2015):

A ordem de apresentacdo desses elementos, 0 modo como se inter-
relacionam para veicular sentidos, as marcas usadas para esse fim, as
“familias” de significado a que as palavras pertencem, os recursos que
permitem retomar coisas ja ditas e/ou apontar para elementos que serdo
apresentados posteriormente, enfim, todo o contexto linguistico — ou cotexto
— vai contribuir de maneira ativa na constru¢do da coeréncia.” (KOCH,;
TRAVAGLIA, 2015, p. 71-72)
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b) Conhecimento de Mundo

O conhecimento de mundo também é de fundamental importancia, tanto para o autor
quanto para o leitor. Para o autor, esse conhecimento se faz necessario no momento de
elaboracdo do texto, pois ele ndo sera capaz de escrever sobre um assunto do qual néo tenha
dominio, correndo o risco de escrever um texto incoerente. Ja para o leitor, ao ler um texto

cujo assunto desconhece, aquele também Ihe parecera incoerente.

¢) Conhecimento Compartilhado

Cada pessoa vai adquirindo conhecimentos ao longo da vida por meio de experiéncias
pessoais, que nunca acontecem de maneira igual com todas as pessoas. Sendo assim, é
necessario que escritor e leitor possuam conhecimentos em comum, pois quanto mais
conhecimentos os interlocutores tiverem em comum, menor sera a necessidade de o autor
explicitd-los ao leitor. Koch e Travaglia (2015, p.77) afirmam que “Os elementos textuais que
remetem ao conhecimento partilhado entre os interlocutores constituem a informacgao ‘velha’
ou dada, ao passo que tudo aquilo que for introduzido a partir dela constituird a informacao
‘nova’ trazida pelo texto”. Ou seja, um texto deve ser constituido de informacéo velha e

informacdo nova. Mas, Koch e Travaglia (2015) ressaltam que:

Para que um texto seja coerente, é preciso haver um equilibrio entre
informacdo dada e informacdo nova. Se um texto contivesse apenas
informacdo nova, seria ininteligivel, pois faltariam ao receptor as bases a
partir das quais ele poderia proceder ao processamento cognitivo do texto.
De outro lado, se 0 texto contivesse somente informacdo dada, ele seria
altamente redundante, isto ¢, ‘caminharia em circulos’, sem preencher seu
proposito comunicativo”. (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 77)

d) Inferéncias

Inferir significa deduzir. Faz-se inferéncias quando, a partir de algumas informacdes
contidas no texto, o leitor € capaz de deduzir outras. Fazemos inferéncias em quase todos os
textos que lemos, sem nos darmos conta, pois, caso contrario, os autores dos textos teriam que
explicitar tudo o que eles querem transmitir ao leitor, o que tornaria os textos extremamente
longos. Koch e Travaglia (2015, p. 79) comparam o texto a um iceberg, onde “o que fica a
tona, isto é, 0 que é explicitado no texto, é apenas uma pequena parte daquilo que fica
submerso, ou seja, implicitado”. Sendo assim, o leitor tem de fazer inferéncias para

compreender o texto que I€.
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e) Fatores de Contextualizacéo

Os fatores de contextualizacdo, segundo Koch e Travaglia (2015), podem ser
contextualizadores ou perspectivos. Os fatores contextualizadores seriam o local, a data, o
timbre, os elementos graficos, dentre outros elementos que compdem um texto. Sem 0 uso
deles teremos um texto incoerente, afinal, seria impossivel transmitir uma mensagem sem
mencionar esses fatores.

Ja os fatores perspectivos seriam o titulo, o autor, o inicio do texto, dentre outros. E
logo se pode imaginar que, também com a auséncia desses fatores, o texto ficaria incoerente,

ja que seria impossivel ao leitor compreendé-lo.

f) Situacionalidade

A situacionalidade, de acordo com Koch e Travaglia (2015),
pode ocorrer da situacdo para o texto ou do texto para a situacdo. Quando a situacionalidade
ocorre da situacdo para o texto, é determinado o quanto a situacdo de comunicacdo interfere
na producdo ou na recepcdo do texto e, consequentemente, da coeréncia, pois a situacao
comunicativa interfere diretamente na construcdo do texto. E, ao construir um texto, deve-se
analisar o que é adequado a situacdo: o grau de formalidade com que o texto deve ser escrito,
o tratamento dado ao tema, dentre outras coisas.

Quando a situacionalidade ocorre do texto para a situacédo, o texto reflete de forma
importante sobre a situacdo de comunicagdo, ou seja, 0 escritor mostra 0 mundo de acordo

com o0 seu ponto de vista.

g) Informatividade

Segundo Koch e Travaglia (2015, p. 86), a informatividade “diz respeito ao grau de
previsibilidade (ou expectabilidade) da informagdo contida no texto.” Quanto mais previsivel
for a informacdo contida no texto, menor informatividade ele terd. Ou seja, quanto mais
informac&o irrelevante ou j& conhecida o texto apresentar, menos informativo ele serd, ou,

guanto mais informacdo nova, relevante o texto apresentar, mais informativo ele seré.

h) Focalizacdo

Para Koch e Travaglia (2015), a focalizacéo seria a énfase ou o destaque que o autor
deseja atribuir ao seu texto quando o produz, bem como a interpretacdo a ser dada pelo leitor
ao se apropriar dele. Para que isso ocorra, sd0 necessarios novamente o conhecimento de

mundo e o conhecimento compartilhado, citados anteriormente, pois é por meio deles que o
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leitor compreendera o texto, de acordo com o que o autor tentou transmitir. Dependendo do

foco, um mesmo texto pode ser interpretado de diversas formas.

i) Intertextualidade

Resumidamente, segundo Koch e Travaglia (2015), a intertextualidade é a producéo
ou recepcdo de um texto que dialoga com outro, seja na forma ou no contetdo, citando outros
textos, outros autores ou repetindo estilos de outros autores. Convem ressaltar que esse fator
de coeréncia € muito pouco utilizado entre os alunos do Ensino Médio, pois eles raramente
costumam fazer associagdes e referéncias a outros textos e autores quando estdo produzindo
seus proprios textos. Além disso, para que a intertextualidade ocorra, também é necessério
que o leitor compreenda e faca a associacdo do texto que estd lendo com o texto que estd
sendo citado. Mas isso dependera do seu conhecimento de mundo, caso contrario a
intertextualidade ndo acontecera.

Koch e Travaglia (2015) nos apontam dois tipos de intertextualidade, a de forma e a de
conteddo. De acordo com esses autores (p.92), “a intertextualidade de forma ocorre quando o
produtor de um texto repete expressdes, enunciados ou trechos de outros textos, ou entdo o
estilo de determinado autor ou de determinados géneros de discurso”. J4 a intertextualidade de
contelido, se “pode-se dizer que é uma constante: os textos de uma mesma época, de uma
mesma area de conhecimento, de uma mesma cultura, etc., dialogam, necessariamente, uns

com os outros. Essa intertextualidade pode ocorrer de maneira explicita ou implicita.”(KOCH,;
TRAVAGLIA, 2015, p.84)

J) Intencionalidade e Aceitabilidade

Segundo Koch e Travaglia (2015, p. 97) “a intencionalidade refere-se a0 modo como
0S emissores usam textos para perseguir e realizar suas inteng¢bes, produzindo, para tanto,
textos adequados a obtengdo dos efeitos desejados”. Ou seja, alguns recursos e até uma certa
“incoeréncia” presentes no texto sdo propositais, para chamar a aten¢do do leitor ou causar-
Ihe algum tipo determinado de reacao.

J& a aceitabilidade consiste na aceitagdo e entendimento, por parte do leitor, dos
recursos utilizados pelo autor com intencionalidade. E fazer-se compreender utilizando, para

iSso, seu conhecimento de mundo.

k) Consisténcia e Relevancia

Koch e Travaglia (2015) afirmam que:



30

A condicdo de consisténcia exige que cada enunciado de um texto seja
consistente com 0s enunciados anteriores, isto €, que todos 0s enunciados do
textos possam ser verdadeiros (ou seja, ndo contraditérios) dentro de um
mesmo mundo ou dentro de mundos representados no texto. (KOCH;
TRAVAGLIA, 2015, p.99)

Em outras palavras, com relacdo ao texto argumentativo, significa que, para que ele
seja consistente, o autor ndo pode se contradizer em seus argumentos, ele tem de manter sua
linha de pensamento do inicio ao fim do texto. E muito comum nos depararmos com textos
que apresentam um argumento a favor de determinado assunto e outro contra. Isso torna o
texto inconsistente, ja que ndo defende um ponto de vista, é contraditorio.

Com relacdo a relevancia, Koch e Travaglia (2015, p.99) sdo claros ao afirmar que “o
requisito da relevancia exige que o conjunto de enunciados que compdem o texto seja
relevante para um mesmo topico discursivo subjacente, isto é, que 0s enunciados sejam
interpretaveis como falando sobre um mesmo tema”. O que significa, em outras palavras, que

0 conteldo de um texto deve ser relevante e compativel ao tema proposto, caso contrario,

torna-se um fator de incoeréncia.

2.3 Interferéncia da fala na escrita

O fato de que os alunos muitas vezes escrevem da maneira como falam é mais um
problema encontrado nos textos escolares. Sabemos que a fala é o meio de comunicagdo mais
utilizado e indispensavel, no entanto, de acordo com a norma culta da lingua portuguesa, ndo
é possivel escrever, principalmente um texto dissertativo, da mesma maneira como se fala.
Segundo Marcuschi (2003, p. 17), “sob o ponto de vista mais central da realidade humana,
seria possivel definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve.
Entretanto, isto ndo significa que a oralidade seja superior a escrita.” Segundo 0 autor a escrita
possui elementos proprios que a fala ndo possui, como tipo e tamanho da fonte, por exemplo.

Marcuschi (2003) ainda afirma que:

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposicdes
formais e informais, variac@es estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.
As limitagdes e os alcances de cada uma estdo dados pelo potencial do meio
bésico de sua realizacdo: som de um lado e grafia de outro, embora elas ndo se
limitem a som e grafia. (MARCUSCHlI, 2003, p. 17)
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Ou seja, apesar das semelhancas, fala e escrita tem suas diferencas que ndo podem ser
ignoradas em uma produgdo textual. Ao contrério, deve-se levar em consideragdo o fato de a
escrita estar presente na sociedade como um todo, pois, de acordo com Marcuschi (2003, p.
19), “Até mesmo os analfabetos, em sociedades com escrita, estdo sob a influéncia do que
contemporaneamente se convencionou chamar de praticas de letramento, isto é, um tipo de
processo histérico e social que ndo se confunde com a realidade representada pela
alfabetizagdo regular e institucional.”

Koch e Elias (2012) apresentam as principais marcas de oralidade na escrita:

a) Questéo da referéncia

E muito comum encontrarmos esta marca de oralidade em textos escritos. Na
comunicacdo oral, as pessoas frequentemente referem-se a outras pessoas ou a objetos por
meio de gestos, ou apontando em direcdo ao referente. Na producdo escrita, 0 uso de
pronomes demonstrativos (isto, isso, aquilo, etc.), pronomes pessoais do caso reto (ele, ela,
eles, etc.), advérbios de lugar (ai, aqui, 14, etc.), dentre outras palavras que ndo esclarecem
bem a mensagem que se quer passar, podem tornar a frase ambigua ou simplesmente mal
explicada, dificultando, assim, a compreenséo do leitor. Podemos verificar este problema em
algumas frases comuns, como:

“Na proxima semana Joana ira até ai.”

“Maria pediu para eu ir junto com elas.”
“O homem foi ao cinema naquela noite.”

Nas trés frases nota-se que a comunicacdo ndo aconteceu efetivamente. Na primeira o
uso do advérbio de lugar “ai” nos abre a seguinte questdo: onde? Em que lugar? “Ai” podem
servir muito bem para a comunicacéo oral, mas deixam a desejar se utilizados na escrita, pois
ndo sabemos para qual lugar Joana ird. Na segunda frase, o uso do pronome pessoal do caso
reto “elas” também remete a seguinte pergunta: quem sio elas? Podemos inferir que sejam
pessoas do sexo feminino, mas ndo sabemos ao certo quem sdo. E na terceira temos o
advérbio de tempo “naquela noite”, mas a qual noite se refere?

Resumindo, a comunicagdo nem sempre se concretiza ao usarmos o0s referentes, na
escrita, da mesma forma como utilizamos na fala, pois num texto escrito ndo conseguimos ver

nem identificar esse referente, causando mal entendimento ou ambiguidade na frase.
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b) Repeticdes

As repeticOes ocorrem de maneira muito frequente na linguagem falada. Mas na
linguagem escrita, na maioria dos casos, elas fazem-se desnecessarias. Ha dois tipos de
repeticdes: a que deve ser eliminada, pois em nada acrescenta ao texto, e a que é utilizada para
enfatizar uma expressdo ou uma ideia.

Vejamos dois exemplos classicos:

“Pedro vai a escola para estudar e encontrar seus amigos para estudar. ”

“A intencdo € que Pedro estude, estude, estude até se cansar.”

Na primeira frase, a expressdo “para estudar” que aparece no final, ¢ utilizada de
forma desnecesséria e errdnea, pois ela ja foi utilizada anteriormente e ndo deveria ser escrita
novamente. Ja na segunda frase, o verbo “estudar”, flexionado no presente do subjuntivo
através da expressao “que ele estude, estude, estude”, ¢é repetido com a intengdo de reforcar a
ideia de que Pedro deve estudar muito, até se cansar.

Sendo assim, cabe ao estudante, no momento de produzir seu texto, utilizar a repeti¢éo
a seu favor, somente quando a intencdo for a de enfatizar, destacar algo que se quer dizer,

caso contrario estara produzindo mais um defeito em seu texto.

¢) Uso de organizadores textuais continuadores tipicos da fala

O uso de palavras ou expressdes como “entdo”, “dai”, “ai”, “e”, dentre outras,
caracteristicas da linguagem oral, também costumam estar muito presentes na linguagem
escrita, principalmente nos textos produzidos por criancas, mas também podem ser vistos em
textos produzidos por adolescentes, sem que eles préprios se deem conta disso. Ndo é muito
dificil encontrar construgdes onde o aluno escreve “ai de que adianta exigir os direitos se ai
vocé vai la e...”, ou ainda “e temos que mudar os nossos habitos e fazer a nossa parte e

ajudar a populacéo...”.

d) Justaposicao de enunciados sem marcas de conexao explicita

Muito comuns em textos produzidos por criangas sdo 0s enunciados justapostos sem
elementos de ligagdo ou sem sinais de pontuacdo. No entanto, ndo 0s encontramos s em
textos infantis, mas também em textos produzidos por jovens. O aluno vai “emendando” uma
frase na outra, sem usar conectivos ou sinal de pontuacdo. As frases ficam soltas,
desconectadas ao longo do paragrafo, como neste exemplo: “A menina foi até a escola ela

mora perto de la ela tem um monte de amigos la tem uma professora chamada Maria.”
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Vemos que as frases sdo encadeadas umas as outras, mas sem o uso de conectivos ou
sequer de sinais de pontuacdo. E como dito anteriormente, apesar de ocorrer na maioria das
vezes com criancgas, este tipo de problema também ocorre entre jovens que ndo possuem o
habito de ler e revisar seus textos antes de entrega-los, constituindo-se em mais uma marca de
oralidade na producdo escrita, pois, na fala as pausas que fazemos durante a comunicacao
passam despercebidas pelo falante. Essas pausas que ocorrem na fala seriam equivalentes aos
sinais de pontuacdo na escrita. Além disso, no ato de falar nem sempre utilizamos conectivos

para unir uma frase a outra, o que acaba influenciando também durante o ato de escrever.

e) Discurso direto

Apesar de ndo ser caracteristico de textos dissertativos, que é o objeto do nosso estudo,
e sim de textos narrativos, 0 uso do discurso direto no meio da frase, representando a fala de
alguém, também é outra marca de oralidade nos textos escritos. O aluno acaba por “emendar”
uma fala a narragdo, como ocorreria naturalmente numa situa¢do oral. Por exemplo: “José
estava na cozinha e disse ao seu filho cuidado ndo pegue essa faca.”.

N&o é necessario mencionar que, para fazer uso do discurso direto, é necessario
acrescentar os tragos que o caracterizam e, preferencialmente, mudar de linha, em vez de

escrever tudo junto numa Unica linha.

f) Segmentacédo gréfica

Apesar de se constituir em uma marca de oralidade comum as criangas e
consequentemente aos textos narrativos, também se faz necessario mencionar a segmentagao
grafica, que se constitui na grafia realizada de acordo com a forma que a crianga apreende
certas palavras. Exemplos comuns de segmentagdo grafica sdo as palavras “derrepente” em
vez de “de repente”, “sobre mesa” em vez de “sobremesa”, “dimanha” em vez de “de manha”,
dentre muitos outros que podemos citar. O fato é que a crianga transcreve as palavras para 0
papel da mesma forma que ela as pronuncia, por considerar a escrita como uma mera

transcricao da fala.

Apresentados os principais fundamentos linguistico-textuais que fundamentaram nossa
pesquisa, na secdo 3 serdo abordados autores e documentos que ofereceram a base para a

discussao dos aspectos pedagogicos.
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3 SABERES E PRATICAS DOCENTES

Nesta secdo apresentamos, inicialmente, a Proposta Curricular do Ensino Médio
(2012) documento oficial que deve nortear a pratica pedagogica dos professores desse nivel
de ensino. Em seguida, focalizaremos as contribuicbes dos dois principais autores que
fundamentaram nossa analise dos saberes e praticas pedagogicas do docente participante desta
pesquisa, respectivamente, Tardif (2002) e Gimeno Sacristan (2013).

3.1 A proposta curricular do Ensino Médio (2012)

A Proposta Curricular para o Ensino Médio das ETECs (2012) procura contemplar o0s
artigos 35 e 36 da LDB que tratam das finalidades do Ensino Médio, e ainda as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, principalmente o artigo 26 da secéo
I11, que trata especificamente do Ensino Médio.

Constam da PCEM- ETEC onze principios pedagdgicos para orientar o ensino-
aprendizagem:

1- Foco no desenvolvimento de competéncias;
2

Leitura critica da realidade e inclusdo construtiva na sociedade da informacdo e do

conhecimento;

3- Aprendizagem como processo de construcdo coletiva em situacdes e ambientes
cooperativos;

4- Compartilhamento da responsabilidade do ensino-aprendizagem por professores e
alunos;

5- Respeito a diversidade, valorizacdo da subjetividade e promocao da inclusao;

6- Etica de identidade, estética de sensibilidade e politica da igualdade;

7- Autonomia e protagonismo na aprendizagem;

8- Contextualizacdo do ensino-aprendizagem;

9- Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;

10- Problematizacéo do conhecimento;

11- Trabalho por projeto no desenvolvimento e na avaliagdo do ensino-aprendizagem.

Foram elaborados o perfil do aluno concluinte do Ensino Médio e também os perfis

das competéncias por série, além de todas as competéncias a serem adquiridas nas trés séries
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do Ensino Médio, bem como suas respectivas Habilidades e Valores ou Atitudes a serem
apresentados.

As competéncias sdo baseadas nos PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, 2000) e podem ser aplicadas em todos os componentes da Base Nacional
Comum e também em Lingua Estrangeira Moderna (Inglés).

Além disso, as competéncias foram organizadas em funcGes, com o objetivo de
representar e comunicar ideias; investigar e compreender a realidade e contextualizar
problemas do ponto de vista sociocultural. Por isso, as trés funcdes ficaram assim dispostas:

12 fungédo — Representacdo e Comunicacao

22 funcédo — Investigacdo e Compreensédo

32 funcdo — Contextualizacdo Sociocultural

No que diz respeito a parte relacionada ao nosso objeto de estudo, que é a producédo
textual, a PCEM- ETEC (2012) afirma que o aluno concluinte seré capaz de:

e dominar basicamente a norma culta da lingua portuguesa e saber usar as
diferentes linguagens para se expressar e se comunicar (Dominar Linguagens
-DL);

e construir e aplicar conceitos das diferentes areas do conhecimento de
modo a investigar e compreender a realidade (Compreender Fendmenos -
CPF);

e sclecionar, organizar, relacionar ¢ interpretar dados e informagdes,
trabalhando-os contextualizadamente, para enfrentar situacdes-problema e
tomar decisfes (Resolucao de Problemas - RP);

e organizar informagdes e conhecimentos disponiveis de forma a argumentar
consistentemente (Construir Argumentos - CA);

e recorrer a conhecimentos desenvolvidos para elaborar propostas de
intervencdo solidaria na realidade (Elaborar Propostas - EP) (PPCEM -
ETEC, 2012, p. 14)

Os contetidos a serem desenvolvidos com os alunos constam da referida proposta, mas
sdo aplicados de acordo com o cronograma elaborado por cada professor, ou seja, o professor
tem autonomia para selecionar os temas elencados na Proposta Curricular para os diferentes
anos do Ensino Médio, tendo como norteador o material didatico adotado, podendo ainda
acrescentar outros temas que julgar necessarios, de acordo com as necessidades dos alunos.
Deve-se salientar que nesta Proposta Curricular os conteudos nédo séo divididos por anos ou
séries, cabendo ao professor, com base no livro didatico, como ja foi dito, realizar a divisdo
deles. Portanto, a Proposta prevé o contetido “Dissertacdo, argumentagao e persuasao”, mas

ndo estabelece quando ele devera ser aplicado, cabendo ao professor adaptar este contetdo as



36

suas turmas e também ao seu Plano de Trabalho Docente (PTD), que é o documento entregue
anualmente, no qual constam as Competéncias, Habilidades, Valores e também o Cronograma
com os seus Conteudos a serem aplicados pelo professor. O conteado “Dissertagao,
argumentacdo e persuasao” € aplicado no 3° ano do Ensino Médio e esta contido dentro do
Tema 2 da Proposta Curricular, como podemos verificar no quadro abaixo, que faz parte da
referida Proposta:

Quadro 2 - Tema 2 da Proposta Curricular

Tema 2 — Diélogo entre textos — um exercicio de leitura

Procedimentos de leitura

Leitura de imagens (linguagem néo verbal)

A arte de ler o que néo foi dito (pressupostos e implicitos)

Ambiguidade

Intertextualidade

Narracdo, descricao, exposicao

Dissertagdo, argumentacao e persuasao

Avrticulacdo textual: coesdo/coeréncia

Texto persuasivo, carta persuasiva
Fonte: (PCEM- ETEC, 2012, p. 18)

Com relacdo aos Critérios de Avaliacdo, segundo a PCEM-ETEC (2012, p.56)
“constitui-se num processo continuo e permanente com a utilizagdo de instrumentos
diversificados que permitam analisar de forma ampla o desenvolvimento de competéncias em
diferentes individuos e em diferentes situagdes de aprendizagem”. Dezenas de tipos de
avaliacdo sdo sugeridos na PCEM- ETEC (2012) para que o professor de fato utilize
instrumentos diversificados para avaliar o aluno da melhor maneira possivel. Além disso, os
instrumentos devem prezar pela qualidade e ndo pela quantidade da aprendizagem. De acordo
com a PCEM- ETEC (2012):

A avaliacdo de rendimento em qualquer componente curricular:

I - serd sistemética, continua e cumulativa, por meio de instrumento
diversificados, elaborados pelo professor, com o0 acompanhamento do Coor-
denador de Area e
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Il - deverd incidir sobre o desempenho do aluno nas diferentes situacdes de
aprendizagem, considerados o0s objetivos propostos para cada uma delas.
(PCEM- ETEC, 2012, p. 57)

A Proposta ainda menciona que 0s objetivos da avaliacdo no processo de ensino-

aprendizagem, segundo o Regimento Comum das ETECs séo:

| - diagnosticar competéncias prévias e adquiridas, as dificuldades e o
rendimento dos alunos;

Il - orientar o aluno para superar as suas dificuldades de aprendizagem;
111 - subsidiar a reorganizacdo do trabalho docente;

IV - subsidiar as decisfes do Conselho de Classe para promogéo, retengéo ou
reclassificacdo de alunos. (PCEM- ETEC, 2012, p. 56, 57)

As mencdes obtidas pelos alunos estdo definidas de acordo com o quadro 3:

Quadro 3 - Mencoes obtidas pelos alunos

Mencéo Conceito Defini¢do Operacional
. O aluno obteve excelente desempenho no desenvolvimento das
MB Muito Bom n . .
competéncias do componente curricular no periodo.
B Bom O aluno obteve bom desempenho no desenvolvimento das
competéncias do componente curricular no periodo.
O aluno obteve desempenho regular no desenvolvimento das
R Regular

competéncias do componente curricular no periodo.

Insatisfatorio

O aluno obteve desempenho insatisfatorio no desenvolvimento
das competéncias do componente curricular no periodo.

Fonte: PCEM — ETEC (2012, p. 57)

As mencdes sdo representadas por letras, diferentemente das escolas da rede estadual

e da maioria das escolas particulares, nas quais a representacio se da por meio de nimeros. E

um sistema diferenciado que atribui aos alunos conceitos de acordo com o seu desempenho

global na disciplina. Além disso, as ETECs contam com o sistema de Progressao Parcial, a ser

aplicado ao aluno que obteve mencéo final “I” em até trés componentes curriculares. Esse

sistema permite que o aluno seja promovido para a série seguinte, mas tendo que rever 0s

contetidos nos quais ele ficou “retido”. Sao previstas avaliagdes e, ao final do ano letivo, ele

devera obter pelo menos uma mengao “R” para que seja aprovado no(s) componente(s) no(s)

qual(is) cumpriu a Progresséo Parcial.

Ja os alunos que obtiverem meng¢do final “I” em quatro ou mais componentes

curriculares estardo automaticamente retidos.
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A proposta curricular para o Ensino Médio, baseada na nogdo de competéncias e com
um direcionamento para o mundo do trabalho, tem provocado muitas ddvidas na sua
aplicacdo, ndo apenas na forma de ministrar os conteddos como na busca de modos de
avaliacdo coerentes com 0s seus objetivos. No entanto, ndo é nosso objetivo nesta pesquisa
aprofundar esses questionamentos sobre a referida proposta.

Considerando que um curriculo, de acordo com Gimeno Sacristdn (2000), apenas se
concretiza na pratica pedagdgica que, por sua vez, exige do professor um repertorio de
saberes que nem sempre ele possui, fomos buscar apoio tedrico inicialmente em Tardif para
(2002) para o entendimento da natureza desses saberes bem como sobre as fontes sociais de
sua aquisigéo.

3.2 Os saberes do professor

Tardif (2002) traz contribuicGes relevantes para a compreensdo dos saberes docentes.
Tardif (2002, p.54) afirma que o saber docente “é¢ um saber plural, formado de diversos
saberes provenientes das instituicdes de formacdo, da formacao profissional, dos curriculos e
da pratica cotidiana”. Ou seja, o autor afirma que o oficio da docéncia é adquirido nédo
somente durante o tempo em que se dedica a formacdo profissional e ndo somente pelos
métodos aprendidos, ou ainda pelos curriculos escolares ou mesmo pela experiéncia, mas sim
pela soma de todos esses saberes, de todas as experiéncias vivenciadas em cada momento,
seja durante a sua formacdo, seja na préatica cotidiana.

Tardif aponta a existéncia de quatro tipos de saberes que estdo contidos nas atividades
docentes. Séo eles:
e os saberes da formacdo profissional — aqueles transmitidos aos professores durante o seu
processo de formacdo inicial, além das técnicas e métodos de ensino que podem ser
adquiridos posteriormente, ao longo do processo de formacao do professor;
e 0s saberes disciplinares — os saberes referentes as diversas areas do conhecimento, como as
ciéncias exatas e as ciéncias humanas;
e os saberes curriculares — 0S programas escolares (metodologias, contetdos, etc.), a forma
como devem ser repassados aos alunos e
® 0s saberes experienciais — 0 conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia vivenciada
pelo docente, de forma individual e coletiva, ao longo de sua profissé&o.

O autor reconhece que, apesar da importancia dos varios tipos de saberes, o0 saber

experiencial é o mais valorizado por ele, pois quanto maior a sua experiéncia mais habilidade,
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seguranca e capacidade de improvisacdo (quando for necesséario) ele terd. Para Tardif, o saber
profissional é uma juncdo de todos esses quatro saberes, que sao construidos e provenientes
de maneiras e fontes diversas, mas que sdo todos necessarios ao ato de ensinar. No entanto,
Tardif (2002) valoriza bastante os saberes profissionais, pois 0s responsaveis pela producao
desses saberes sdo os proprios professores, que ndo sdo apenas consumidores dos saberes
produzidos por outros, estimulando a socializacdo desses saberes com os demais professores.
Além da categorizacdo dos saberes, Tardif esta preocupado com a sua proveniéncia. A
sua proposta de classificagdo dos saberes docentes levando em consideracdo as suas fontes

sociais de aquisicdo é apresentada no quadro 4, a seguir:

Quadro 4 - Saberes dos professores e suas fontes sociais de aquisi¢éo

SABERES DOS PROFESSORES FONTES SOCIAIS DE AQUISIQAO
Saberes pessoais dos professores A familia, o ambiente de vida, a educagédo no
sentido lato, etc.
Saberes provenientes da formacao escolar A escola priméria e secundaria, os estudos
anterior pré-secundarios ndo especializados, etc.
Saberes provenientes da formacao Os estabelecimentos de formacgéo de
profissional para o magistério professores, 0s estagios, 0s cursos de

reciclagem, etc.

Saberes provenientes dos programas e livros | A utilizagdo das “ferramentas” dos

didaticos usados no trabalho professores: programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas, etc.
Saberes provenientes de sua prépria A prética do oficio na escola e na sala de

experiéncia na profissao, na sala de aula e na | aula, a experiéncia dos pares, etc.
escola

Fonte: (TARDIF, 2002, p.63)

O quadro 4 sintetiza os saberes que realmente séo utilizados pelos professores em sua
atividade docente, saberes esses que interferem de forma direta no “como fazer” de cada um.
Com relacdo as fontes de aquisicdo dos saberes docentes o autor mostra que tanto 0s
conhecimentos quanto a experiéncia podem ter sido adquiridos no presente ou no passado, em
sua vida pessoal ou profissional. E, ainda, que é por meio da socializacdo que os professores
passam a integrar seus saberes a sua pratica cotidiana, seja durante a sua formacao inicial, seja
nos momentos coletivos de socializagdo profissional. Apesar de o professor atuar sozinho,
todos os seus saberes sdo fruto de aprendizagens coletivas ao longo de sua vida pessoal,
profissional, familiar, enfim, como os saberes docentes sdo provenientes de origens variadas,

devem ser sempre considerados em todos 0S Sseus aspectos.
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3.3 A prética docente

Gimeno Sacristdn (2000, 2013) também contribuiu para a fundamentacdo desta
pesquisa, principalmente no que se refere a sua concepgdo de pratica pedagogica.

O conceito de pratica pedagogica de Gimeno Sacristan (2000, p.34) esta intimamente
ligado a nocdo de curriculo, por ele definido como “o projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se
torna realidade dentro das condi¢des da escola, tal como se acha configurada”. Essa defini¢ao
refere-se aos conteudos que compdem o curriculo, aos formatos que o curriculo adota e as
condi¢cdes nas quais se desenvolve. Podemos dizer que o curriculo se concretiza nas
atividades de professores e alunos, ou seja, na pratica em sala de aula, pois é por meio das
experiéncias reais vividas pelos alunos que o curriculo se torna realidade.

Segundo Gimeno Sacristan (2000):

O curriculo € um objeto que se constréi no processo de configuragéo,
implantacdo, concretizacdo e expressdo de determinadas préaticas
pedagdgicas e em sua propria avaliagdo, como resultado das diversas
intervencbes que nele se operam. Seu valor real para os alunos, que
aprendem seus contetdos, depende desses processos de transformacdo aos
quais se vé submetido”. (SACRISTAN, 2000, p. 101)

Metaforicamente, podemos pensar no curriculo como um palco onde é possivel atuar
de formas variadas e com diferentes atores, resultando em um espetéaculo distinto a cada nova
apresentacdo, porém, sempre objetivando o mesmo ideal. Dai a necessidade de um complexo
processo de analise e construcdo, dando origem a seis niveis ou fases, especificados abaixo:

1

Curriculo prescrito — é a prescri¢do ou orientacdo do contetdo a ser desenvolvido no

curriculo;

2- Curriculo apresentado aos professores — € a interpretacdo do curriculo, com a
indicacdo de meios para orientar a atuacdo do professor;

3- Curriculo moldado pelos professores — é a “tradu¢do” do curriculo realizada pelo
professor, ou seja, € o momento em que este ird moldar o curriculo para a
concretizacdo dos contetidos a serem desenvolvidos;

4- Curriculo em acdo — é a teoria sendo posta em pratica, ou seja, € 0 momento real de
desenvolvimento do curriculo;

5- Curriculo realizado — € a consequéncia da pratica, ou seja, a verificagdo do que se

aprendeu a partir do que foi planejado;
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6- Curriculo avaliado — avalia¢do dos resultados obtidos com a pratica e a verificacdo

de uma possivel necessidade de modificacdes.
Gimeno Sacristan (2013), refletindo sobre os niveis curriculares propostos por ele
anteriormente, aglutinou numa mesma fase o curriculo apresentado aos professores e 0

curriculo por eles moldado, resultando num curriculo com cinco fases, como pode ser

Projeto de ﬂ l:

educacio.
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pelos materiais praticas, o
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oy um contexto ||
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visualizado na figura 1:

Figura 1 — Esquema de concepcdo do curriculo como processo e praxis
Fonte: Gimeno Sacristan (2013, p.26)

O plano 1, segundo o autor, também chamado de curriculo oficial, “s6 deixa de ser um
plano proposto quando é interpretado e adotado pelos professores, 0 que também ocorre com
0s materiais curriculares (textos, documentos, etc.) auténticos tradutores do curriculo como
projeto e expresso por praticas concretas.” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p.26).

O nivel 3 corresponde ao curriculo realizado na préatica real com sujeitos concretos e
inserida em um contexto especifico. O 4° plano curricular compreende os efeitos reais do
processo educacional que podem ser comprovados no rendimento escolar (5° plano), ou seja,
o curriculo avaliado, “formado pelos contetidos exigidos pelas praticas de avaliagdo e que
representa a dimens&o visivel (...)” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p.26). Alerta para que nio
se adote um reducionismo positivista no sentido de sé considerar o que pode ser observavel.

De acordo com Gimeno Sacristan, a pratica pedagogica é muito complexa e dificil de
ser apreendida e embora situada no nivel 3, dentre as cinco fases curriculares propostas na
figura 2, ela precisa ser analisada conjuntamente com os demais niveis curriculares, pois
resulta de um conjunto de fatores, desde os mais amplos até os mais especificos de

determinados contextos.
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Baseado nesses conceitos e niveis de curriculo é que Sacristan (2000) nos chama a
atencdo para o nivel do curriculo em acdo, que é 0 momento em que a pratica pedagdgica se
concretiza em sala de aula, pondo em pratica o texto curricular.

Podemos considerar que toda préatica pedagdgica gira em torno de um curriculo que,
para Sacristan (2000, p.201) “é ponte entre teoria e a agdo, entre inten¢des ou projetos e
realidade.” Segundo Sacristan (2000) uma pratica nao estd ligada apenas as exigéncias do
curriculo mas também as intencdes do professor.

A pratica pedagdgica, que envolve o conjunto de atividades ou tarefas desenvolvidas
pelo professor e ndo apenas aquelas realizadas em sala de aula, é definida por Sacristan (2000,
p.202) como “algo fluido, fugaz, dificil de aprender em coordenadas simples e, além disso,
complexa enquanto nela se expressam mdaltiplos determinantes, ideias, valores e usos
pedagogicos”. Ou seja, a pratica pedagogica é considerada complexa devido as suas muitas
finalidades, que ndo sdo apenas as curriculares.

Além disso, a pratica em si pode ter muitos determinantes. O autor nos recorda que as
praticas do ensino sdo dificeis de serem controladas, pois existem situacdes que ocorrem de
modo imprevisivel e exigem tomadas de decisdo instantaneas e intuitivas por parte do
professor. E claro que, para um professor experiente, as préaticas acabam tornando-se mais
faceis do que para um professor com pouca experiéncia, mas isso nao significa que o
professor inexperiente ndo saber4d como proceder. E é dessa forma que é avaliada a
competéncia do professor, verificando se ele sabe desempenhar o seu trabalho em situacdes
complexas. No entanto, Gimeno Sacristdn (2000) menciona a existéncia de esquemas
praticos, que seriam 0s comportamentos automaticos de reacdo do professor a determinada
situacdo, como por exemplo, quando um aluno responde a um questionamento de maneira
erronea, a reacdo automatica do professor € corrigi-lo.

Gimeno Sacristan (2000) aponta as tarefas/atividades escolares como o conteudo da

prética e faz uma analise delas. Para ele:

Uma tarefa ndo é uma atividade instantanea, desordenada e desarticulada, mas
algo que tem uma ordem interna, um curso de acdo que, de alguma forma, pode
se prever porque obedece a um esquema de atuacdo pratica, que mantém um
prolongamento no tempo ao se desenvolver atraves de um processo,
desencadeando uma atividade nos alunos e com uma unidade interna que a
torna identificavel e diferenciavel de outras tarefas.” (GIMENO SACRISTAN,
2000, p. 208)
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O autor quer dizer que, em cada tarefa aplicada pelo professor, h& uma interacéo entre
ele e os alunos, o comportamento de ambos mostra como o0s acontecimentos transcorrem
dentro da sala de aula. Portanto, de acordo com Gimeno Sacristan (2000, p. 209), “As tarefas
sdo reguladoras da pratica e nelas se expressam e conjugam todos os fatores que a
determinam”.

O autor ainda nos mostra que, apesar de cada tarefa ter um significado e um objetivo
diferente, elas sdo muito semelhantes entre si, ainda que sejam de areas do conhecimento

distintas. Isso ocorre porque, segundo Gimeno Sacristan (2000):

Um sistema escolar define uma série de tradi¢bes didaticas bastante
depuradas, reforcadas pela propria organizagdo escolar e, embora existam
alternativas pedagégicas diversas, sempre se pode notar uma certa
homogeneidade em todo o sistema. A variedade de tarefas indica a existéncia
de estilos diferenciados. Por isso, a pratica de ensino ¢ estavel ao longo do
tempo. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 216)
Isso nos faz entender porque muitos professores sdo resistentes as mudancas sugeridas
e até mesmo impostas nas escolas. Esses esquemas praticos, ja definidos anteriormente,
passam uma certa seguranca ao professor, por isso a resisténcia ao que é novo, diferente,
ainda que seja para melhorar.
Apresentados os fundamentos pedagdgicos de nossa pesquisa, detalnamos na secdo 4

os caminhos metodoldgicos percorridos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UNIARA sob o nlmero
108731/2015.

Para a consecucdo dos objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa qualitativa de
natureza descritiva. De acordo com a definicdo de Bogdan e Biklen (1994, p.51) “o processo
de conducao de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores
e os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra”.
Segundo os autores (p.47) “a investigacdo qualitativa possui cinco caracteristicas”. Sao elas:
0 ambiente natural como fonte direta de dados; descricdo; interesse maior pelo processo do
que pelos resultados; andlise indutiva dos dados; importancia ao significado. Bogdan e Biklen
(p.51) também destacam que “ os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e
procedimentos que Ihes permitam tomar em consideragdo as experiéncias do ponto de vista do

informador”.

Contexto

A pesquisa foi realizada em uma Escola Técnica Estadual (ETEC) situada em uma
cidade do interior paulista, em duas salas de 3° ano, uma no Ensino Médio regular e outra no
Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM). A escolha dessa escola se justifica pois ela
contempla, na mesma unidade escolar, duas habilitagdes com publico-alvo bastante
diferenciados, pois esses alunos sdo submetidos a um exame de selecdo (Vestibulinho) para
ingresso na unidade escolar, sendo que o Ensino Médio regular apresenta uma demanda
consideravelmente maior do que o Ensino Médio integrado ao técnico, permitindo-nos
analisar os niveis de competéncia de producdo textual das duas turmas que tém aulas com um
mesmo professor.

A escola esta localizada em um bairro residencial, um pouco afastado do centro da
cidade. Recebe mais de 1000 alunos de todos os bairros da cidade, inclusive de cidades
vizinhas. E uma escola ampla, com boa estrutura fisica. Possui em torno de 20 salas de aula, 4
laboratdrios de Informatica, 2 laboratorios de Alimentos, 2 laboratérios de Quimica, 2
laboratdrios de Enfermagem, 1 anfiteatro, 1 quadra coberta e recém-reformada e 1 biblioteca,
gue conta com um acervo consideravel.

Os alunos, tanto do Ensino Médio quanto do ETIM, recebem merenda escolar, que é
preparada na cozinha-piloto da prefeitura municipal. Os alunos do ETIM fazem 3 refei¢des na

escola: café da manhd, almogo e lanche da tarde. H& um refeitério para os alunos e uma
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cozinha com geladeira e forno micro-ondas para os alunos do ETIM utilizarem, pois eles
permanecem na escola em tempo integral.

A escola é assistida por um sistema de revezamento de vigias e sempre (em todos 0s
dias da semana, 24 horas por dia) conta com 2 vigilantes por periodo. Os portdes ficam
abertos durante o periodo das aulas e os alunos tem liberdade para entrar e sair da escola, cujo
lema é “Liberdade com responsabilidade”, e desde o primeiro dia de aula os alunos s&o
orientados com relagdo aos conceitos envolvidos no lema. E uma escola que, como todas as

outras, tem alguns problemas, mas nenhum que possa ser considerado grave.

Professor

O professor José? assinou um termo de consentimento para participar da pesquisa e foi
informado dos objetivos e dos riscos e beneficios advindos de sua participacdo. Foi também
informado sobre a possibilidade de interromper sua participacdo a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo, e que poderia solicitar esclarecimentos ao pesquisador sempre que
necessitasse. (Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE)

Foi escolhido um professor que atuava em duas classes do terceiro ano do Ensino
Médio, uma do Ensino Médio regular e outra associada ao técnico, pois um dos objetivos de
nossa pesquisa estava voltado para a identificacdo das principais dificuldades de producéo
textual argumentativa de duas turmas de alunos do 3° ano do Ensino Médio oferecidas pela
unidade escolar. O professor é formado em Letras, possui especializacdo em Estudos
Linguisticos e Literarios e também licenciatura em Pedagogia. E contratado por tempo
indeterminado na ETEC ha 18 anos, mas por 8 anos ficou afastado de suas aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura para assumir a direcdo da mesma ETEC. Além disso, é professor
efetivo da rede estadual de ensino, ministrando aulas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental 1l. O professor gosta muito de atividades culturais como cinema e teatro e
sempre busca cursos de atualizacdo profissional. Os alunos desse professor apresentam perfis
diferentes de acordo com a selecdo, ja que as habilitacbes possuem demandas bastante
distintas, o que possibilitard analisar as dificuldades apresentadas na producdo de textos e o
nivel de aprendizagem de duas turmas diferentes, ou seja, na de ensino regular e na do ensino
integrado ao técnico.

Além disso, deve-se acrescentar que a turma do terceiro ano regular teve aulas de

Lingua Portuguesa com esse mesmo professor no ano anterior, ja a turma do ensino integrado

> Nome ficticio do professor.
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ndo, o que poderia ser mais um indicador de desempenho, ja que o professor provavelmente

estaria dando continuidade ao seu trabalho, no caso da turma de ensino regular.

Alunos

Duas turmas de alunos do terceiro ano do Ensino Médio, uma regular e outra integrada
ao técnico em Informética foram analisadas neste trabalho. Cada turma possui 40 alunos. O
curso de Ensino Médio regular € um curso que apresenta uma grande demanda de alunos, pelo
fato de ser gratuito e de boa qualidade, pois as ETECs destacam-se entre as escolas publicas
por possuirem um alto grau de aprovacdo em vestibulares e também um bom desempenho no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Ja os cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio sdo caracterizados por possuirem uma demanda menor e principalmente de alunos de
nivel socioecondmico mais baixos, que pretendem se qualificar para ingressar no mercado de
trabalho. Sabe-se que a maioria dos alunos ndo deseja passar o dia todo na escola, mas a razéo
da preferéncia de alunos que possuem melhores condigdes financeiras pelo Ensino Médio
regular é, supostamente, o desejo de ingressar em uma boa universidade, ao contrario do curso
integrado que prepara o aluno para o trabalho.

Como os alunos ainda s&o menores de idade, assinaram um Termo de Assentimento
(Apéndice C) bem como os pais desses alunos que autorizaram seus filhos a participarem da
pesquisa (Apéndice D),

Instrumentos/procedimentos
Tendo em vista 0s objetivos propostos para esta pesquisa, selecionamos o0s seguintes
procedimentos/instrumentos para a coleta de dados.

e Andlise documental
Dentre os materiais orientadores da pratica do professor participante, foram analisados
os utilizados com mais frequéncia, segundo informacdo do proprio professor: a Proposta
Curricular para o Ensino Médio (2012) e o livro didatico adotado, Novas Palavras (2013).

e Observacao de aulas
Foram observadas 10 aulas — 5 aulas no Ensino Médio Regular e 5 aulas no Ensino
Técnico Integrado ao Médio — do professor de Lingua Portuguesa responsavel pelo ensino de
Produgdo Textual nas duas classes do Ensino Médio selecionadas, no periodo de abril a
agosto de 2016. Tanto as aulas de Lingua Portuguesa quanto as de Literatura e também as de
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Producdo Textual sdo ministradas pelo mesmo professor. No entanto, as aulas de Producéo
Textual eram ministradas as quartas-feiras, e somente essas foram observadas para compor
este trabalho.

As observacdes foram anotadas em caderno de campo para posterior anélise.

e Entrevista

Foi realizada uma entrevista previamente agendada com o professor, com
aproximadamente 1 hora de duragéo, dentro das dependéncias da escola onde as aulas foram
ministradas, com o principal objetivo de obter algumas informacdes sobre sua formacéo
anterior, sua formacédo profissional, sua experiéncia como docente bem como sobre seus
saberes a respeito de producdo textual. (Apéndice E: Roteiro da entrevista).

Algumas conversas rapidas com o professor no intervalo das aulas observadas também
ofereceram informacdes sobre algumas atividades desenvolvidas por ele fora da sala de aula
bem como auxiliaram no esclarecimento de duvidas surgidas durante a observacdo de suas
aulas, comentando sobre seu método de correcdo de provas, seu planejamento de aulas, entre
outros.

A entrevista foi gravada, com a autorizacdo do professor e transcrita para analise.

e Textos dos alunos

Foi solicitado ao professor que nos disponibilizasse uma producdo de texto
argumentativo produzido pelos alunos para posterior analise. O professor cedeu-nos uma
amostra de 10 textos de cada turma analisada, segundo ele, escolhidos aleatoriamente para
ndo prejudicar a nossa pesquisa, pois o professor ja conhecia os alunos que possuiam mais ou
menos habilidade para produzir um texto dissertativo-argumentativo.

O professor escolheu o tema “O Brasil estd preparado para sediar os Jogos
Olimpicos?” por se tratar da semana da abertura dos Jogos Olimpicos no Brasil e também
devido a grande repercussdo e discussdo a respeito do tema. Foi observado que o professor
realizou um dialogo prévio entre o professor e os alunos em sala de aula, onde foram expostas
as ideias e pontos de vista a respeito do tema. Os alunos iniciaram a producdo em sala de aula
mas concluiram-na posteriormente, em casa, pois o tempo de duracdo da aula ndo foi
suficiente para sua concluséo.

Os nomes dos alunos ndo constaram dos textos analisados para garantir o sigilo das

informac0des obtidas.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo serdo apresentados alguns resultados referentes: a) aos saberes do
professor, obtidos principalmente por meio da entrevista; b) a sua pratica pedagogica
observada pela pesquisadora e que era orientada principalmente pela proposta pedagdgica,
pelo livro didatico adotado pelo professor e pelos seus saberes experienciais; ¢) aos textos dos

alunos.

5.1. Os saberes do professor

A entrevista com o professor permitiu o levantamento de alguns saberes bem como a
identificacdo da temporalidade desses saberes, categorizados no quadro com base em Tardif,
(2002).

Quadro 5 - Saberes do Professor

Saberes do Professor
Saberes pessoais (adquiridos na
familia, e em outros contextos ndo

Fontes sociais de aquisi¢cdo
Leitura, cinema, teatro.

escolares)
Saberes provenientes da formagao e Ensino Fundamental.
escolar anterior e Producdo textual desde o 2° ano do ensino

fundamental.
e Producdo textual nas aulas de historia,
e Curso Técnico em Contabilidade.

Saberes provenientes da formagao
profissional para o magistério e
formacdo continuada

Valorizagdo das Licenciaturas (Letras e Pedagogia).
Cursos de Especializacéo.

Saberes provenientes dos programas
e livros didaticos usados no trabalho

Livros didaticos.
DVDs com video-aulas.
Livros de literatura.

Saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissdo, na sala de
aula e na escola (25 anos de
experiéncia no magistério)

Busca formas de despertar o interesse dos alunos.
Julga que o conhecimento da matéria é necessario
mas nao suficiente.

Leva em conta as individualidades dos alunos
Preocupa-se com a qualidade das atividades
desenvolvidas e ndo com a quantidade.

Valoriza o oferecimento de oportunidades de
participar de eventos culturais.

Planeja suas atividades com base no diagnéstico do
aluno.

Estimula a criticidade nos alunos.

Corrige em casa 0s textos dos alunos e d& retorno,
considerando fundamental oferecer feedback sobre
0s textos produzidos por eles.
Encontra alternativas para
numerosas.

Considera importante variar as formas de avaliacio.

lidar com classes
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Fonte: elaborado pela autora com base em Tardif (2002)

Detalhamos, a seguir, os saberes identificados e apresentados no quadro 5 bem como a

origem social de sua aquisicao.

Saberes pessoais

O professor José afirma gostar muito de ler e aponta suas preferéncias:

Além daquilo que é o essencial da minha profissdo, né... que séo livros de
literatura, eu gosto de ler livro de historia, adoro livro de histdria, livro
didatico mesmo de historia, adoro, acho lindo! Eu sempre gostei de historia
e agora os livros estdo cada vez mais bonitos, né?! Mas eu leio um pouco de
tudo, leio jornais, eu me enchi de ver televisao, ndo sei porgue motivo, entdo
eu ainda assino a “Folha de S. Paulo”, diariamente vejo aquilo, quando eu
posso vejo os noticiarios da “TV Cultura”. Ler eu leio romances, eu leio...
eu ndo gosto muito de ficgdo, né?! Mas... eu gosto de ler, eu leio tudo o que
cai nas maos, e ai eu separo o que € interessante... (entrevista)

Além da leitura, também tem outros interesses culturais e pessoais:

Eu gosto de cinema, eu gosto de teatro, masica, né?! Quando a gente tem
condigdo, tempo e dinheiro pra ver, porque “ta” ficando cada vez mais
caro... ndo da pra pagar um espetaculo 600 reais aqui em Ribeirdo Preto...
e tem tido... mas eu gosto, eu gosto de cinema, eu gosto de teatro, eu gosto
de musica, eu gosto de fotografia, eu gosto de caminhar... ndo aquela
caminhada diéria, que tem hordrio, ndo... eu gosto de sair andando... e as
vezes eu vou tao longe que eu ndo consigo voltar... (risos) mas eu gosto de
andar, eu gosto de andar sim, eu gosto de caminhar, gosto... (entrevista)

Na sua fala, também menciona o baixo salario do professor como um obstaculo para

que ele participe de mais eventos culturais. No entanto, deve-se destacar que o professor pode

ser considerado diferenciado da maioria dos professores pelo fato de ele ter acesso a

determinadas praticas culturais (como teatro e cinema por exemplo), ainda que ndo seja com

frequéncia, como ele gostaria, ao passo que, para a grande maioria as atividades culturais e de

lazer sdo quase que inacessiveis.

Saberes provenientes da formacao escolar anterior

O professor José considera que teve uma excelente formacéo na educacéo bésica:
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Eu tive um Primario, de 67 a 70, eu tive uma excelente alfabetizacdo, e
producdo textual acredito que a gente comecou a fazer ali pelo 2° ano, que
eram as composicdes. (entrevista)

Menciona, com carinho, a importancia de uma professora de histéria que oferecia

oportunidade para que produzissem textos:

Ja& no 4° ano, eu me lembro que, nas aulas de Histdria, a gente era meio
copista porque ja vinha a coisa pronta, mas eu tinha uma professora muito
bacana, dona Marta (...), que ja faleceu... ndo, ela ndo faleceu ainda, ela
esta viva, quase 100 anos... mas ela pedia pra que a gente pensasse sobre 0
fato historico, né... ela colocava aquilo na lousa, ainda eram 0s anos da
Repressdo Militar, mas ela sempre pensava... ela sempre pedia pra que a
gente pensasse aquilo e reescrevesse a histéria de uma maneira diferente,
entdo essa producdo textual era muito interessante porque dava margem pra
que a gente trabalhasse a imaginacéo, né... A Independéncia do Brasil, por
exemplo, ela passava direitinho, explicava aquilo, mas dava oportunidade
pra “‘gente td” reescrevendo, como é que poderia ter acontecido aquilo de
uma maneira diferente, e saiam as barbaridades, né?! (risos) (entrevista)

Considera esse contato com a producdo textual em aulas de histéria como muito

importante, ressaltando a influéncia do professor na sua vida e o quanto isso foi significativo

para ele:

[...]Ja gente escrevia, escrevia com liberdade, ia imaginando os personagens
e 0 que eles pensavam e porque eles fizeram aquilo, entdo era uma mistura
meio de narragdo com dissertacdo, era meio...[...] Foi, foi, foi, era muito
bacana. (entrevista)

Saberes provenientes da formacéao profissional para o magistério

O professor comenta sobre seu comprometimento com os estudos e considera que sua

formagao no ensino superior foi muito boa.

[...] n6s tinhamos aqueles alunos que apareciam raramente, eu sempre
gostei muito de estudar, eu sou estudioso, eu sou obediente e eu frequentei
todas as noites, eu nunca deixei... eu ndo me lembro assim... de nunca ter
deixado de assistir as 5 aulas, eu saia de Taquaritinga pra Jaboticabal, era
dificil, eu trabalhava o dia inteiro, o que a gente ganhava pagava a
faculdade e o 6nibus, entdo eu ia pra assistir aula, e eu gostava, gostava de
alguns professores, gostava da maneira como eles ensinavam, acho que
muito da minha maneira de ensinar, eu... eu... (gestos com as maos) né?...
mas foi muito satisfatdria sim! (entrevista)



51

O professor José afirma que utiliza habitos e praticas de seus professores por acreditar
que elas eram e ainda sdo eficientes no processo de ensino e aprendizagem.
Tem tido oportunidades de fazer cursos de atualizacdo e valoriza bastante os saberes

neles adquiridos:

A“Paula Souza” oferece, vocé sabe disso, e a Secretaria da Educagdo
também tem oferecido e vamos ver agora como é que vai ser este ano e 0s
proximos anos se vao sair ai, desta crise financeira, né?! Mas eu ndo sé
gosto de fazer, tenho oportunidade de fazer, como eu acho fundamental. A
gualificacdo, a requalificacdo, os novos estudos, as novas maneiras de
ensinar, mais proximas do aluno, que a gente tem encontrado ai, ndo é uma
diminuicdo, uma perda de qualidade, ndo, ndo é isso, mas maneiras
diferentes de estar ensinando a mesma coisa, eu gosto de aprender isso...
novas técnicas, sei la... (entrevista)

Sua fala deixa claro que seu interesse maior nesses cursos esta voltado para “maneiras
diferentes de ensinar” que sejam mais eficazes, mais adequadas ao aluno de hoje, segundo
Silva (2014), o aluno esta mergulhado num mundo tecnolégico, no qual o professor deixou de
ser a Unica fonte de informac&o. Ainda segundo esse autor, os alunos ja chegam a escola com
uma visdo de mundo pré-estabelecida, com opinibes e conceitos formados, com uma cultura
estritamente pessoal e diversificada.

José esclarece que tem feito cursos de atualizacdo na area de Linguagem, tanto da
Secretaria da Educagdo como no Centro Paula Souza e afirma que eles efetivamente trazem

grande resultado na profissao.

Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola

O professor José confessou ter tido dificuldades no inicio da sua atuacdo profissional,
ndo em relacdo ao dominio da matéria a ser ensinada mas principalmente no que se refere ao
interesse do aluno pela escola.

Como havia sido um aluno muito comprometido e interessado, teve um choque de

realidade ao entrar numa sala de aula.

N&o no sentido do contelido, no sentido de... de... mas no sentido de vocé
estar com a matéria viva, que é o aluno, eu achava que eu ia entrar numa
sala de aula, explicar, expor, transmitir, mais ou menos eu imaginava que
todos os alunos fossem como eu, que gostassem de aprender, gostassem de
estudar. Mas esse impacto, né... de vocé estar diante de uma sala, com 40
criangas, com adolescentes, foi... quebrou um pouco essa ideia... (entrevista)
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Este é um fato comum, que acontece com a maioria dos professores. Enquanto estdo
em processo de formacdo, as dificuldades a serem enfrentadas na profissdo ndo sao
problematizadas, mas, quando iniciam a pratica docente &€ que comecam a surgir 0S
problemas, pois, de acordo com Gimeno Sacristan, “a formacéo inicial funciona mais como
modelo implicitamente dedutivo, porque pressupde que, de principios muito diversos, o futuro
professor sabera tirar proveito dessa experiéncia. Um pressuposto que contribui para que tal
formac&o seja, em boa parte dos casos, inoperante.” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 267)

Eu ndo tive nenhum problema assim na minha formacdo ou no que eu
deveria fazer, mas foi dificil fazer porgue vocé ndo tinha um publico, vocé
ndo tinha... entdo eu fui obrigado a conhecer... mas vocé ndo conhece o
todo, né?! O aluno é coletivo, mas ele é individual, entdo tem que aprender
a conhecer um por um e a como chegar a um por um. (entrevista)

Nessa fala ele comenta sobre a necessidade de conhecer o aluno, suas

individualidades, e a necessidade de achar formas de chegar até ele.

O professor atribui grande importancia ao planejamento:

Sempre que a gente inicia 0 ano, mesmo que vocé tenha aulas atribuidas a
um 3° ano e o 2° ja foi seu, vocé tem que perceber que do 2° pro 3° 0 aluno
tem algumas mudancgas, dai a mudanca de conteudo, dai a mudanga de
proposta. Mas a primeira coisa que eu faco é tentar perceber pelo menos
como esta o aluno... essa avaliagdo diagnostica, ela é fundamental, vocé
perceber que de um ano pro outro o aluno mudou, o aluno tem
transformagdes, o contelido, ele vai ser do 2° ou do 3°, mas o aluno muda a
maneira de receber isso, entdo interessa muito essa avaliacdo diagndstica,
gue as vezes é de uma semana, de um més, de como o aluno vai estar te
recepcionando, esta receptividade do aluno em relacdo ao que vocé vai
fazer. (entrevista)

Para planejar, seu ponto de partida é o diagndstico do aluno, reconhecendo que 0s
alunos se desenvolvem, mudam e ndo da para usar a mesma proposta para todos os alunos.
Esse é um saber adquirido na experiéncia de sala de aula.

Esta forma de agir esta de acordo com Gimeno Sacristan quando afirma que

Os professores, quando preparam sua pratica, quando realizam seus planos
e programacOes tém dois referenciais imediatos: 0os meios que o curriculo
Ihes apresenta com algum grau de elaboracdo, para que seja levado a
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pratica e as condicdes imediatas de seu contexto.( GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 122)

O professor, no seu planejamento, prepara atividades voltadas para a aprendizagem

dos alunos e ndo apenas com o objetivo de se sairem bem no ENEM ou no vestibular:

Eu acho que, ndo faz sentido a quantidade... ah, o vestibular ta ai, tem que
Ver isso, isso, isso, faz isso, isso porque o vestibular ta ai, o Enem té ai. Nao,
ele ndo esta aprendendo pro Enem, ele ndo esta aprendendo pro vestibular,
ele esta aprendendo pra vida, entdo as vezes, eu vou pela qualidade da
aprendizagem do aluno, eu preparo as minhas aulas em cima disso, do que
ele estd retendo, do que ele esti aprendendo. Eu preparo as minhas aulas
voltadas para a aprendizagem do aluno e ndo voltada pra aquilo que eu
tenho que fazer por que o Enem t4 pedindo, o vestibular t&4 pedindo, a
olimpiada “ndo sei do qué” td pedindo, eu preparo a minha aula baseada
na aprendizagem do aluno. Se tiver que voltar conteido, vamos voltar, se
tiver que rever, vamos rever, nesse sentido. (entrevista).

Como seu interesse esta voltado para a aprendizagem do aluno, ndo se preocupa com a
quantidade de atividades, mas com a qualidade. Sendo assim, ndo se importa em retomar
contelidos ja vistos mas ndo aprendidos, pois seu interesse é preparar o aluno para a vida, para
o0 trabalho, contrariando o que dizem algumas pesquisas como a de Bonamino (2012), por
exemplo, sobre este assunto, de que muitos ensinam os contetidos cobrados pelas avaliacdes

externas e exames vestibulares:

Mais pela qualidade do que pela quantidade e pela obrigacéo de ... Porque,
tem isso né Mariana, a gente da a gramatica, a redacao, a literatura, os
prazos, 0 ENEM, agora o SARESP, quer dizer, perai... quando esse aluno
aprende, ele aprende pra qué? Pra ele, pra vida, pro outro trabalho ou pra
esses indices ai? (entrevista)

Esta preocupacdo com a retomada de conteudos ja vistos mas ndo aprendidos esta de
acordo com os resultados obtidos por Gauthier et al. (1998 ) em pesquisa sobre saberes
docentes que também assinalaram a importancia da retroacdo para a aprendizagem. E quanto
mais frequente for a retomada de assuntos que causaram dificuldades, melhor serd o
aproveitamento do aluno.

Outra preocupacdo verbalizada na fala do professor referente a finalidade da
aprendizagem esta de acordo com a proposta curricular para o Ensino Médio (CEETEPS,
2012) que enfatiza a necessidade da escola ensinar o aluno para a vida e para 0 mundo do
trabalho.

Quando indagado sobre como propde as atividades de producéo textual, ele responde:
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No Ensino Médio, as aulas de Literatura, elas nos dédo essa possibilidade de
dialogar sobre os mais variados olhares, né?! E ai a gente sempre escolhe
um desses temas pra estar discutindo. Dessa discussdo nasce a producdo
textual. De um ano pra ca, o Brasil com toda essa situacdo politica, a
Europa, com essa coisa da imigracdo, o mundo tem oferecido uma
possibilidade imensa de discussbes sobre os mais variados assuntos. E
sempre gue eu posso, através da Literatura eu fago essa contextualizacéo e
dessa contextualizacdo nascem 0s mais variados pontos de vista. E é em
cima disso que a gente tem trabalhado a redacdo, ndo em temas possiveis
para o vestibular. Mas fazendo com que ele leia, com que ele veja os
telejornais, com que ele discuta, com que ele pense sobre o que esta
acontecendo, e ai é uma coisa meio global. N6s pensamos muito no papel da
midia dentro da situacéo politica do impeachment, e os alunos percebem
isso, conseguiram perceber toda essa manipulacdo, e que agora a gente
“ta” vendo ai essa gravagdo do Romero Jucd, que foi um arranjo. Entdo
isso ja “ta” em sala de aula pra gente discutir de novo, ao ponto de alguém
falar “A unica que tem as mdos limpas ¢ a Dilma”. Vocé vé que a gente
“ta” trabalhando também o ponto de vista e a criticidade do aluno.
(entrevista)

Essa pratica do professor, aliando o ensino da literatura a produgdo textual e
estimulando a criticidade dos alunos e a busca de informac6es sobre o contexto atual na midia
é fundamental para instrumentalizar os alunos para producgdes textuais argumentativas. Além
disso, pode-se notar o posicionamento politico do professor por meio de sua fala.

Levar em conta o contexto é fundamental na producéo textual. O que isso significa?
Segundo Koch e Elias,

[...]Jpodemos dizer que, em uma situacdo de interagdo, quando levamos em
conta os interlocutores, 0s conhecimentos considerados como
compartilhados, o propo6sito da comunicacdo, o lugar e o tempo em que nos
encontramos, 0s papéis socialmente assumidos e os aspectos histérico-
culturais, estamos atuando com base no contexto e em seus elementos
constitutivos. ( KOCH; ELIAS, 2012, p.76, grifo nosso)

O professor, em sua fala, salienta a importancia de desenvolver a criticidade dos
alunos. Na verdade, para a producdo do texto argumentativo € fundamental desenvolver a
criticidade, pois, segundo Koch e Elias (2012, p.72), as sequéncias argumentativas
apresentam uma ordenacdo ideol6gica de argumentos e contra-argumentos e para a
composigdo dessas sequéncias é importante que o aluno adote uma perspectiva critica.

Esta preocupacdo com o desenvolvimento da criticidade esta de acordo com um dos
principios pedagogicos da proposta para o Ensino Médio (Séo Paulo, 2012).

O professor valoriza o oferecimento de oportunidades aos alunos de participarem de

eventos culturais, mas aponta os obstaculos para a concretizagdo desses passeios culturais:
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E aquela coisa também de vocé fazer passeios culturais né... mas hoje pra
vocé fretar um Onibus é caro, pra conseguir com que o aluno pague essa
passagem, pague a sua alimentacdo... ta quase que impossivel vocé levar o
aluno também pra outros ambientes. [...} E uma série de coisas, tal... que
nem vem a Feira do Livro ai em Ribeirdo, nds trabalhamos Lygia Fagundes
Telles, eles estdo homenageando... a gente gostaria muito de ir, mas pra que
todos possam ir fica meio dificil... (entrevista)

Quanto a avaliacéo das producdes textuais dos alunos, o professor explica que corrige
os trabalhos em casa:

Na sala de aula isso € trazido pra que a gente comente, principalmente a
redacdo. Num primeiro momento... eu tenho levado esse trabalho pra casa,
no final de semana, e feito observacdes, eu ndo digo que é corrigir, eu ndo
digo corrigir, eu ndo estou corrigindo nada, eu estou fazendo observagdes,

e N
I

0" mostrando possibilidades, maneiras de reescrever o mesmo ponto de
vista, e isso é feito um por um... ai em sala de aula. Porque é meio dificil,
enquanto vocé estéd conversando com um, tem 39 de cabega pra baixo, mas
eu ndo corrijo nada em casa ou em sala de aula, eu fago observacdes, né...
sempre com caneta azul, eu ndo mancho o trabalho do aluno, e a gente vai
tentando reproduzir, ele reescreve, a gente leva, a gente traz... (entrevista)

Encontra formas de trabalhar com classes numerosas como a reescrita de textos,
algumas vezes, citando um texto de aluno (se ele autorizar) para comentar algum aspecto

satisfatorio ou ndo do texto produzido ou dando orientagdo individual.

5.2 A pratica do professor

Considerando que o trabalho do professor participante desta pesquisa baseia-se
principalmente no livro didatico adotado, optamos por, inicialmente, descrever o livro
utilizado pelo professor e, em seguida, analisar 0s varios aspectos que permeiam a sua pratica

docente.

5.2.1 O livro didatico

Nesta subsecdo apresentaremos o livro didatico utilizado pelo professor. De acordo
com Tardif (2002) muitos dos saberes docentes sdo adquiridos por meio dos materiais
didaticos. Gimeno Sacristdn também da uma grande importdncia aos materiais didaticos
considerados por ele como “auténticos tradutores do curriculo como projeto e texto expresso
por praticas concretas” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p.26) por isso a importancia de se

considerar o material.
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O livro didatico adotado foi escolhido ndo s6 pelo professor pesquisado, mas também
por outros dois professores de Lingua Portuguesa que atuam na escola.

O livro didatico Novas Palavras (2013) volume 3”, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira
do Patrocinio, Ricardo Silva Leite e Severino Antdnio Moreira Barbosa, 22 edicdo, de 2013,
editora FTD, é o utilizado pelo professor José em suas aulas. O livro contempla a Literatura e
a Gramatica referentes a 32 série do Ensino Médio, bem como tdpicos de Producgdo textual e

Leitura.
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Figura 2 — Livro didatico adotado pelo professor
Fonte: Ferreira et al. (2013)

No que se refere a producdo textual, nosso objeto de estudo, o livro apresenta 7 (sete)
topicos. Praticamente todos eles abordam o género Dissertacdo, o que nos faz entender que,
na teoria pelo menos, o livro oferece um bom embasamento. Abaixo estdo listados os 7
capitulos e seus titulos, para verificacdo do contetdo apresentado no livro e, mais abaixo, a

imagem onde constam os capitulos mencionados:

Capitulo 1 — O mundo dissertativo

Capitulo 2 — Dissertar e descrever: a delimitagéo do tema

Capitulo 3 — Dissertar e narrar: assumindo um ponto de vista
Capitulo 4 — A argumentacdo causal — A importancia dos exemplos

Capitulo 5 — A estrutura do texto dissertativo
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Capitulo 6 — Estratégias l6gico-expositivas
Capitulo 7 — Reviséo geral

O professor José faz uso do livro didatico em suas aulas, porém esse ndo € o Unico
recurso utilizado e, é importante informar que as atividades que constam do livro didatico, em
alguns momentos, sdo adaptadas pelo professor, aproximando-as do contexto dos alunos,
antes de se serem realizadas, seja em sala de aula, seja em casa. Milanesi (2011) j& havia
apontado a necessidade de que as préaticas de producdo de texto desenvolvidas pelos alunos
estejam relacionadas com a vida deles, para que o texto se torne mais significativo e mais
produtivo para eles.

Este procedimento do professor em relacdo ao material didatico, adaptando as
atividades nele propostas, esta de acordo com os niveis curriculares tais quais propostos por
Gimeno Sacristan (2013) que considerou no segundo nivel curricular, as propostas
pedagdgicas e o livro didatico, que apresentam o curriculo prescrito ao professor, e que sao
influenciados pelos saberes acumulados durante sua trajetéria profissional.

O livro Novas Palavras (2013) foi escolhido com base no ultimo PNLEM (Programa
Nacional Livro Didatico para o Ensino Médio) e todos os alunos possuem um exemplar do
livro, que sera devolvido ao final do ano letivo para que outros alunos facam uso dele.

A seguir, apresentamos o indice da obra na parte referente a producéo textual e leitura
para que se tenha uma ideia do conteudo global exigido no terceiro ano do Ensino Médio:
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Figura 3 — Indice parcial do volume
Fonte: Ferreira et al. (2013)
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O material em questdo atende as necessidades dos alunos com relacdo a producao
textual, pois apresenta varios topicos referentes a producdo textual dissertativo-
argumentativa, contendo fundamentacdo tedrica, atividades praticas e os critérios de
avaliacdo e reelaboracdo do texto. Este Gltimo de extrema importancia para o aluno, pois ele
necessita compreender o que é esperado dele e de que forma serd avaliado, bem como a
melhor maneira de reescrever seu texto se ele ndo atende ao que se pede. Além disso,
diferentemente de outros materiais didaticos, esse manual aborda o topico Redacéo e Leitura,
de forma separada, e ndo ao final de cada capitulo juntamente com Literatura e Gramatica,
como acontece na maioria dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

No entanto, € preciso ressaltar que, do nosso ponto de vista, apesar de contemplar
grande diversidade de temas, o livro didatico adotado pelo professor aborda-os de maneira
muito superficial, sendo necessario, muitas vezes, utilizar outros recursos para complementar
o0 contetdo. Isto péde ser comprovado durante a observacao das aulas do professor José, que

constantemente enriquecia suas aulas com recursos adicionais.

5.2.2 As atividades/tarefas do professor

A observacéo das aulas do professor acrescidas de mais algumas informagdes obtidas
na entrevista nos permitiram elaborar um quadro com as atividades/tarefas do professor,

agrupadas em categorias baseadas em Gimeno Sacristan (2000):



Quadro 6 - Atividades de ensino/tarefas académicas

Atividades do professor

Atividades/tarefas

a) Atividades prévias ao
desenvolvimento do ensino

Prepara o material do livro didatico.
Busca material adicional em outros livros
didaticos, em apostilas e na Internet.

b) Atividades de ensino aos alunos

Tira duvidas de ortografia e gramatica
durante a atividade de producdo textual.
Usa algumas video aulas.

Explica novamente o contetdo.

Retoma as atividades anteriores.
Desenvolve atividades com os alunos
sem controle do tempo.

Insere conteddos.

Usa o livro didatico.

c) Atividades orientadoras do trabalho
dos alunos

L€ as instrucgdes sobre as atividades e
acrescenta orientagdes.

Organiza os alunos na classe.

Dispde os alunos em dupla ou em grupos
por afinidade entre eles.

Dé atendimento personalizado aos
grupos.

d) Atividades extra-escolares

N&o houve no periodo observado.

e) Atividades de avaliacdo

Vista diariamente os cadernos.

Corrige as atividades oralmente.

Elucida as davidas durante a corre¢éo.
Corrige os textos dos alunos em casa e 0S
devolve com observacoes.

Solicita a reescrita dos textos produzidos
com base nas observacoes feitas por ele.
Solicita tarefas, pesquisa /trabalho.
Prop8e uma avaliacdo bimestral.

Fonte: elaborado pela autora, 2016.
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Durante as aulas de producdo textual observadas, dez aulas, num periodo de dois

meses, notou-se que o professor faz uso do livro didatico, muitas vezes adaptando as

atividades para trabalhar em sala de aula ou fora dela, pois o professor também solicita aos

alunos tarefas extraclasse.

Foi observado também que o professor utiliza outros meios para transmissdo dos

conteddos, como video-aulas ou atividades preparadas por ele. O professor ainda relatou na

entrevista que faz uma avaliagdo diagnostica, ja nos primeiros dias de aula com todas as

turmas, antes de adaptar o conteudo a cada uma delas, pois os alunos passam constantemente

por transformacdes, inclusive de uma série para outra. O professor zela pela qualidade das
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aulas, preocupando-se mais com “o qué” o aluno vai aprender do que “quanto” 0 aluno vai
aprender. Ele mencionou na entrevista que explica o conteddo novamente quantas vezes for
necessario até que o aluno realmente aprenda. De fato, em quase todas as aulas observadas,
ele mencionava aspectos discutidos em aulas anteriores, como alguns defeitos de um texto,
por exemplo. E, ainda, o professor afirmou na entrevista que ndo ensina pensando em
“ntimeros”, referindo-se apenas as AvaliacGes Externas como o SARESP, o ENEM e aos
exames vestibulares, demonstrando que a sua pratica estd também associada aos onze
principios pedagdgicos constantes da Proposta Curricular do Ensino Médio (PCEM —ETEC),
ja mencionados anteriormente na pagina 34. O quadro 7 retoma estes onze principios e nos

mostra exemplos de algumas préaticas que confirmam que o professor segue tais orientagdes:

Quadro 7- Principios pedagdgicos da PCEM-ETEC e as praticas do professor

Principios Pedagogicos Préticas do Professor

1 - Foco no desenvolvimento de competéncias Preocupacdo com a qualidade das produgdes e
ndo com a quantidade.

2 - Leitura critica da realidade e inclusdo | Discussdes realizadas previamente sobre o tema
construtiva na sociedade da informacdo e do | escolhido para a producdo de texto.
conhecimento

3- Aprendizagem como processo de construgdo | Leitura e “corre¢do” dos textos em sala de aula.
coletiva em situagdes e ambientes cooperativos

4 - Compartilhamento da responsabilidade do | Tarefas e producdes de texto fora do ambiente

ensino-aprendizagem por professores e alunos escolar.
5 - Respeito & diversidade, valorizacdo da | O professor afirma que ndo corrige as producdes
subjetividade e promocdo da inclusao de texto com caneta vermelha, “manchando” o

texto. Apenas faz apontamentos indicando a
melhor maneira de o0 aluno se expressar.

6- Etica de identidade, estética de sensibilidade e | O professor escolheu os textos que seriam
politica de igualdade utilizados nesta pesquisa de forma aleatoria,
mostrando que ele ndo tem preferéncia ou
favorece nenhum aluno.

7- Autonomia e protagonismo na aprendizagem Os proprios alunos escolheram o tema do texto a
ser desenvolvido por eles, baseados em sugestdes
do professor.

8- Contextualizagdo do ensino-aprendizagem Através do processo de produgdo textual, no qual
os alunos pesquisam, leem e discutem sobre o
tema abordado.

9-Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade Escolha de assuntos diversificados para a
producdo dos textos, relacionados a outros
componentes curriculares.

10 - Problematizacdo do conhecimento O ato de fazer com que 0s alunos se posicionem a
respeito do tema escolhido para a produgéo
textual.

11- Trabalho por projeto no desenvolvimento e | N&o houve no periodo observado.
na avaliacdo do ensino-aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora com base na Proposta Curricular do Ensino Médio (2012)
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Com relacdo as atividades realizadas fora de sala de aula, como ja citado
anteriormente, em primeiro lugar estd o planejamento das aulas, que comeca com a analise da
Avaliacdo Diagndstica que é realizada em sala de aula. Primeiramente o professor analisa o
perfil do aluno por meio dessa avaliacdo para, em seguida, fazer o planejamento de suas aulas.

Outras atividades realizadas por ele fora da sala de aula sdo as corregdes dos textos
produzidos pelos alunos, que ele ndo considera como “correcao” e sim como observagdes,
orientacdes de como melhorar a escrita; e também a preparacdo e correcdo das avaliacdes e
trabalhos bimestrais.

Assim como relatou na entrevista, foi possivel perceber na observacdo de suas aulas
uma certa dificuldade do professor em atender os alunos, pois enquanto alguns tém davidas,
outros conversam, fazem brincadeiras, levantam-se e o professor tem de explicar o contetdo
sempre atraindo a atencdo do aluno.

Gimeno Sacristan (2000) aponta a importancia de se manter uma certa ordem para

garantir a aprendizagem. Também considera que

A ordem e 0 comportamento considerados corretos sdo a ordem imposta por
uma dinamica de trabalho. Os esforcos para obter o controle, governando
com certos recursos o grupo de alunos, relacionam-se com a forma de
organizar o trabalho. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.227)

O autor citado relaciona a manutencdo da ordem ao tipo de atividade desenvolvida
com os alunos, mas o que se observou € que, dependendo da atividade, como por exemplo, a
de orientagdo e elucidacdo de dividas de alguns alunos, nem sempre é possivel manter o
comportamento da classe, pois aqueles que ndo apresentam problemas na realizacdo da tarefa
proposta logo se dispersam e conversam, causando dificuldades ao professor.

Além disso, o professor pontuou, na entrevista, que as aulas de producdo textual
deveriam ser separadas das de Lingua Portuguesa e Literatura, ministradas por um professor
diferente, pois sdo 4 aulas semanais para 0 mesmo professor dividir em 3 frentes: Producdo de
textos, Gramatica e Literatura. E muito dificil para o professor conseguir ensinar todo esse
conteddo em apenas quatro aulas por semana, pois 0s proprios alunos comentam entre si
durante as aulas: “Nossa, acho que néo vai dar tempo de aprender tudo isso!” ao examinarem
0 conteudo no livro didatico.

O professor menciona no inicio da entrevista que, quando comecgou a lecionar,
encontrou dificuldades para despertar a atencdo e o interesse dos alunos, pois nem todos
gostavam de estudar. Na realidade é algo que, mais adiante ele menciona novamente, ao dizer

que cada aluno tem interesse por uma area do conhecimento e torna-se dificil “conquistar” a
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atencdo de todos. Isso pode ser comprovado durante as observacgdes, e sabemos que ndo é um
problema exclusivo do professor José, mas dos professores em geral, pois € comum o aluno
ter “preferéncia” por uma determinada &rea do conhecimento e néo se interessar pelas outras®.

Outra atividade mencionada pelo professor na entrevista e que nédo foi observada por
mim é a avaliacdo diagndstica realizada no inicio do ano letivo, que ndo foi possivel constatar
porque as observacdes se iniciaram depois que ela havia acontecido. Mas na mesma fala o
professor diz “Se tiver que voltar contetdo, vamos voltar, se tiver que rever, vamos rever”,
referindo-se aos momentos em que o aluno ndo compreende bem o contetdo explicado. De
fato, pelas observagdes realizadas, ele volta a explicar o conteudo, muitas vezes até sem o
aluno ter pedido, pois ele diz na sala de aula que “esta percebendo que os alunos estdo com
duvidas”. Nota-se, pelas observacdes, que o professor se sente na obrigacao de fazer o aluno
compreender determinados contedos e que ele realmente preza mais pela qualidade do que
pela quantidade, como ele proprio afirmou na entrevista. Ele dedica bastante tempo a um
mesmo contetdo para que o aluno consiga realmente aprender. Para ele é preferivel ensinar
menos conteudos, mas bem ensinados, a ensinar muitos assuntos rapidamente e o aluno nao
conseguir efetivamente aprender nada.

Na entrevista o professor afirma utilizar-se de assuntos discutidos na midia e também
contextualizar temas referentes a Literatura em suas aulas de Producéo de Textos, fato que se
confirmou nas aulas observadas, pois em uma das aulas ele utilizou um poema (“Poema
retirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira) como texto-base para uma producéo
textual. Além disso, 0 tema solicitado para a producdo dos textos que estamos analisando
(Jogos Olimpicos no Brasil) era um tema extremamente atual e estava circulando ativamente
na midia quando os textos foram produzidos.

O professor comentou, na entrevista, que ndo faz a correcdo dos textos produzidos
pelos alunos dentro de sala de aula, o que de fato foi comprovado nas aulas observadas.
Segundo ele, seria quase que impossivel, ja que as turmas possuem em média 40 alunos e 0
contetido do 3° ano € extremamente extenso, além da correcdo, ou simples leitura de um texto
demandar muito tempo. Nas praticas de producdo textual, é importante salientar uma
atividade elogiavel do professor de devolver os textos com as “observagdes” feitas por ele
fora da sala de aula e solicitar que os alunos reescrevam o texto, pratica recomendada por

Miller (2003) que afirma que o aluno pode aprimorar sua escrita por meio da reflexdo

* Embora néo seja nosso objetivo neste trabalho, é importante lembrar que uma proposta para o Ensino Médio
esta em fase de tramitacdo e, apesar das criticas que tem recebido, procura flexibilizar o curriculo para esse nivel
de ensino, deixando uma margem de opgdes que atendam as preferéncias individuais dos alunos.
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continua do que escreve. No entanto, nessa devolutiva o professor ainda pontuou que nédo é
possivel cobrar do aluno um texto perfeito, pois ele também precisa (ou pelo menos deveria)
dedicar-se as outras disciplinas e, muitas vezes, ao trabalho, ou ndo possui vocagdo para a
escrita, 0 que acaba fazendo com que o professor tenha que se adequar a realidade do aluno e
néo tenha condicOes de exigir demais dele.

Foi possivel perceber, durante as observacdes, que o professor mobiliza seus saberes
sobre o ensino de producdo textual nas atividades desenvolvidas com os alunos, revelando
grande coeréncia entre seus saberes e a utilizacdo deles na sua pratica pedagogica.

O quadro a seguir apresenta uma tentativa de relacionar alguns saberes identificados
no professor (TARDIF, 2002), com algumas atividades de sua pratica pedagdgica,
considerando as atividades desenvolvidas tanto dentro como fora da sala de aula:

QUADRO 8- Coeréncia entre os saberes e as praticas do professor

Saberes do Professor

Praticas Docentes

Saberes pessoais (adquiridos na familia e em
outros contextos ndo escolares)

Discussdo de assuntos relacionados ao tema da
producdo de texto, adquiridos por meio de
experiéncias pessoais de cunho cultural.

Saberes
anterior.

provenientes da formacdo escolar

O conhecimento do conteddo de Lingua e
Literatura, pratica de producdo de textos para a
professora de Histdria entre outros.

Saberes provenientes da formagdo profissional
para 0 magistério e formag&o continuada

Uso de algumas técnicas como: ndo corrigir 0s
textos dos alunos com caneta vermelha, leitura
dos textos dos alunos em voz alta, apontamento
de melhorias na elaboragéo do texto, atendimento
personalizado ao aluno ou grupo de alunos.
Utilizacdo de algumas estratégias didaticas de
seus antigos professores.

Saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho

Insercdo de  conteddos  extra-curriculares,
retirados ndo s6 do livro didaticos adotado, como
também de video-aulas, livros de literatura, etc.

Saberes provenientes de sua propria experiéncia
na profissdo, na sala de aula e na escola (25 anos
de experiéncia)

-Aplicacdo de autoavaliacdo no inicio do ano
letivo para reconhecimento das dificuldades e
avancos do  aluno, considerando  sua
individualidade;

- valorizacdo da qualidade do conteudo a ser
ensinado e ndo da quantidade;

- tentativas diferenciadas para atrair a atengédo e
despertar o interesse dos alunos;

- estimulacéo para o aluno interagir por meio de
discussfes e levantamento de ideias antes de
iniciar uma producéo de texto;

-diversificacdo dos instrumentos de avaliacdo.

Fonte: elaborado pela autora com base em Tardif (2002).
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5.3 Os textos dos alunos

Considerando os saberes e a pratica docente do professor, nosso interesse estava
voltado também para investigar os efeitos de sua pratica na producdo textual dos alunos.
Gimeno Sacristan (2013), ao apresentar os niveis curriculares, propde, no 4° nivel, que
compreende os efeitos reais do processo educacional que podem ser comprovados no
rendimento escolar (5° plano), ou seja, para Sacristan (2013) é o curriculo avaliado, “formado
pelos conteudos exigidos pelas praticas de avaliacdo e que representa sua dimensao visivel
[..]"

Um dos objetivos desta pesquisa também estava voltado ndo apenas para 0 exame
dessa producdo textual bem como para a dos alunos das duas modalidades de Ensino Médio -
0 regular e o associado ao técnico ja que, como vimos anteriormente, a relacdo candidato/vaga
existente nas duas habilitagdes € bastante diferente e o perfil do aluno também, pois cada
habilitacdo tem uma prioridade: o Ensino Médio regular prioriza o vestibular e o Ensino
Médio integrado prioriza o mercado de trabalho.

Para esse fim, solicitamos ao professor que nos disponibilizasse textos dos alunos das
duas classes investigadas para analise. O professor selecionou aleatoriamente 10 producdes de
cada classe para que pudéssemos avaliar a competéncia argumentativa dos alunos
participantes.

O tema proposto pelo professor foi O Brasil estd preparado para sediar as
Olimpiadas?

O professor nos informou que aproveitou a proximidade da realizacdo das Olimpiadas que
aconteceram no Brasil durante 0 més de agosto, para discutir com a classe o tema proposto.

Algumas producdes foram por nds consideradas muito boas, coesas e coerentes, com
todas as qualidades apontadas por Fiorin e Savioli (2003). Outras apresentaram problemas de
diferentes niveis, segundo a norma culta da lingua portuguesa, e foram agrupados no quadro
7, a seguir, com trés colunas: na primeira, a indica¢do da categoria do erro identificado; na
segunda coluna, os erros encontrados nas producdes dos alunos do 3° ano Regular e na

terceira coluna, os erros dos alunos do 3° ano integrado ao Tecnico.
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Quadro 9- Principais problemas identificados nas producdes textuais

CATEGORIAS

3° ANO REGULAR

3° ANO INTEGRADO AO
TECNICO (ETIM)

Ortografia

e tras (verbo trazer)

e traram (por trardo)

e 0 que (por do que)

e econbmia (por economia)
e esta (por estd)

e ha (por a)/a (por ha)

e divisdo silabica (ne-sses; antecede-ncia;
B-rasil)

e estaginada (por estagnada)

e vem (por vém)

e impcheamant (por impeachment)

e desenbolsar (por desembolsar)

e copeticBes (por competicGes)

e olipiadas (por olimpiadas)

e dividas (por dividas)

e vechame (por vexame)

e midia (por midia)

® anciosos (por ansiosos)

e concientizacdo (por conscientizagéo)

® pProntos-socorro (por prontos-socorros)

e Olimpicos (por Olimpicos)

® esta (por esta)

® pois (por pois)

e estadios (por estadios)

e mas (por mas)

e esta (por estd)

e metro (por metro)

e ha (por hd)

e ma (por ma)

® ja (por ja)

e possivel (por possivel)

e ultimos (por ultimos)

e Olimpiadas (por Olimpiadas)

® serio (por sério)

e ¢ (por é)

e gjudara (por ajudara)

e seram (por serdo)

e estam (por estdo)

e continuaram (por continuardo)

e iram (por irdo)

Pontuacéao

o (...) Os estabelecimentos comerciais *
em sua grande maioria * ndo estdo
qualificados (...)

e (...) que deveriam ser levados em
consideracdo, *mas *mesmo assim*
()

e Desde 2009, quando a candidatura do
Rio de Janeiro venceu a eleicdo para
sediar as Olimpiadas *os brasileiros ja
ficaram (...)

e O que os brasileiros realmente precisam
*, € de melhoriaem (...)

e (...) nenhum beneficio para o pais *, todo
esse dinheiro gasto (...)

e (...) pronto para sediar as Olimpiadas *,
nosso pais tem uma infraestrutura (...)

e Mas a prefeitura do Rio de Janeiro * em
conjunto com o governo federal *
investiu pesadamente (...)

e Mas *, essa ndo é uma missdo téo facil no
Brasil.

e (...) 0 Brasil estava em 60° no ranking de
rentabilidade escolar *, de 64 paises
pesquisados, o Brasil estava em 60°, ou
seja, uma péssima posicao (...)

e (...) 0 Brasil esta tendo uma oscilagdo na
sua economia * assim alguns brasileiros
acabam se revoltando * causando
confus@es nas ruas (...)

e (...) passar uma boa impressao para o
resto do mundo * assim abrindo portas
para uma boa comercializa¢do futura
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()

e A questdo é *, se realmente nosso pais

()

e (...) A Vila Olimpica apresentou diversas
falhas nas moradias, mostrando néo estar
apta para receber esportistas de todo o
mundo. * A poluicdo na Baia de
Guanabara até mesmo pode atrapalhar as

e (...) 0 Brasil estava em 60°, ou seja, uma
péssima posicdo para um pais com a
grandeza que tem o Brasil. * E a economia
atual do Brasil ndo é uma das melhores (...)
e (...) cirurgias que demoram meses e anos

Paragrafacéo modalidades aquaticas que acontecerdo (...) | para serem efetuadas porque tem milhares
na fila de espera, ou seja, * o Brasil deixa
de gastar o dinheiro do povo em salde e
educagdo para renovar estadios e reformas
urbanas (...)
e (...) as Olimpiadas (...) *sera sediada (...) | e (...) devem analisar os fatos e
e (...) em relagdo *a infraestrutura (...) *escolherem (...)
e (...) nas regibes em que *encontram-se e (...) devido a crise econdmica, obras
(...) incompletas e *a falta de infraestrutura.
e (...) devido *a atual situacdo (...) e (...) divisdo de opinibes com pros e
e nota se contras *as Olimpiadas no Brasil.
® recuperou-se e (...) com as *empresa (...)
e As Olimpiadas *é (...) que *propde o e Em relacdo *as Olimpiadas (...)
encontro (...) e certamente que (por certamente 0)
e (...) obras (...) que ndo *serd aproveitada | e (...) ndo corresponde *a infraestrutura
Sintaxe e (...) as Olimpiadas *seria suficiente (...)
(concordancia e atentar-se e O pais ndo esta preparado * um evento
A . " | e (...) as Olimpiadas como um todo *trara desse porte.
regen(:|z~a, () e (...) se sintam *a vontade.
colocagao) e Os anos de 2014 e 2016 serdo *histérico | e (...) as pessoas estdo revoltadas * governo
() ()

e Em relacéo *a seguranga (...)
e As Olimpiadas *é o maior (...)
e (...) assistir *os jogos (...)

o (...) dos *turista

e dorme (por dormem)

e disputado (por disputados)

® 0s *patrimoénio

e preocupados no (por preocupados com)

e Para estarem realmente *preparado

e disposto em (por disposto a)

e (...) investir em obras que ndo *ajudara
na saude das pessoas.

e além (por além de)

e um estrutura (por uma estrutura)

e (...) como *¢ 0s Jogos Olimpicos.

Léxico

e exurbitante (por exorbitante)

e *Adventos (por eventos)

e *ocorra (por corra)

e *construturas (por construtoras)
e *patarma (por patamar)

e *ocorrer (por correr)

® *genioso (por grandioso)

Coesdo textual

e ela (sem referente)

e Assim como foi na Copa do Mundo de
2014 sera novamente o governo
responsével pela seguranca do evento
()

o cles (sem referente)

e De 4 em 4 anos ocorre este evento, e
sempre em um pais diferente, *contudo
neste ano (...)

e (...) podemos concluir que *apesar da
construcdo da Vila Olimpica néo torna
0 pais propicio para o evento (...)

o Ele (sem referente)

e apesar da (por além da)

e em (por na)

e (...) como: a saude *que atualmente o0s
postos de saude (...)

Coeréncia
textual

e (...) 0 alto indice de criminalidade é
muito baixo
e (...) ndo estdo qualificados para bem

e (...) realocar *capitais nas Olimpiadas
e Mesmo como um pais com grandes
dificuldades de infraestrutura como o o
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atender os turistas, adequando-se as
necessidades comunicativas.

Brasil, * ainda a competéncia.

e Nosso pais ja passou por varias
adversidades como a exploracdo de
nossas riquezas e escraviddo. Com o
apoio do governo, isso se torna possivel.

e O Brasil possui uma vasta imensiddo de
terras e riquezas (...)

e Apesar de estd * algum tempo definido a
sede dos jogos (...)

o (...) 0 mosquito esta assustando 0s
turistas e 0 péssimo governo.

e Simplesmente pela causa de haver uma
grande corrupgéo (...)

Oralidade na
escrita

e (...) ser destinado *nas areas de salde
publica (...)

e (...) sem investimentos nenhum na
educagdo e salde.

® (...) nosso governo esta literalmente uma
“bagunga”

e (...) 0 Brasil teve um *grande tempo para
se organizar (...)

e (...) fora que existe a possibilidade (...)

e O Brasil ira ser sede (...)

e Ha muito tempo *que o Brasil (...)

® pra (por para)

e entre tanto (por entretanto)

® Isso vem de muitos anos (...)

e Portanto, pensava antes em resolver 0s
problemas (...)

e nenhum pouco (por nem um pouco)

e (...) correr esse risco em pegar um evento
tdo grande.

e (...) por conta de ja ter sediado a copa do
mundo (...)

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

As dificuldades constantes do quadro 9 foram analisadas detalhadamente no contexto

das redacdes produzidas e com base nos fundamentos linguistico-textuais apresentados na

secdo 2.

Com relacéo a ortografia, os erros encontrados nas produgdes de texto dos alunos do

3° ano do Ensino Médio Regular foram os seguintes:

e *trds (verbo trazer): o aluno deveria ter grafado a palavra com <z> em vez de <s>, por se

tratar do verbo “trazer” e ndo da preposicéo “tras”.

e *traram (por trardo): a troca do sufixo -do por -am para indicar o verbo “trazer” no futuro é

um erro muito comum no processo de aquisi¢do da escrita, segundo Zorzi (1998), mas nao

esperado no ultimo ano da Educagéo Basica.
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e*0 que (por “do que”) na frase “...em vista 0 que o brasileiro sofre”. O aluno acabou se

enganando e em vez de “do que” escreveu “o que”.

e *econdmia (por economia): confusdo na colocacdo do acento circunflexo, provavelmente

por associacdo com o adjetivo “econdmico” que é acentuado.

e *esta (por estd): uma confusdo ocasionada pela falta do acento grafico. O aluno pretendia
escrever “esta”, do verbo “estar”, e a falta do acento resultou no pronome demonstrativo

“esta”.

Analisamos, a seguir, 0s erros ortograficos encontrados nas producgdes de texto dos
alunos do 3° ETIM:

e hé (por a)/a (por hd): nesse caso 0 uso de “h&” por “a” ou vice-versa, embora possa ser
considerado um problema de ortografia, provocou alteracdo das classes das duas palavras

envolvidas na troca, “ha” (verbo) e “a” (preposi¢ao).

e divisdo silabica (* ne-sses; *antecede-ncia; *B-rasil): os erros na separacdo das silabas
indicam que o aluno ndo domina sequer as regras mais basicas da lingua portuguesa que
deveria

ter aprendido nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e *estaginada (por estagnada): acréscimo de vogal por influéncia da oralidade na escrita e
erro de acentuacdo, revelando desconhecimento de regras de acentuacdo de palavras

paroxitonas.

e *vem (por vém): falta do acento circunflexo no verbo “vir” para indicar a terceira pessoa do

plural é um erro ortografico mas que revela desconhecimento de concordancia verbal.

e *impcheamant (por impeachment): a grafia de uma palavra estrangeira geralmente provoca
erros de grafia. A palavra foi usada com o sentido correto, mas foi grafada de maneira

erronea.
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e *desenbolsar (por desembolsar); e *copetigdes (por competicdes); o *olipiadas (por
olimpiadas): problemas ortograficos com o uso do m/n, que apresentam uma regularidade na

lingua portuguesa ndo deveriam mais ocorrer no final do Ensino Basico.

o* dividas (por dividas); e *midia (por midia); e *olimpicos (por olimpicos); e *estadios
(por estadios): ma (por ma); e *ja ( por j&); e possivel (por possivel); e ultimos (por
ultimos). e *metro (por metrd): o aluno esqueceu-se de usar 0 acento circunflexo para
diferenciar “metr6”(meio de locomocao) de “metro” (unidade de medida).

Todos esses sdo exemplos da falta do acento gréafico que é um problema recorrente nas
produgdes textuais dos alunos, revelando o desconhecimento das regras de acentuagdo da

lingua.

e* vechame (por vexame); e *anciosos (por ansiosos); e *concientizagcdo (por
conscientizacdo) sdo considerados por Zorzi (1998) como erros causados pela possibilidade

de representacGes multiplas de alguns fonemas da lingua.

e *estd (por esta); *esta (por estd): o aluno ora acentua sem necessidade (pronome
demonstrativo “esta”), ora deixa de acentuar quando é necessario ( forma verbal “esta” do

verbo “estar”).

e *prontos-socorro (por prontos-socorros): nesse caso 0 aluno revelou desconhecimento da
regra do plural dos substantivos compostos, ja apontado por Fiorin e Savioli (2003), levando
apenas o primeiro termo para plural, sendo que, nesse caso, o0s dois termos devem ser

acrescidos de “s”.

e *pois (por pois); ® mas (por mas) — colocacdo do acento grafico em palavras que ndo sdo
acentuadas.

e *serio (por sério); e *e (por é): sdo exemplos de falta de colocacdo do acento gréfico,

revelando falta de dominio das regras de acentuacédo da lingua portuguesa.

e *Olimpiadas (por Olimpiadas): nesse caso, 0 aluno provavelmente se confundiu com

relacdo a silaba que deveria ser acentuada.
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e *ajudara (por ajudard) — a falta do acento grafico ndo deixa claro que o verbo esta sendo

usado no futuro.

e *seram (por serdo); e *estam (por estdo); e *continuaram (por continuardo); e *iram (por
irdo): a troca do sufixo -&o por -am, para indicar o verbo no futuro € um erro muito comum no
processo de aquisi¢do da escrita, segundo Zorzi (1998), mas ndo esperado no Gltimo ano da
Educacéo Basica.

Com relagéo a pontuacdo, os alunos do 3° ano do Ensino Médio Regular apresentaram

0S seguintes erros:

e Os estabelecimentos comerciais * em sua grande maioria * ndo estdo qualificados (...) —
O aluno inseriu uma locucdo adverbial entre o sujeito e 0 verbo sem coloca-la entre

virgulas.

e (...) que deveriam ser levados em consideracdo, *mas *mesmo assim*(...) — A conjuncao

“mas” também deveria estar entre virgulas.

e Desde 2009, *quando a candidatura do Rio de Janeiro venceu a eleicdo para sediar as
Olimpiadas os brasileiros ja ficaram (...)

A oracdo subordinada adverbial temporal deveria estar entre virgulas.

e (...) O que os brasileiros realmente precisam *, é de melhoria em (...)
A virgula foi colocada inadequadamente, separando o sujeito do verbo.

e As Olimpiadas estdo gerando dividas desnecessarias que ndo trardo nenhum beneficio para
0 pais *, todo esse dinheiro gasto com jogos e seguranca de turistas e atletas é gerado através
do suor dos brasileiros.

No trecho citado, o aluno deveria ter usado o ponto final apds “pais™ para introduzir a

sequéncia seguinte que explica a proveniéncia do dinheiro gasto.

Os alunos do 3° ETIM apresentaram 0s seguintes erros de Pontuacdo em suas

producdes textuais:
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e O Brasil estd amplamente pronto para sediar as Olimpiadas *, nosso pais tem uma
infraestrutura que ndo se pode comparar (..) ;

Na sequéncia citada, o aluno deveria ter usado o ponto final ao invés da virgula, pois
havia finalizado uma ideia e iniciado outra, argumentando a favor do pais como sede dos

jogos olimpicos.

e Mas a prefeitura do Rio de Janeiro * em conjunto com o governo federal investiu
pesadamente(...)
O aluno deveria ter colocado o adjunto adverbial ( em conjunto com 0 governo

federal) entre virgulas.

e (..) Mas *, essa ndo é uma missdo tao facil no Brasil; e (...) O lado positivo *, € que a
movimentacao (...)
Nesses dois exemplos, a virgula se faz desnecessaria.

e (...) 0 Brasil estava em 60° no ranking de rentabilidade escolar *, de 64 paises pesquisados,
0 Brasil estava em 60°, ou seja, uma péssima posicao.
Neste caso 0 aluno deveria ter usado o ponto final ao invés da virgula, fazendo uma

pausa maior e iniciando uma outra frase.

e (...) o Brasil esta tendo uma oscilacdo na sua economia * assim alguns brasileiros acabam se
revoltando * causando confusdes nas ruas (...):

Nesse trecho, o aluno deveria ter utilizado o ponto final apds “economia” e a virgula
apos “revoltando”, indicando a finalizagdo da oragédo principal e a inser¢do de uma oragao

reduzida de gerdndio.

e (...) passar uma boa impresséo para o resto do mundo * assim abrindo portas para uma boa
comercializacdo futura (...)
Nesse caso havia a necessidade de uma virgula para inserir uma oracdo reduzida de

gerandio.

e A questdo é *, se realmente nosso pais (...)
Na frase citada, o aluno deveria ter utilizado dois pontos para anunciar uma

explicitaco.
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Os erros de Ortografia e Pontuagdo cometidos pelos alunos estudados séo 0s mesmos

apontados por Fiorin e Savioli (2003), na secdo 2 deste trabalho.

Sobre a Paragrafagdo, no 3° ano do Ensino Médio regular, encontramos o seguinte
problema:

e (...) A Vila Olimpica apresentou diversas falhas nas moradias, mostrando ndo estar apta
para receber esportistas de todo o mundo. * A poluicdo na Baia de Guanabara até mesmo
pode atrapalhar as modalidades aquéaticas que acontecerao (...) —

No trecho citado, o aluno deveria ter iniciado outro paragrafo em vez de comecar outra

frase na mesma linha, pois ele estava introduzindo um outro argumento no texto.

No 3° ETIM encontramos apenas dois problemas relacionados a paragrafacéo.

e (...) 0 Brasil estava em 60°, ou seja, uma pessima posi¢do para um pais com a grandeza que
tem o Brasil. * E a economia atual do Brasil ndo € uma das melhores (...)
Em vez de iniciar uma frase na mesma linha, o aluno deveria ter iniciado um outro

paragrafo, pois estava introduzindo um novo argumento no texto.

e (...) cirurgias que demoram meses e anos para serem efetuadas porque tem milhares na fila
de espera, ou seja, * o Brasil deixa de gastar o dinheiro do povo em salde e educacdo para
renovar estadios e reformas urbanas (...)

No trecho citado, também ficaria mais adequado se o aluno tivesse usado ponto final e
iniciado um novo paragrafo, pois a continuacdo de sua frase ndo trata exatamente do mesmo
assunto que estava sendo abordado anteriormente.

De modo geral, os alunos ndo apresentam muitas dificuldades quanto a paragrafacédo

dos textos.

Com relagdo a categoria Sintaxe, que inclui erros de concordancia, regéncia e

colocagdo, encontramos os seguintes problemas nos textos do 3°ano do Ensino Médio:

e (...) as Olimpiadas (...) *sera sediada (...);

e As Olimpiadas *é (...) que *propGe o encontro (...);
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e (...) obras (...) que ndo *serd aproveitada;

e (...) as Olimpiadas *seria;

e (...) as Olimpiadas como um todo *trara (...);
e As Olimpiadas *é o maior (...);

o (...) Pessoas passam fome e dorme* nas ruas.

Os exemplos citados apresentam problemas de concordancia verbal.

e (...) em relacdo *a infraestrutura (...);
e (...) devido *a atual situacéo (...);
e Em relacdo *a seguranca (...)
Esses trés exemplos revelam um problema de regéncia, sendo necessario o uso do

[1P-b]

acento grave para indicar a ocorréncia de crase do artigo “a” com a preposi¢do “a”.

e (...) nas regides em que *encontram-se (...); ®(...) ainda ndo recuperou-*se;
No trecho citado, temos problemas de colocacdo pronominal, pois 0 pronome obliquo

atono “se” deveria ter sido colocado antes do verbo nos dois casos assinalados.

e *nota se : 0 aluno ndo fez uso do hifen, obrigatério em caso de énclise, que é o uso do

pronome obliquo atono depois do verbo.

e (...) assistir *os jogos (...) : temos um problema de regéncia, pois quem assiste, assiste “a”

alguma coisa, sendo assim, o aluno deveria ter escrito “aos jogos” € Ndo “os jogos”.

e Os anos de 2014 e 2016 serdo *historico (...); e (...) abrangem uma grande variedade nos
esportes disputado™ (...)
Nesses exemplos temos problemas de concordancia nominal, pois os adjetivos néo

estdo concordando com os termos a que se referem.

No 3° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio encontramos o0s seguintes problemas

de sintaxe nos textos analisados:

e (...) devem analisar os fatos e *escolherem (...)
Por fazer uso de uma locucdo verbal, tanto o verbo “analisar” quanto o verbo

“escolher” deveriam estar no infinitivo, o que s6 ocorreu com o verbo “analisar”.
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e (...) devido a crise econdmica, obras incompletas e *a falta de infraestrutura (...); ® (...)
divisdo de opinides com prads e contras *as Olimpiadas no Brasil (...); ® Em relacdo *as
Olimpiadas (...); @ (...) ndo corresponde *a infraestrutura suficiente (...); @ (...) se sintam *a
vontade (...) —

Os erros assinalados indicam problemas de regéncia, pois “a” e “as” deveriam ter sido

acentuados por haver a ocorréncia de crase.

e (...) com as *empresa (...); ® 0s *patrimonio (...)
Temos problemas de concordancia nominal, no primeiro caso, 0 artigo “as” néo
concorda com o substantivo “empresa” e, no segundo, 0 artigo “os” ndo concorda com o

substantivo “patrimonio”.

e *certamente que (por certamente 0): houve uma confusdo ao inserir o complemento “que”

ao invés do artigo “o”.

e O pais ndo esta preparado * um evento desse porte (...)
Neste caso temos um problema de regéncia, com a omisséo da preposi¢éo “para”, pois

quem esté preparado, esta preparado “para” algo.

e (...) as pessoas estdo revoltadas * governo (...); ® preocupados no (por preocupados com) —
Mais problemas de regéncia, pois quem esta revoltado, esta revoltado “com” alguém
ou

alguma coisa, assim como quem esta preocupado, estd preocupado “com” alguém ou algo.

e (...) para estarem realmente *preparado (...) —
Considerando que o verbo de ligacdo estd no plural, o predicativo “preparado”

também deveria ter sido levado para o plural.
e* disposto em (por disposto a)
Apontamos mais um problema de regéncia, pois quem esta disposto, esta disposto “a”

alguma coisa.

e (...) investir em obras que ndo *ajudara na saude das pessoas (...); ® (...) como *é 0s Jogos
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Olimpicos (...).
Temos dois problemas de concordancia verbal: o verbo “ajudar” ndo concorda com o

sujeito (obras) e o verbo “ser” também ndo concorda com o seu sujeito ( Jogos Olimpicos).

o(...) além * sediar a abertura dos jogos (...)

O aluno omitiu a palavra “de” integrante da locucdo “além de”.

e *um estrutura (por uma estrutura): erro de concordancia nominal.

Os problemas gramaticais apresentados sdo da mesma natureza dos ja apontados por
Fiorin e Savioli (1990) na secdo 2, com relacdo a sintaxe. Foram mencionados como
problemas frequentes os erros de concordancia, regéncia e colocacdo pronominal, que podem
ser comprovados nos dados obtidos nesta pesquisa.

Cabe aqui uma consideracdo sobre o papel da gramatica na producdo textual.
Levando-se em conta gque os alunos tém aulas de gramatica desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, seria de se esperar que ndo ocorressem tanto erros gramaticais nos textos
produzidos o que nos leva a concordar com a afirmacdo de Pernambuco (2012) segundo a

qual

Saber conscientemente regras de uso, ndo significa necessariamente saber
usa-las. Alunos ha que memorizam com facilidade regras e excecfes da
graméatica normativa e, entretanto, com muita dificuldade redigem umas
poucas linhas de um texto pedido pelo professor e ainda constroem frases
eivadas de erros morfossintaticos e lexicais. (PERNAMBUCO, 2012, p.114)

Com relacdo ao Iéxico, encontramos apenas uma ocorréncia de erro, segundo a norma

culta da Lingua Portuguesa, nos textos produzidos pelo 3° ano do Ensino Médio:

e (..) 0 gasto exurbitante * nas obra (...): nota-se que o aluno conhece o significado da
palavra, mas teve dificuldade na grafia da mesma, que seria “exorbitante”. Talvez este erro

possa ter sido causado por influéncia da oralidade.

Nos textos dos alunos do 3° ETIM, encontramos os seguintes erros relacionados ao
Iéxico:

e (...) um dos maiores adventos * de todos os tempos (...)
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O aluno quis dizer “eventos”, porém, provavelmente, por se tratar de uma palavra tida
como “diferente” para ele, resolveu usa-la, revelando desconhecimento do seu significado,

que seria “aparecimento, chegada, ou algo que se inicia”.

e (...) para que tudo ocorra *bem (...); ® (...) se tudo ocorrer* certo (...)
O aluno substituiu a palavra “corra”, por “ocorra” e “correr” por “ocorrer”, pPoiS

possivelmente ele acredita que ambas tenham o mesmo sentido.

e construturas (por construtoras); e patarma (por patamar): casos provaveis de erros por falta

de atencdo a escrita ou simplesmente pelo habito de ndo ler o que escreveu.

o(...) sendo este rico em diversidade cultural, genioso* e receptivo (...) — Aqui o0 aluno
provavelmente quis dizer “grandioso” mas novamente optou por uma palavra considerada
“diferente” e acabou falhando com relacdo ao significado desta.

Erros incluidos da categoria lexical também estdo de acordo com os apontados por

Fiorin e Savioli (1990), salientando principalmente o erro causado pela utilizacdo de palavras

“dificeis” para valorizar seu texto, mas que acabam por prejudica-lo, pois muitas vezes o

aluno ndo tem conhecimento do verdadeiro significado da palavra.

No que se refere a Coesao Textual, encontramos os seguintes problemas no 3° ano do

Ensino Médio regular:

e (..) de grande importancia para o esporte mundial, ela* contribui para a inclusdo de
competidores (...).

Provavelmente o aluno estava se referindo a Olimpiada quando escreveu “ela”. No
entanto, ele precisa deixar claro a quem esta se referindo, caso contrario deixara o leitor com

davidas.

e Assim como foi na Copa do Mundo de 2014 serd novamente o governo * responsavel pela
seguranga do evento (...) —

Na frase citada, o aluno ndo deixou clara a mensagem que ele tentou transmitir: o
governo como sendo o setor que tem a responsabilidade de zelar pela seguranca do evento?

Ou que o governo é responsavel, competente, no que se refere a seguranca do evento?
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e (...) deixardo a desejar para com os turistas, principalmente quanto ao transporte e quanto a
seguranca nos Jogos Olimpicos, que serdo utilizados por *eles (...)

A dificuldade de recuperar o referente do pronome “eles” causou um problema
COesIVo.

e De 4 em 4 anos ocorre este evento, e sempre em um pais diferente, *contudo neste ano a
sua sede serd um nosso pais.

O conectivo utilizado (contudo) ndo foi adequado para a transmissao da mensagem

desejada, pois ndo ha& nenhum contraste entre o que foi dito na oracdo principal e na

subordinada.

e (...) podemos concluir que *apesar da construcdo da Vila Olimpica ndo torna o pais propicio
para o evento (...)
No trecho citado o uso do conectivo inadequado, “apesar de”, causou problema de

c0esao.

No 3° ano do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, os problemas de Coeséo

encontrados foram os seguintes:

e (...) para estarem realmente preparados para sediar tal evento, ele * tem que (...)
Na frase citada, ha dificuldade de recuperar o referente “ele”.

e (...) Apesar da * crise financeira, ameacas do estado islamico temos a nossa crise politica
(...)
Nesse trecho, o aluno utiliza um conectivo inadequado a situacdo de comunicagdo que
ele deseja transmitir. Ele pretende adicionar mais um problema, sendo assim. Em vez de

“apesar da”, ele poderia utilizar “além da” crise financeira.

e (...) em alguns jogos da selecdo brasileira em * presenca da presidenta Dilma (...): neste

caso o0 aluno deveria ter utilizado a preposicao “na” em vez de “em”.

e (...) como: a saude *que atualmente os postos de saude (...) —
O aluno utilizou o conectivo “que” de maneira incorreta, sendo possivelmente

substituido por “onde”, por exemplo.
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Nas duas classes investigadas, os principais problemas de coesdo estdo relacionados a
dificuldade de localizar o referente de alguns pronomes utilizados (coesdo referencial) e ao

uso de elementos de ligacdo entre oracdes inadequados na coesdo sequencial.

Encontramos somente dois problemas de coeréncia textual nos textos do 3° ano do

Ensino Médio regular:

e (...) 0 *alto indice de criminalidade € muito *baixo.
A incoeréncia é provocada pelo uso de adjetivos contraditérios: se o indice de

criminalidade € “alto”, ndo pode também ser “baixo”.

e (..) ndo estdo qualificados para bem atender os turistas, adequando-se as necessidades
comunicativas (...) —
Nesse trecho, a incoeréncia esta na apresentacdo de duas ideias contraditorias:
primeiramente o aluno afirma que as pessoas nao estdo qualificadas; em seguida diz que as
pessoas estdo se adequando as necessidades comunicativas, consequentemente, elas estdo

qualificadas, ou pelo menos se qualificando para atender bem os turistas.

No 3° ETIM encontramos uma quantidade maior de problemas de Coeréncia:

e (...) realocar *capitais nas Olimpiadas.
Provavelmente o aluno quis dizer “realocar 0S jogos em outras capitais”. A forma

como redigiu produziu incoeréncia pela impossibilidade de se realocar as capitais.

e Mesmo como um pais com grandes dificuldades de infraestrutura como o o Brasil, * ainda a
competéncia.

O aluno estava analisando a situacao atual do Brasil sobre a possibilidade de sediar as

Olimpiadas e finalizou a frase com *ainda a competéncia. Faltou informatividade. Ndo se

sabe se o0 Brasil teria ou ndo competéncia para sediar tdo importante evento.

e NO0ssO pais ja passou por varias adversidades como a exploracdo de nossas riquezas e

escraviddo. Com o apoio do governo, isso se torna possivel.
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Nesse trecho a incoeréncia foi causada pela irrelevancia e inconsisténcia das
informacgdes iniciais comparando a escraviddao e a exploracdo de nossas riquezas com a

situacdo criada no pais por sediar as Olimpiadas.

e O Brasil possui uma vasta imensidao de terras e riquezas (...) —
O adjetivo e o substantivo utilizados, “vasta” e “imensiddo”, possuem 0 mesmo

significado, provocando uma redundancia.

e Apesar de estd * algum tempo definido a sede dos jogos (...)
Na frase citada, temos dois problemas linguisticos causadores de incoeréncia: 0 uso
incorreto do verbo, que deveria ter sido grafado no infinitivo “estar” e também a falta do

verbo “haver”, que deveria ser grafado “ha”.

e (...) 0 mosquito esta assustando o0s turistas e 0 péssimo governo (...)
Podemos deduzir que o aluno quis atribuir o problema do mosquito da dengue a méa
gestdo dos governantes. No entanto, ndo foi essa a mensagem que ele transmitiu. Houve falta

de conhecimento linguistico.

e Simplesmente pela causa* de haver uma grande corrupgéo (...)

Aqui o aluno deveria ter escrito “por causa” e ndo “pela causa”. A incoeréncia resultou
da escolha de um elemento linguistico incorreto.

Dentre os varios fatores de incoeréncia elencados por Koch e Travaglia (2015), os
problemas de (in)coeréncia textual apresentados pelos alunos estdo mais relacionados ao uso
incorreto de elementos linguisticos, a irrelevancia de algumas informacdes e a falta de
informatividade. Incoeréncias textuais relacionadas a fatores como conhecimento de mundo, o
conhecimento compartilhado, as inferéncias, os fatores de contextualizagdo, a
situacionalidade, a focalizacdo, a intertextualidade, a intencionalidade e aceitabilidade e a

consisténcia ndo foram identificados nas producdes textuais analisadas.

Como ultimo topico a ser analisado, listamos as marcas de oralidade encontradas nos

textos dos alunos do 3° ano do Ensino Médio regular:

e (...) ser destinado *nas areas de satde publica (...)
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Em vez de escrever “destinado as areas”, 0 aluno escreveu “destinado nas areas”,

deixando bem aparente a marca de oralidade.

e (...) sem investimentos *nenhum na educacéo e saude (...)

Nesse caso, 0 aluno escreveu da mesma maneira como fala, “sem investimentos

nenhum”, em vez de “sem nenhum investimento”.

e (...) nosso governo esté literalmente uma “bagunga” (...)

O uso de girias € uma marca frequente de oralidade em textos escritos.

E, finalmente, na turma do 3° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio encontramos
as seguintes marcas de oralidade na escrita:

e (...) o Brasil teve um *grande tempo para se organizar (...)
A frase ficaria de acordo com a norma culta se o aluno tivesse escrito que o Brasil
“teve muito tempo para se organizar”, em vez de “um grande tempo” que indica mais uma

marca de oralidade na escrita desse aluno.

e (...) fora que* existe a possibilidade (...)
Temos o0 uso de um organizador textual continuador tipico da fala: “fora que”. Na

linguagem escrita teria sido preferivel optar por “além do que”.

e O Brasil ira ser* sede (...)

Um erro comum da lingua falada, “ira ser” em vez de “sera”.

e Ha muito tempo *que o Brasil (...)
Outro tragco comum da lingua falada é o uso desnecessario da conjuncdo “que”. A frase
ficaria de acordo com a norma culta se o aluno tivesse escrito apenas “Ha muito tempo o

Brasil...”

e Uso de *pra em vez de “para”: este € um organizador tipico da fala: “pra”.
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e* Entre tanto : temos um exemplo de segmentacdo grafica, o aluno transcreve a palavra da

mesma forma que a pronuncia *entre tanto em vez de “entretanto”.

e *Isso vem de muitos anos (...)
Trata-se de outro exemplo de oralidade na escrita, sendo que, de acordo com a norma

culta, o desejavel seria “Isso acontece had muitos anos” ou “Isso ocorre ha muitos anos”.

e Portanto, pensava *antes em resolver os problemas (...)
A palavra “antes” deveria vir no final da frase “Portanto, pensava em resolver 0s

problemas antes”.

e (...) *nenhum pouco (por “nem um pouco”)
Mais um exemplo de segmentacdo grafica: a locucdo “nem um pouco” foi redigida

“nenhum pouco”.

e (...) correr esse risco em pegar* um evento tdo grande (...).
O verbo “pegar” € um verbo muito utilizado na linguagem falada. Na linguagem

escrita um opcao melhor seria “correr esse risco em assumir...” OU “se responsabilizar por”.

e (...) por conta* de ja ter sediado a copa do mundo (...)

A expressdo “por conta de” poderia ser facilmente substituida por “devido ao fato de”
ou “pelo fato de”. O uso de um elemento linguistico tipico da fala.

Como foi mencionado anteriormente, a escrita tem caracteristicas préprias que a
diferenciam da linguagem falada (MARCHSCHI, 2003; KOCH; ELIAS, 2012). No entanto,
os alunos ainda cometem muitos erros que podem ser identificados como marcas da oralidade
na escrita, como por exemplo, o uso de organizadores textuais continuadores tipicos da fala e
problemas de segmentacdo grafica, presentes em alguns dos textos analisados.

Os resultados dessa analise nos permitiram obter um quadro detalhado das principais
dificuldades encontradas nos textos produzidos pelos alunos do terceiro ano do Ensino Bésico
no que se refere a avaliagdo da competéncia textual argumentativa. Esperamos que esses
resultados possam auxiliar outros profissionais desse nivel de ensino a buscarem préaticas que

possam minimizar as dificuldades apontadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como principais objetivos: a) identificar as principais dificuldades de
producdo textual argumentativa de duas turmas de alunos do 3° ano do Ensino Médio; b)
analisar as concepcdes e praticas do professor desses alunos e c) sugerir possiveis caminhos
para minimizar as dificuldades mencionadas.

Para alcancar tais objetivos, foi realizada uma pesquisa qualitativa de natureza
descritiva, na qual foram utilizados como instrumentos/procedimentos principais, a
observacdo das aulas do professor, uma entrevista para a identificacdo dos saberes desse
professor e a producdo textual dos alunos participantes para identificar as suas principais
dificuldades.

Embora nosso objetivo ndo tenha sido comparar as duas turmas participantes da
pesquisa, constatamos que os alunos do 3° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio
possuem um pouco mais de dificuldade com relacdo a producéo textual do que os alunos do
3° ano do Ensino Médio regular. Uma possivel explicacdo para a diferenca nas producgdes das
duas turmas pode estar no fato de o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio ter como foco
0 mercado de trabalho, enquanto que o Ensino Médio tem como foco o vestibular. Apesar de
as finalidades serem distintas, o ensino é realizado de maneira igualitaria, possibilitando que o
aluno do ETIM possa também estar capacitado para os exames vestibulares no que diz
respeito ao contetdo.

Além disso, os alunos do Ensino Médio Regular podem ter apresentado melhor
desempenho devido ao fato de os discentes serem selecionados de forma mais criteriosa, por
causa da grande demanda, o que ndo acontece no ETIM, caracterizado pela baixa demanda.

Devemos salientar que o professor adota praticas pedagogicas eficazes em suas aulas
de producéo textual, oferecendo aos alunos a oportunidade de expor suas ideias e de participar
ativamente das aulas. O professor demonstra que teve uma boa formacdo e esta sempre
atualizando seus conhecimentos participando de cursos, de atividades culturais e trocando
experiéncias com os colegas da area.

Com o proposito de melhoria para as dificuldades encontradas, sugerimos aos alunos
mais atengéo ao redigir um texto e a releitura e a reescrita do mesmo, utilizando-se sempre de
rascunho, a fim de identificar possiveis erros ou incoeréncias na escrita. Certamente essa
atividade deve ser mediada pelo professor como recomenda Souza (2003). E preciso que 0s
alunos entendam que a producéo de um texto requer de seu autor idas e vindas para que seja

adequadamente finalizado.
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A devolutiva do professor também € essencial para que o aluno possa perceber onde
estd errando. Estamos falando n&o s6 de apontar o erro, mas também de como soluciona-lo.
Mostrar ao aluno possiveis caminhos para reconstrucao de uma linha, de um paragrafo, ou até
mesmo do texto inteiro, € essencial para que o aluno compreenda onde esta errando e 0 que
fazer para acertar.

Além disso, a corregdo “coletiva”, na qual um aluno analisa o texto do outro, aponta
possiveis erros e também destaca 0s pontos positivos € uma boa proposta para que eles
consigam visualizar, por meio dos textos dos colegas, o que se deve ou ndo fazer ao produzir
um texto.

De modo geral, o0 maior nimero de dificuldades relaciona-se a problemas ortogréficos
e gramaticais bem como a marcas de oralidade na escrita, tendo sido identificados poucos
problemas relacionados a coesdo e a coeréncia textual. Essa constatacdo leva-nos a enfatizar,
juntamente com Miller (2003) e Pernambuco (2012), que, para se produzir um texto eficiente,
€ necessario, antes de mais nada, associa-lo as regras gramaticais para que ambos sejam
aprendidos de forma articulada.

E importante finalizar essas consideracdes apontando que ndo foram encontradas nas
producdes analisadas apenas dificuldades. No inicio da pesquisa a intencdo era identificar
“problemas”, no entanto, no decorrer da analise, identificamos muitas qualidades nos textos
produzidos, o que é bastante alentador.

Embora tenhamos consciéncia de que varios fatores podem interferir no processo de
aprendizagem da producdo textual dos alunos, como por exemplo o nivel de informacao que
possuem e seu conhecimento da norma culta, podemos afirmar que os bons resultados obtidos
por alguns alunos devem, pelo menos em parte, ser creditados ao professor participante da
pesquisa, que consegue mobilizar seus saberes na realizacdo de uma pratica pedagogica eficaz

no que diz respeito a producdo do texto argumentativo.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: Producdo Textual Argumentativa no Ensino Médio
Pesquisador Responsavel: Mariana Vieira Ribeiro Fredi

Telefones para contato: (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244

Nome do participante:

Idade: R.G.
Eu, ,RG , estado
civil, , idade ____anos, residente na

., n° , bairro , cidade ,
telefone

Declaro ter sido esclarecido(a) sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por finalidade analisar as dificuldades de producdo textual
argumentativa de alunos do terceiro ano do Ensino Médio regular e do associado ao
técnico.

2. Ao fazer parte deste trabalho estarei contribuindo para minimizar as dificuldades dos
alunos.

3. A minha participagdo nesse projeto prevé dois momentos: a) permissdao para a
pesquisadora observar minhas aulas durante um semestre letivo; b) duas entrevistas, de no
méaximo duas horas cada uma, com a pesquisadora para esclarecer e aprofundar aspectos
da prética observada.

4. Os procedimentos (observacdo de aulas e entrevista) ao quais serei submetida nao
provocardo danos fisicos. No caso de sentir algum desconforto emocional durante a
observacdo e a entrevista, serei acolhida e orientada pelo pesquisador que me esclarecera
sobre os beneficios de minha participacdo. A pesquisadora esclarece que, durante a
observacdo da préatica pedagdgica ou durante as entrevistas, se portard com objetividade e
respeito aos meus pontos de vista.

5. As entrevistas serdo gravadas pela pesquisadora.

6. Na&o terei nenhuma despesa ao participar deste estudo.

Poderei deixar de participar do estudo a qualquer momento.

8. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade e, se desejar,
deverei ser informado dos resultados dessa pesquisa;

Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a
equipe cientifica pelos telefones (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244

9. Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo “Dificuldades de

producdo textual argumentativa no Ensino Médio”

~

Araraquara, de de

(Assinatura)
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APENDICE B

TERMO DE ASSENTIMENTO (ALUNO)

Convido vocé, , anos,

RG , para participar do projeto de pesquisa

“ Producdo textual argumentativa no Ensino Médio.” Sou aluna do Curso de Mestrado
Profissional em Processos de Ensino, Gestdo e Inovagdo, do Centro Universitario de
Araraquara, UNIARA, e estou interessada em observar as atividades de producgédo textual
desenvolvidas pela sua professora, para verificar quais sdo as mais interessantes ou se ela
poderia introduzir outras atividades para melhorar a capacidade de producdo de textos
argumentativos dos alunos.

Para participar do projeto, vocé tera que realizar as suas atividades regulares de producédo
textual nas aulas de portugués. Seus pais autorizaram vocé a participar da pesquisa, mas vocé
ndo precisa aceitar, se ndo quiser. Se aceitar, vocé podera parar de participar a qualquer

momento, se ndo estiver gostando do nosso trabalho.

Vocé ndo correra riscos fisicos ao participar das atividades. Se se sentir desconfortavel ao
realizar as atividades, sera acolhido por mim e orientado adequadamente e, se necessario, tera

apoio psicologico especializado.

A sua participacdo serd muito importante para entendermos a pratica da producdo de textos
argumentativos e auxiliar outros professores a melhorarem seu trabalho com o

desenvolvimento dessa capacidade, considerada fundamental para a sua formacao.

Seu nome serd mantido em sigilo e somente o pesquisador podera ter acesso as informacdes

obtidas na pesquisa.
Assim que a pesquisa estiver finalizada vocé podera conhecer os resultados obtidos.
Meu nome é Mariana Vieira Ribeiro Fredi

Se tiver qualquer duvida, entre em contato comigo pelos telefones (16) 3242-9525 / (16)
99725-7244 ou pelo e-mail marivieiraribeiro@gmail.com

Espero que aceite nosso convite.


mailto:marivieiraribeiro@gmail.com
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Certificado do Assentimento

Eu, , entendi que a pesquisa € sobre como meu

professor desenvolve atividades de producdo de textos argumentativos no terceiro ano do
Ensino Médio. Minha participagdo na pesquisa prevé apenas a realizacdo das atividades

regulares de sala de aula que envolvam producéo de textos argumentativos.

Nome e/ou assinatura do/a adolescente:

Nome e assinatura dos pais/responsaveis:

Nome e assinatura do pesquisador:

Cidade, de de
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pais e/ou responséavel legal
Dados de identificacao

Titulo do Projeto: Producéo textual argumentativa no Ensino Médio
Pesquisador Responsavel: Mariana Vieira Ribeiro Fredi

Telefones para contato: (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244
e-mail: marivieiraribeiro@gmail.com

Nome do pai ou responsavel:

Idade: R.G.

Seu filho esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“Producdo textual argumentativa no Ensino Médio”, de responsabilidade da pesquisadora
Mariana Vieira Ribeiro Fredi.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer ddvida que vocé tiver. Apds
ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, caso aceite que seu filho (a) faca parte do
estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a
outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa seu filho ndo sofrera nenhuma
penalidade.

1.

2.

3.

ow

Declaro ter sido esclarecido (a) sobre 0s seguintes pontos:

O trabalho tem por finalidade analisar as praticas de ensino de producdo textual
desenvolvidas com alunos do terceiro ano do Ensino Médio.

Ao fazer parte deste trabalho seu filho (a) estara contribuindo para melhorar o ensino da
producdo de textos argumentativos no Ensino Médio.

A participacdo de seu filho (a) neste projeto prevé apenas a sua presenca nas aulas
regulares de portugués de sua turma de Ensino Médio.

Os procedimentos aos quais serd submetido (a) resumem-se a observacdo (da
pesquisadora) das atividades de producdo de textos realizadas em sala de aula, as quais
ndo provocardo danos fisicos. No caso de sentir algum desconforto emocional durante a
observacdo, sera acolhido e orientado pela pesquisadora que esclarecera sobre 0s
beneficios de sua participacdo. A pesquisadora se portara com discricdo durante a
observacdo das aulas, evitando qualquer comentario que possa constranger o aluno (a),
durante a observacao.

Seu filho (a) ndo nenhuma tera nenhuma despesa ao participar deste estudo.

Poderéa deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Seu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade e, se desejar,
devera ser informado dos resultados desta pesquisa;

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a

equipe cientifica pelos telefones (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244 ou pelo email
mariveiraribeiro@gmail.com
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Diante dos esclarecimentos prestados, eu,
RG , responsavel legal pelo menor, autorizo meu filho (a) a participar do
estudo “ Producdo textual argumentativa no Ensino Médio”.

Araraquara, de de 20 .

Assinatura

OU RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR

Eu, , RG n°
responsavel legal por

, RG n°

declaro ter sido informado e concordo com a sua participacéo,

como voluntario, no projeto de pesquisa acima descrito.

Araraquara, de de 20

Nome e assinatura do responsavel legal
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APENDICE D

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Identificacéo

Nome:

Idade:

Formacao (Curso e data):

Escola:

Faixa etéria que trabalha:

Tempo de magistério:

- no Ensino Fundamental:

- no Ensino Médio:

Roteiro

Formacéao

1.

2.

Fale um pouco sobre sua formagdo na educacdo bésica. Avalie se ela foi satisfatoria,
principalmente quanto ao desenvolvimento da capacidade de produgdo textual.
Justifique.

Avalie sua formacéo no ensino superior: qual licenciatura? Foi satisfatdria? Justifique.

Atividade profissional

I A T o

Quando comecou a lecionar encontrou dificuldades? Quais?

Ha quanto tempo esta nesta escola?

Como vocé planeja suas aulas?

Como vocé propde as atividades de producéo textual?

Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?

Realiza atividades de reescrita conjunta de textos com os alunos? O que acha desse
tipo de atividade?

Faz corregdes individuais das redacdes dos alunos?

Com que frequéncia os alunos produzem textos nas aulas?

Qual a sua opinido sobre o curriculo (2012) Atualizacdo da proposta de curriculo por

competéncia para o Ensino Médio do Centro Paula Souza?
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10. O que mudou na sua forma de trabalhar com a implantagdo do novo curriculo,
principalmente no que se refere ao ensino da producao de textos?
11. Vocé sente alguma dificuldade para implementar o novo curriculo? Quais?

12. Vocé conta com algum tipo de apoio para executar 0 que esta previsto no curriculo?

Qual (quais)?

Formacéo continuada
1. Vocé tem tido oportunidade de fazer cursos de atualizacao?
2. Quais?

3. Eles tém auxiliado vocé na sua profissao?

Atividades culturais
1. Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura?
2. De que outras atividades culturais vocé tem oportunidade de participar? Cinema,

teatro?
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APENDICE E - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

Vou comecar a entrevista com o professor Jose. O professor José € professor de
Lingua Portuguesa e Literatura, para a dissertacdo de Mestrado sobre Producdo Textual
Argumentativa no Ensino Médio.

Mariana: Professor, seu nome completo?

José: José XXX XXXX

Mariana: Sua idade?

José: 55 anos

Mariana: A sua formacéo, qual foi o curso que vocé fez?

José: Eu cursei 0 Curso Técnico em Contabilidade, fui pra Faculdade de Educacdo S&o
Luis, cursei Letras e, em seguida, eu consegui um curso de Aperfeicoamento, aos sadbados, na
UNESP de Araraquara, Estudos Linguisticos e Literarios. Conclui Pedagogia, ou melhor,
conclui o Aperfeicoamento, depois eu fui cursar Pedagogia e depois eu fiz um curso de 400
horas na Faculdade S&o Luis novamente, Estudos Linguisticos, ahn.... voltados para a funcédo
do vocadbulo e a mudanca do vocdbulo na Lingua Portuguesa, um trabalho sobre
morfossintaxe.

Mariana: Certo. E qual foi o ano da conclusdo do seu curso de Letras?

Jose: 1983.

Mariana: Certo. Além da Etec, qual € a outra escola em que vocé atua?

José: Eu atuo na escola Francisco Silveira Coelho, uma escola estadual de ensino
Fundamental e Médio, por concurso publico, e depois a Etec, desde 98.

Mariana: Qual é a faixa etaria de alunos com que vocé trabalha?

José: Eu atuo com 62 serie/ 7°ano, 11 anos a 19, dos 11 aos 19 anos.

Mariana: E o seu tempo de magistério? Ha quantos anos vocé esta no magistério ja?

José: Ha 25 anos, 25 pra 26 anos.

Mariana: Certo. E ai no Ensino Fundamental, quantos anos mais ou menos?

José: 26 anos.

Mariana: 26?

José: 26 anos.

Mariana: 26? Desde que vocé iniciou entdo?

José: Desde que eu iniciei, foram... ja iniciei com 52 série... Ensino Fundamental.

Mariana: Sempre.
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José: Tive uma experiéncia no Colegial, mas, em 98, vindo pra Etec, eu me afasto
entdo do periodo matinal, né...

Mariana: Certo.

José: ...e entdo 0 que temos a tarde é o Fundamental.

Mariana: Certo.

Jose: E o Ensino Médio desde 98.

Mariana: Desde 98. Certo. Ahn...Entdo, é, eu gostaria que vocé falasse um pouco
sobre a sua formacdo na Educacdo Basica, quando vocé estava estudando na Educacgdo
Bésica, ela foi satisfatoria? Principalmente com relagdo a questdo de Producdo Textual, vocé
acha que ela foi satisfatoria?

José: A minha educacéo?

Mariana: A sua. Isso.

José: Eu tive um Primaério, de 67 a 70, eu tive uma excelente alfabetizacdo, e Produgédo
Textual acredito que a gente comecou a fazer ali pelo 2° ano, que eram as composigoes.

Mariana: Certo.

José: E... J&A no 4° ano, eu me lembro que, nas aulas de Historia, a gente era meio
copista porque ja vinha a coisa pronta, mas eu tinha uma professora muito bacana, dona Marta
(...), que ja faleceu... ndo, ela ndo faleceu ainda, ela esta viva, quase 100 anos... mas ela pedia
pra que a gente pensasse sobre o fato histérico, né... ela colocava aquilo na lousa, ainda eram
os anos da Repressdo Militar, mas ela sempre pensava... ela sempre pedia pra que a gente
pensasse aquilo e reescrevesse a histéria de uma maneira diferente, entdo essa producédo
textual era muito interessante porque dava margem pra que a gente trabalhasse a imaginacéo,
né... A Independéncia do Brasil, por exemplo, ela passava direitinho, explicava aquilo, mas
dava oportunidade pra “gente t4” reescrevendo, como ¢ que poderia ter acontecido aquilo de
uma maneira diferente, e saiam as barbaridades, né?! (risos)

Mariana: Imagino!

José: Mas era... a gente escrevia, escrevia com liberdade, ia imaginando os
personagens e o que eles pensavam e porque eles fizeram aquilo, entdo era uma mistura meio
de narragcdo com dissertacdo, era meio...

Mariana: Foi o seu primeiro contato...

José: Foi, foi, foi, era muito bacana

Mariana: E a sua formacao no Ensino Superior? Foi satisfatoria?

José: Foi. Foi. Embora... n6s tinhamos aqueles alunos que apareciam raramente, eu

sempre gostei muito de estudar, eu sou estudioso, eu sou obediente e eu frequentei todas as
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noites, eu nunca deixei... eu ndo me lembro assim... de nunca ter deixado de assistir as 5 aulas,
eu saia de Taquaritinga pra Jaboticabal, era dificil, eu trabalhava o dia inteiro, 0 que a gente
ganhava pagava a faculdade e o dnibus, entdo eu ia pra assistir aula, e eu gostava, gostava de
alguns professores, gostava da maneira como eles ensinavam, acho que muito da minha
maneira de ensinar, eu... eu... (gestos) né?... mas foi muito satisfatoria sim!

Mariana: Que bom! E quando vocé comecou a lecionar vocé encontrou dificuldades?

José: Ndo no sentido do contetdo, no sentido de... de... mas no sentido de vocé estar
com a matéria viva, que € o aluno, eu achava que eu ia entrar numa sala de aula, explicar,
expor, transmitir, mais ou menos eu imaginava que todos os alunos fossem como eu, que
gostassem de aprender, gostassem de estudar. Mas esse impacto, né... de vocé estar diante de
uma sala, com 40 criancas, com adolescentes, foi... quebrou um pouco essa ideia...

Mariana: A expectativa?

José: E, ndo é todo mundo que gosta de estudar, n&o é... ndo é todo mundo que gosta
de escola, entdo... mas aos poucos vocé vai buscando...

Mariana: Foi mais de lidar com os alunos que tinham problema, né? Que néo
gostavam de estudar?

José: Foi, foi. Eu ndo tive nenhum problema assim na minha formacgdo ou no que eu
deveria fazer, mas foi dificil fazer porque vocé ndo tinha um publico, vocé ndo tinha... entdo
eu fui obrigado a conhecer... mas vocé ndo conhece o todo, né?! O aluno é coletivo, mas ele é
individual, entdo tem que aprender a conhecer um por um e a como chegar a um por um.

Mariana: E h& quanto tempo vocé estd nesta escola? Na ETEC Dr. Adail Nunes da
Silva?

José: Ha 18 anos, ne... desde 98. Ha 18 anos.

Mariana: E como vocé planeja as suas aulas?

José: Sempre que a gente inicia 0 ano, mesmo que vocé tenha aulas atribuidas a um 3°
ano e o 2° ja foi seu, vocé tem que perceber que do 2° pro 3° o aluno tem algumas mudancas,
dai a mudanca de contetdo, dai a mudanca de proposta. Mas a primeira coisa que eu faco é
tentar perceber pelo menos como esta o aluno... essa avaliacdo diagndstica, ela é fundamental,
vocé perceber que de um ano pro outro o aluno mudou, o aluno tem transformacdes, o
conteddo, ele vai ser do 2° ou do 3° mas o aluno muda a maneira de receber isso, entdo
interessa muito essa avaliacdo diagnostica, que as vezes € de uma semana, de um més, de
como o aluno vai estar te recepcionando, esta receptividade do aluno em rela¢do ao que vocé
vai fazer. Eu primo... eu acho que, ndo faz sentido a quantidade... ah, o vestibular ta ai, tem

que Vver isso, isso, isso, faz isso, isso porque o vestibular té ai, 0 Enem ta ai. Nao, ele ndo esta
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aprendendo pro Enem, ele ndo est4 aprendendo pro vestibular, ele estd aprendendo pra vida,
entdo as vezes, eu vou pela qualidade da aprendizagem do aluno, eu preparo as minhas aulas
em cima disso, do que ele esta retendo, do que ele esta aprendendo. Eu preparo as minhas
aulas voltadas para a aprendizagem do aluno e ndo voltada pra aquilo que eu tenho que fazer
por que o Enem t4 pedindo, o vestibular ta pedindo, a olimpiada “ndo sei do qué” ta pedindo,
eu preparo a minha aula baseada na aprendizagem do aluno. Se tiver que voltar contetdo,
vamos voltar, se tiver que rever, vamos rever, nesse sentido.

Mariana: Mais pela qualidade do que pela quantidade?

José: Mais pela qualidade do que pela quantidade e pela obrigacdo DE... Porque, tem
isso né Mariana, a gente d& a gramaética, a redacdo, a literatura, os prazos, o Enem, agora o
Saresp, quer dizer, perai... quando esse aluno aprende, ele aprende pra qué? Pra ele, pra vida,
pro outro trabalho ou pra esses indices ai?

Mariana: Justamente, justamente. E como que vocé propde as atividades de produgéo
textual?

José: No Ensino Médio, as aulas de Literatura, elas nos ddo essa possibilidade de
dialogar sobre os mais variados olhares, né?! E ai a gente sempre escolhe um desses temas pra
estar discutindo, dessa discussdo nasce a producdo textual. De um ano pra c4, o Brasil com
toda essa situacdo politica, a Europa, com essa coisa da imigracdo, o mundo tem oferecido
uma possibilidade imensa de discussdes sobre 0os mais variados assuntos. E sempre que eu
posso, atraves da Literatura eu faco essa contextualizacdo e dessa contextualizacdo nasce 0s
mais variados pontos de vista. E € em cima disso que a gente tem trabalhado a redacédo, ndo
em temas possiveis para o vestibular. Mas fazendo com que ele leia, com que ele veja os
telejornais, com que ele discuta, com que ele pense sobre o que esta acontecendo, e ai € uma
coisa meio global. N6s pensamos muito no papel da midia dentro da situacdo politica do
impeachment, e os alunos percebem isso, conseguiram perceber toda essa manipulacao, e que
agora a gente “ta” vendo ai essa grava¢ao do Romero Jucé, que foi um arranjo. Entdo isso ja
“t4” em sala de aula pra gente discutir de novo, ao ponto de alguém falar “A unica que tem as
maos limpas ¢ a Dilma”. Vocé vé que a gente “ta” trabalhando também o ponto de vista e a
criticidade do aluno.

Mariana: VVocé corrige as atividades dos alunos na sala de aula e também fora da sala
de aula?

José: Fora da sala de aula.

Mariana: Na sala de aula, ndo?
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José: Na sala de aula isso é trazido pra que a gente comente, principalmente a redagao.
Num primeiro momento... eu tenho levado esse trabalho pra casa, no final de semana, e feito
observacdes, eu ndo digo que é corrigir, eu ndo digo corrigir, eu ndo estou corrigindo nada, eu
estou fazendo observagdes, “t6” mostrando possibilidades, maneiras de reescrever o0 mesmo
ponto de vista, e isso é feito um por um... ai em sala de aula. Porque é meio dificil, enquanto
voceé estd conversando com um, tem 39 de cabeca pra baixo, mas eu ndo corrijo nada em casa
ou em sala de aula, eu faco observagdes, né... sempre com caneta azul, eu ndo mancho o
trabalho do aluno, e a gente vai tentando reproduzir, ele reescreve, a gente leva, a gente traz...

Mariana: Entdo essas observagdes que vocé anota no trabalho do aluno vocé faz em
casa? Mas dentro da sala vocé orienta...

José: E que dentro da sala de aula a gente vai conversando individualmente. N&o é
impossivel, mas é muito dificil. Porque sdo 4 3° anos e dar atencdo pra todos... ai vocé acaba
um pouco... vocé deixa uma atividade, mas até ai, ou vocé estd atento ali a0 que vocé se
propde ou leciona... por isso que eu acho que é muito dificil pra gente trabalhar todas essas
atividades... eu gostaria que houvesse um professor para redacao.

Mariana: E verdade, seria o ideal, né?! E, essa pergunta até vocé ja me respondeu, se
vocé realiza atividades de reescrita conjunta de textos com os alunos.

José: Sim.

Mariana: Porque no caso, né, vocé esta orientando dentro da sala...

José: As vezes, quando o aluno permite, a gente 1& em voz alta a orientacéo dada a ele
naquela determinada producdo para que 0s outros... pra que sirva também de modelo aos
outros.

Mariana: E o que vocé acha desse tipo de atividade? VVocé acha eficiente?

José: Fundamental. Vocé d&... em toda atividade, vocé d& um retorno, vocé da um
feedback ao aluno, né?! Isso é fundamental. Ndo adianta nada vocé dar a atividade, ndo
corrigir, ndo cobrar ou ndo se interessar. Por isso depois, né?!

(Nesse momento um aluno entra na sala onde eu estava entrevistando o professor e
pergunta se todos os alunos podem ir para o intervalo)

Mariana: E com que frequéncia os alunos produzem textos nas aulas?

José: Nos 1° anos, uma vez ao més, 2° anos duas vezes ao més, nos 3° anos a gente
tem procurado a cada 15 dias, cada 10 dias estar trabalhando redacéo, que é o tempo que a
gente leva também pra corrigir e dar um retorno.

Mariana: E dentro da minha dissertacéo, eu falo sobre a Proposta Curricular do Ensino

Médio, que foi atualizada em 2012, né, e entdo aqui, qual seria a sua opinido sobre a Proposta,
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no que diz respeito a questdo de producdo de textos ou até no contetido em geral da proposta?
Vocé acha, assim... que “ta” sendo eficiente, a proposta, ela foi atualizada em 2012, entdo ela
é recente, mas voceé acha que...

José: Ela “ta” ai passando por novas...

Mariana: Novas, é...mudangas ne?!

José: Olha, eu acho... (gestos)

Mariana: Que ela esta dentro do...

José: Que ela esta dentro das necessidades do aluno, mas se nds pudéssemos ter um
contetdo onde fosse producédo, correcdo e avaliacdo textual... claro que ndo diminuindo as
aulas de Lingua Portuguesa.... mas se nos pudéssemos ter essa, essa possibilidade, de ter pelo
menos 2 aulas semanais para producao textual, eu acho que seria valido

Mariana: Seria o ideal, né?!

José: N&o acho que isso é possivel...

Mariana: E, infelizmente acho que nio...

José: Porque gramatica, literatura, leitura e interpretacéo, essa coisa toda...

Mariana: Em 4 aulas por semana...

José: E muito dificil

Mariana: E muito dificil

José: Eu acho que deveria ter pelo menos 2 aulas voltadas para producdo, corre¢éo,
orientacdo, andlise, avaliacdo, descricdo sobre o texto

Mariana: E depois da atualizacdo da Proposta, em 2012, vocé mudou alguma coisa?
Foi necessario mudar a sua forma de trabalhar depois da implantacdo da nova Proposta? Ela
ndo teve grandes alteracdes, né?!

José: Néo teve grandes alteracGes mas essa ideia da, da... de buscar a gramética no
texto, de trabalhar com texto, eu achei bacana...

Mariana: Que ndo tinha na Proposta de 2006?

José: E, era tudo meio que... né?! (gestos).. mas falta essa... esse espaco para
producdo... que nem sempre é possivel, né?! A questdo de salas de aula cheias, e vocé tem que
respeitar a coisa da... da... da inteligéncia do aluno. Ele ndo tem esse talento, essa habilidade,
ele ndo tem esse interesse pela linguagem, o interesse dele é pela matematica, né?! O interesse
dele € para ciéncias bioldgicas, quer dizer, ndo é todo mundo que se propde a leitura e a
producio textual. E claro que pra tudo isto a base € a leitura, é a interpretacio, mas a producéo
de textos narrativos, textos dissertativos, eu acho que essas coisas deveriam ser melhor

trabalhadas, eu acho que o aluno deveria ter laboratérios de redagdo no periodo oposto, né?!
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Aqueles que realmente tivessem essa vocagdo para a producdo textual deveriam ter essa
oportunidade, por isso que eu sugiro, essas aulas seriam distanciadas das de Lingua
Portuguesa e Literatura, para que, quem fizesse parte delas realmente fosse voltado para a
escrita. Nao sei se € possivel.

Mariana: E, dificil, né? Mas seria o ideal mesmo!

José: E professores trabalhando 3 periodos ndo tem nem como oferecer isso.

Mariana: E, é verdade

José: Aos sabados... mas ja € outra, ja esta fora daquela proposta escolar.

Mariana: Fica quase que impossivel, né?! O mesmo professor da sala oferecer isso pro
aluno, né?! Um horério diferenciado....

José: Eu ndo posso exigir a qualidade de um texto, que ela seja uniforme (uma sala),
ah, uma sala... porque tem a matematica, tem a quimica, tem a fisica, tem a biologia, tem o
esporte, tem outros interesses... € com isso as vezes vocé perde tempo e ndo da a atencédo
necessaria aquele da producao textual (aluno).

Mariana: E é justamente o que eu ia te perguntar, se vocé sente alguma dificuldade pra
implementar a atualizacdo da proposta.

José: Sim. Porque olha, vamos dissertar sobre... ah, tudo bem, ele tem informacéo,
mas ele ndo tem a paix&o pra falar sobre aquilo, a paixdo dele joga... pde ele numa quadra e
ele vai ser o melhor jogador de basquete que a escola tem, mas na producgédo textual nédo
é...ndo é da vocacdo, da habilidade, e portanto a competéncia nao se...

Mariana: Ndo acaba ficando... né... é... ele acaba ficando com dificuldade pra adquirir
essa competéncia. E vocé conta com algum tipo de apoio pra executar o que “ta” previsto no
curriculo? O que “td” na proposta? Vocé tem algum apoio?

José: A “Paula Souza” nos da as qualificagdes, né?! NOs temos ai uma quantidade de
métodos audio-visuais... ndo tenho encontrado uma dificuldade... a gente tem encontrado uma
frustracdo... de querer fazer, de querer fazer mais, de querer aprofundar... alguns alunos estéo
sO preocupados com o vestibular e outros ndo estdo preocupados com nada... entdo na verdade
a gente ndo encontra tanta dificuldade, mas, na minha opinido a gente encontra frustracdo, de
querer fazer e ndo ter receptividade pra isso, principalmente nas salas do “Estado”, a gente se
sente meio como um cuidador de criangas, de criangas que ndo sdo criangas, porque ja sdo
adolescentes, ne?! De 15, 14, 16 anos, agindo como criangas e a gente meio sem saber o que
fazer, sem entender o que que a gente foi fazer 14, porque 0 nosso papel era um e eles querem

que lhes facam outro. Na Etec eu estou conseguindo dar boas aulas, mas é o0 que eu estou te
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dizendo, de algumas classes nés j& estamos saindo frustrados, porque esse alunado também
estd comecando a mudar.

Mariana: T4 comecando a ficar desinteressado...

José: E desinteressante. E desinteressante também, porque quando vocé tem um aluno
interessado, quando vocé tem aluno...

(Nesse momento, um outro aluno entra na sala, que estava vazia, e pergunta ao professor onde
esta “a sala”. Ao que o professor responde: “ndo sei querido, a sala esta aqui, os alunos, ndo
sei”).

José: Entdo a gente acaba ficando também ficando desinteressado, meio
desestimulado, ndo é nem dificuldade, a gente ta encontrando frustracéo.

Mariana: Frustracdo, é verdade. O desinteresse do aluno causa desinteresse no
professor também.

José: E aquilo que eu te falei no inicio, eu gosto de estudar, eu sempre fui um bom
aluno, eu sempre respeitei a escola, eu gosto de escola, de laboratério, de biblioteca, eu gosto
de aprender, entdo pra mim isso aqui € um espaco sagrado. E as vezes vocé se depara com
algumas situacdes que acabam te frustrando, que vocé vé que o aluno as vezes nem consegue
perceber onde ele esta, quanto mais o que ele veio fazer, o que ele veio buscar.

Mariana: E vocé tem tido oportunidades de fazer cursos de atualizacéo?

José: Sim, a “Paula Souza” oferece, vocé sabe disso, e a Secretaria da Educacdo
também tem oferecido e vamos ver agora como é que vai ser este ano e 0s proximos anos se
vao sair ai, desta crise financeira, né?! Mas eu ndo sO gosto de fazer, tenho oportunidade de
fazer, como eu acho fundamental. A qualificacdo, a requalificacdo, 0s novos estudos, as novas
maneiras de ensinar, mais proximas do aluno, que a gente tem encontrado ai, ndo é uma
diminuicdo, uma perda de qualidade, ndo, ndo é isso, mas maneiras diferentes de estar
ensinando a mesma coisa, eu gosto de aprender isso... novas técnicas, sei la...

Mariana: E verdade. E quais cursos vocé tem feito ultimamente? Os cursos que o
Centro Paula Souza oferece, vocé tem feito cursos na area de Lingua Portuguesa?

José: Tenho, tenho feito na area de Linguagem, tanto da Secretaria da Educacdo como
na... no Centro Paula Souza.

Mariana: E vocé acha que eles efetivamente auxiliam na profissao?

José: A mim sim. Sim, a mim tem grande resultado.

Mariana: E... estamos terminando ja... na verdade vocé ja até me respondeu essa
pergunta mas, é...se vocé gosta de ler... e vocé ja me disse que sim.

José: Gosto, gosto...
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Mariana: E que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

José: Além daquilo que é o essencial da minha profissdo, né... que sdo livros de
literatura, eu gosto de ler livro de histdria, adoro livro de histdria, livro didatico mesmo de
historia, adoro, acho lindo! Eu sempre gostei de historia e agora os livros estdo cada vez mais
bonitos, né?! Mas eu leio um pouco de tudo, leio jornais, eu me enchi de ver televisao, nao sei
porque motivo, entdo eu ainda assino a “Folha de S. Paulo”, diariamente vejo aquilo, quando
eu posso vejo os noticiarios da “TV Cultura”. Ler eu leio romances, eu leio... eu ndo gosto
muito de ficcdo, né?! Mas... eu gosto de ler, eu leio tudo o que cai nas maos, e ai eu separo o
que é interessante...

Mariana: E o que ndo é!

José: Cinema também eu vejo muito, teatro... eu gosto muito disso.

Mariana: Mas a TV ja ficou pra tras pra vocé, né?! As novelas... os seriados...

Jose: Ficou... eu ndo consigo mais ver novela... e de uns tempos pra cé, desde aquela
“Avenida Brasil” (novela) aquela gritaria, aquela coisa meio voltada pra maldade, eu ndo vejo
nada no horério de novela na verdade...

Mariana: N&o tem nada que atraia, né?! E de que outras atividades culturais vocé tem
oportunidade e vocé gosta de participar? Eu sei que vocé gosta de cinema, de teatro...

José: Eu gosto de cinema, eu gosto de teatro, musica, né?! Quando a gente tem
condi¢do, tempo e dinheiro pra ver, porque “ta” ficando cada vez mais caro... ndo da pra pagar
um espetaculo 600 reais aqui em Ribeirdo Preto... e tem tido... mas eu gosto, eu gosto de
cinema, eu gosto de teatro, eu gosto de musica, eu gosto de fotografia, eu gosto de caminhar...
ndo aquela caminhada diaria, que tem horério, ndo... eu gosto de sair andando... e as vezes eu
vou tdo longe que eu ndo consigo voltar... (risos) mas eu gosto de andar, eu gosto de andar
sim, eu gosto de caminhar, gosto...

Mariana: E tem até a questdo da dificuldade né, de cinema, teatro, aqui na nossa
cidade ndo tem, o mais proximo seria Ribeirdo Preto, ou Araraquara...

José: E tem a quilometragem, tem o pedéagio... tem... ta caro né?! Jabdo veio agora,
estd vindo essa semana, 600 reais, Alcione foi 240... uma entrada de cinema...eu ndo sou
estudante, e ndo sou aposentado... eu fui agora ver o “Nise, o coracdo da loucura” sabado... 17
reais... um ingresso de cinema.

Mariana: E muito caro né?! Como que vai proporcionar...

José: O que a gente ganha...

Mariana: E mesmo pros alunos, né, pros estudantes... quem é estudante geralmente

tem pouca condigéo, tem menos condic&o...
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José: E aquela coisa também de vocé fazer passeios culturais né... mas hoje pra vocé
fretar um 6nibus é caro, pra conseguir com que 0 aluno pague essa passagem, pague a sua
alimentacdo... ta quase que impossivel vocé levar o aluno também pra outros ambientes.

Mariana: Pra ter um pouco de conhecimento, de cultura...

José: E uma série de coisas, tal... que nem vem a Feira do Livro ai em Ribeirdo, nos
trabalhamos Lygia Fagundes Telles, eles estdo homenageando... a gente gostaria muito de ir,
mas pra que todos possam ir fica meio dificil...

Mariana: Fica dificil.

José: E a escola ndo tem como bancar isso hoje em dia também...

Mariana: ndo, néo...

Mariana: E isso entdo José, eu agradeco muito pela entrevista, desculpa tomar o seu
tempo....

José: Eu é que agradeco... Quando a tua professora te der um retorno, me avise.



