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RESUMO

A acdo docente é compreendida em uma diversidade de perspectivas, partindo desde um
olhar das abordagens pedagégicas até outras areas do conhecimento como a filosofia,
psicologia, sociologia, entre tantas outras. Nessa direcdo podemos compreender, em tal
infinidade de olhares, a significacdo de cada elemento da ag&o docente e sua importancia
nas praticas educacionais, no desenvolvimento do vinculo afetivo e nas interacdes que
promovem a constru¢gdo do conhecimento. Dentro desses vieses, temos a agdo do
professor enquanto acéo didatica. Seu corpo, sua voz, 0 modo com o qual utiliza o espaco
e interage nele fazem do proprio professor o autor de um fazer, ou seja, sua performance
enquanto acdo mediadora na e para a relacdo da construcdo do conhecimento entre 0s
sujeitos. Analisar esse fendmeno em sala de aula do 1° Ano do Ensino Fundamental é
relevante para compreender como ocorrem as relacdes entre professor/aluno em um
momento no qual os alunos estdo inseridos em um modelo de escola em que se procura
definir os aspectos alfabetizadores e de letramento. Porém, até pouco tempo, o perfil de
escola que esses alunos tinham em vista (educacgéo infantil) era pautado nas vivéncias e
outras experiéncias diversificadas, ndo tendo o letramento como aspecto basilar. O
presente trabalho se propde a investigar como 0s aspectos da performance do professor
interferem no ambiente de sala de aula do 1° Ano do Ensino Fundamental. Para tal, tem
como aporte tedrico a compreensdo do sujeito de acordo com a abordagem
fenomenoldgico-existencial de Martin Heidegger, que apresenta aspectos referentes a
compreensdo do ser em sua individualidade e nas relacbes com 0s outros e no espaco. A
metodologia da pesquisa consiste na observacdo da pratica de uma professora
alfabetizadora em sala de aula com vistas a caracterizar sua performance e realizacdo de
entrevista para um levantamento sobre a compreensdo que possui a respeito da propria
performance. Obtive como resultado a confirmacdo da hipdtese da pesquisa ao constatar
que o professor ndo se percebe enquanto ator do processo, dificultando a autocritica,
alteracdo da performance e dos elementos relacionados a espacialidade e que a
epistemologia tem papel fundamental nas concepcdes e no préprio modo de atuacdo do
docente, sendo entdo a fenomenologia uma teoria capaz ndo apenas de desvelar ao
profissional tais elementos, mas orientar novas concepcdes do ser no espago escolar e
ampliar nossa concepc¢do sobre a importancia de uma pratica docente que favoreca os
aspectos pedagdgicos e didaticos da performance na contemporaneidade.

Palavras-chave: 1. Performance Docente. 2. Didatica. 3. Fenomenologia-Existencial na
Educacao.



ABSTRACT

The teaching action is understood in a diversity of perspectives, starting from a look at
pedagogical approaches to other areas of knowledge such as philosophy, psychology,
sociology, among many others. In this direction we can understand, in such an infinity of
looks, the meaning of each element of the teaching action and its importance in the
educational practices, in the development of the affective bond and in the interactions that
promote the construction of knowledge. Within these biases, we have the action of the
teacher as didactic action. His body, his voice, the way in which he uses space and
interacts in it, make the teacher himself the author of a doing, that is, his performance as a
mediating action in and for the relation of the construction of knowledge among the
subjects. Analyzing this phenomenon in the classroom of the 1st Year of Elementary
School is relevant to understand how the relations between teacher / student occur in a
moment in which the students are inserted in a school model in which it is tried to define
the literate aspects and of literacy. However, until recently, the profile of the school that
these students had in view (early childhood education) was based on experiences and
other diversified experiences, not having the literacy as a basic aspect. The present work
aims to investigate how aspects of teacher performance interfere in the classroom
environment of the 1st Year of Primary Education. For this, it has as theoretical
contribution the understanding of the subject according to the phenomenological-
existential approach of Martin Heidegger, that presents aspects referring to the
understanding of the being in its individuality and in the relations with the others and in
the space. The methodology of the research consists in observing the practice of a literacy
teacher in the classroom with a view to characterizing her performance and interviewing
for a survey about her own understanding of her performance. | obtained as a result the
confirmation of the hypothesis of the research when finding that the teacher does not
perceive himself as an actor of the process, hindering the self-criticism, alteration of the
performance and the elements related to spatiality and that epistemology plays a
fundamental role in the conceptions and in the own way of acting the phenomenology
being a theory able not only to reveal to the professional such elements, but to orient new
conceptions of the being in the school space and to broaden our conception on the
importance of a teaching practice that favors the pedagogical and didactic aspects of the
contemporary performance.

Key-Words: 1. Teaching Performance. 2. Didactics. 3. Existential Phenomenology in
Education.
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INTRODUCAO

As praticas educacionais docentes sdao um elemento fundamental para o
desenvolvimento de acOes eficazes no processo de ensino e aprendizagem. Neste ponto, é
inegavel a quantidade de aspectos a serem observados, os quais podem determinar o quanto o
ambiente educacional consiga ou possa favorecer, ou ndo, uma relagdo e/ou intermediacao
entre os sujeitos diretos do processo educacional, ou seja, entre professor e aluno.

E valido pontuar, que nessa heterogeneidade do ambiente, onde existem diversos
modos de ensinar, de aprender e ainda uma pluralidade de elementos subjetivos existentes no
historico de aprendizagem de cada participante do processo, tenho percebido, desde minha
formacdo em Pedagogia e primeiras praticas enquanto docente em escolas de Educacdo
Infantil, Fundamental e Projetos Publicos, dentre estes projetos de educacdo musical e pratica
instrumental, além da experiéncia em formacdes que abrangem desde elementos didatico-
pedagogicos as praticas psicologicas, até os olhares atuais nas praticas de ensino, que diversos
fatores contemplam as intempéries da relacdo de ensino/aprendizagem. Um ponto tem se
destacado em minhas observacdes, sendo este 0 modo com o qual o professor interage com o
meio em toda sua complexidade. Compreendo 0 meio enquanto tudo aquilo que ndo é o
“sujeito” ou o enunciador, mas conscio da nao dualidade entre homem e mundo.

Nesta trajetoria de estudos um capitulo em minha jornada foi fundamental: o contato
com a psicologia. Nela, apesar de ter contato com uma pluralidade de concepcdes,
abordagens, métodos explicativos e teorias, tive acesso pela primeira vez as propostas de
compreensdo do ser na perspectiva fenomenoldgico-existencial. Confesso que ndo foi uma
relacdo de amor a primeira vista. A fenomenologia se apresentou a mim como um hiato, pois
algumas concepcdes que até entdo ja haviam sido construidas em minha histéria estavam
paulatinamente vindo de encontro de um outro modo. Um olhar novo para o mundo foi
desvelado. Ali, pude compreender que a angustia da incerteza apesar de ser dolorosa é
libertadora.

Como sempre me interessei pelo ensino, com o tempo e em outros estudos analisei 0s
aspectos relativos & atuagdo docente (MORAES, 2015, 2016a; 2016b). Pude observar e
apontar a importancia existente em aspectos do estimulo enquanto eliciadores de uma
percepcao corporal, que por sua vez, tende a desenvolver interpretacGes singulares (referentes
as caracteristicas bioldgicas) e sociais (referentes aos conceitos socialmente adquiridos), além

do modo com o qual esta relacdo poderia apresentar uma infinidade de varidveis nos
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resultados de acordo com a postura dos participantes do mesmo, havendo posturas mais ativas
e outras passivas.

Compreendendo ontologicamente 0 homem como um ser gque esta inserido no mundo
e em relacdo com os outros e se faz compreender a partir da interacdo com tais em sua
corporeidade e temporalidade (HEIDEGGER, 2006), é basilar observar o modo que este se
relaciona e interage com o mundo. Afinal, o homem se determina e é determinado, ou se
compreende e é compreendido, em sua interacdo com 0s outros e com 0 mundo.

Nesse sentido, corporeidade é dado na perspectiva heideggeriana, onde o corpo e o ser
estdo enquanto objetos unificados, assim, o ser, na qualidade de corpo, se percebe e é
percebido nessa relagdo atraves de si proprio do qual compreendemos esta vivéncia enquanto
percepcdo. Do mesmo modo, a temporalidade na perspectiva da fenomenologia-existencial do
autor (afirma que) significa que “deve-se mostrar que o tempo é o de onde a presenca em
geral compreende e interpreta implicitamente o ser” (HEIDEGGER, 2006, p.55). Neste caso,
0 termo traduzido como presenca vem da palavra aleméd dasein que em outras traducdes
significa ser-ai. Sendo assim, o ser em sua temporalidade também é um ser historico, logo,
sua existéncia deve ser relacionada aos dois elementos enquanto principios fundamentais. O
autor também afirma que “esse ente ndo ¢ temporal porque se encontra na historia, mas ao
contrério, que ele so existe e sé pode existir historicamente porque, no fundo de seu ser, é
temporal” (HEIDEGGER, 2006, p.468).

Aqui devo retroceder ao aspecto fundamental desta pesquisa, que procura trazer uma
observacao da interacdo e relacdo existente entre professor e aluno no ambiente de sala de
aula, como esta ocorre e quais sd80 suas consequéncias, entretanto, tendo como parametros
iniciais a proposta epistemoldgica da fenomenologia-existencial, dentre uma infinidade de
subjetividades e objetividades que permeiam esta esfera, o recorte feito sera a atuacdo docente
e suas representacbes. Para tal, o que terei como escopo para a investigacdo € 0
desenvolvimento e compreenséo docente sobre a performance.

Assim sendo, faz-se necessario compreender que para representacdes ndo me refiro ao
termo metafisico e suas relacbes, ao contrario, sobre o conceito de representacfes, recorro a
Schenider, (2011) que “quer dizer que na busca da definigdo de ‘quem somos’ ndo
chegaremos a lugar algum se olharmos para ‘dentro de nés mesmos’; devemos, sim, olhar
para a realidade circundante, para o significado que atribuimos as coisas, para 0 n0sso
conjunto de relagdes de fungdes que os objetos t€ém sobre nds” (SCHENIDER, 2011, p.117-

118). Desse modo, a ideia de representagdes se relaciona intimamente aos aspectos objetivos e
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subjetivos aos quais atribuimos valores e significados, sejam estes pautados em um parametro
das vivéncias individuais ou coletivas (sociais).

Ja sobre performance, compreendo o termo como 0s comportamentos dos professores
tendo como foco sua corporeidade no presente.

A anédlise da performance docente apresenta-se como um objeto de relevancia do
estudo a partir do momento em que compreendemos que a construcdo do saber ocorre de
modo intrinseco, desde 0 momento em que o individuo se relaciona com o mundo e no modo
com que se da tal relacdo. O ato performatico também se apresenta enquanto uma instancia
mediadora que permeia através da corporeidade e da temporalidade um sentido 6ntico, ou
seja, apresenta o carater objetivo e subjetivo das caracteristicas de algo através de uma
linguagem que se elabora no proprio ato em si e se desenvolve tanto na relacdo com o corpo
guanto com o espacgo entremeado na relacdo existencial.

Tratar entdo da performance docente conecta-se com o procurar compreender um
elemento Ontico da relagdo existencial entre os participantes do processo de ensino e
aprendizagem e visa ampliar conceitos da propria pratica em si, da formacéo dos professores,
da concepcdo de trabalho enquanto pratica constante e posteriormente da visdo existente de
homem e mundo, do qual, de certo modo, determina 0s posteriores constructos e atos.

Discutir esse assunto também proporciona um olhar para elementos que, geralmente,
ndo sdo abordados nos cursos de licenciaturas e em atividades de formagéo docente, que é a
utilizacdo do proprio corpo, da voz, do espaco e de suas tonalidades afetivas. Na
fenomenologia-existencial apresentada por Heidegger, as tonalidades afetivas sdo o0s
“humores” (sentimentos e/ou emogdes) existentes no ambiente (espago) que delimitam e
apresentam o préprio espaco em si, revelando as subjetividades deste e dos individuos nele
presentes, interferindo e sendo modificado pelos préprios individuos presentes.

Contemplando a performance a partir de um viés cénico temos, enquanto fundamento
de tal arte, 0s conceitos de pessoa, espacgo e acdo. Para pessoa, € entendido que é aquele que
faz (algo); espago € o lugar onde ocorre e acdo diz respeito ao que é feito. Também, sabe-se
que “na performance o corpo estd presente, a interacdo com a obra é direta e efémera,
algumas vezes néo se tem certeza de quando comeca e se termina, confunde-se com o fluxo
do cotidiano” (RACHEL, 2013, p.4). Além deste ponto, compreende-se que o performar
implica uma relacdo entre estes conceitos, sendo que a propria performance se caracteriza
enquanto uma acdo, em um determinado local que interagem na espacialidade, tendo como

“atores” (participantes) sujeitos outrora ativos e/ou passivos.
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Pensar em préaticas pedagdgicas e/ou estratégias didaticas pode estar relacionado a um
fazer performaético, quando na propria acao € inserido um valor, ou reflexdo, para a utilizagdo
de tais pontos. Isto, pois, na relacdo onde ocorre 0 processo do ensino/aprendizagem,
encontramos uma pluralidade de corpos sensoriais que interpretam o mundo a partir de
constructos singulares, que podem se relacionar através de extratos socialmente difundidos,
entretanto, ainda s&o Unicos, ou seja, cada aprendente (pois o educador também participa
deste grupo) apresenta sua propria historia e modo de se relacionar com 0 outro e com o
mundo e ac¢des plurais podem facilitar o caminho a compreensdo da linguagem a qual é feita
através de uma comunicagdo que visa explorar 0 maximo de mecanismos associativos
(perceptivos). Diferentes tipos de aprender necessitam de diferentes tipos de ensinar.
Diferentes formas de perceber o mundo necessitam de diferentes formas de explora-lo.

Em relacdo a praticas pedagdgicas e incluindo a performance como elemento da
Didatica, procuro retomar o ponto inicial do processo educacional escolar: a relacdo
professor/aluno e ensino/aprendizagem, ciente de que através dessas préaticas e da analise das
mesmas busca-se fundamentar e constituir elementos que possam auxiliar o professor no
desempenho da propria acdo docente, tendo-o enquanto agente ativo e favorecendo no
processo de interacdo e construg¢do do saber, pois de fato, “ele precisa saber ensinar para que
seus alunos aprendam” (MARIN, 2011, p.23).

Desse modo, procuro aprofundar o olhar sobre como a performance docente interfere
no ambiente (tonalidades afetivas e participantes) e como este processo € compreendido pelos
préprios professores. Assim sendo, realizei uma busca por estudos sobre o tema e os dados
obtidos nesse mapeamento bibliografico possibilitaram detectar temas relacionados a
performance que foram agrupados em quatro focos: Formacgdo Docente; Praticas Pedagdgicas;
Corporeidade e Performance Docente que serdo apresentados na se¢cdo 1 e contém

detalhamentos do levantamento bibliografico no Apéndice C.

Justificativa

Apds concentrar e organizar 0s assuntos nesses quatro focos para analise, pude notar
que a performance, enquanto aspecto inerente a propria atuacdo docente, tal como 0 modo
com o qual essa influencia diretamente ou indiretamente na relacdo de construcdes de préaticas
docentes que proporcionem uma condigdo nas relagdes de ensino e aprendizagem, ainda néo é

contemplado pelas pesquisas.
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Observando a propria pratica docente, vemos que cada professor atua de modo
diferenciado na multiplicidade de ambientes, e que, tanto a diferenca de ambiente quanto a
mutacdo de sua acdo nestes relacionam-se com aspectos das tonalidades afetivas de todos os
atores existentes no ambiente.

Essa andlise de como esse fendmeno sofre influéncias da performance do professor no
espaco de relacdo com os discentes é fundamental para compreender um dos elementos
fundamentais que pode nortear praticas docentes, elementos na formacdo das licenciaturas,
tais como ampliar as possibilidades da compreensdo da relagdo professor/aluno, a partir da
perspectiva da atuacao.

Um dos aspectos fundamentais para a pratica docente é a propria anélise desta e como
esta ocorre no seio escolar. Na formacédo do professor, seja qual for sua area de licenciatura,
estuda-se sobre as teorias didaticas e metodoldgicas, bem como seus fundamentos, entretanto,
em meio a tantos discursos complexos e elementos que propiciam uma base para a formacao
do individuo, pouco se vé, de fato, o experienciar de cada uma delas. Noto que no meio
escolar, os professores acabam por utilizar discursos de cunho construtivista ou sécio
historico, porém, a préatica ainda é algo cristalizada, desconexa das teorias que eles mesmos
professam e discursam.

Avaliar a préatica docente, e demonstrar, apresentar, o resultado dela deveria ser algo
da natureza do professor. Um repensar sobre a prépria pratica e avalid-la constantemente,
procurando adaptar suas acdes a linguagem e experiéncia dos discentes e criar uma atmosfera
a preparar os alunos para as demais explanacdes, discussdes e conhecimentos.

Iniciar uma retomada as praticas e conscientizar o docente de elementos basilares é
fundamental para que este, independentemente de sua epistemologia e/ou fundamentagéo
tedrica que direciona sua pratica, possa utilizar de modo otimizado, aspectos do meio e de
suas relacGes de trabalho no processo de ensino e aprendizagem.

Considero também que tal discussdo deveria iniciar-se nos cursos de formacdo dos
docentes, ou seja, na licenciatura, onde, a apresentacdo de sua atuacdo em sala de aula (sua
performance) e de seus constructos que fundamentam a pratica interferem nas relacdes com o
meio e com o saber, sendo assim, interferem no processo educacional e considerando o
professor um ator no processo, sua acao interfere nao apenas nos outros, mas em si proprio.

Faz-se, a area da educacdo e da formacdo de professores, necessaria a analise da
performance docente para que possa ser compreendido um dos mecanismos de interacdo entre

professor e aluno, seus aspectos na construcao dos vinculos afetivos e de rela¢des do processo
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de ensino/aprendizagem, além de demonstrar se os elementos da subjetividade do ser (sua
visdo de homem e mundo) interferem nas construcfes objetivas da propria pratica e de suas
relacdes.

Compreendendo que a pesquisa apresenta um carater relacional técnico, pratico,
tedrico e conceitual, ela podera, atraves da pratica reflexiva das compreensdes apresentadas e
exploradas pelos participantes trazer contribui¢bes a propria concepcdo das acbes docentes,
desencadeando possiveis alteracBes das praticas e desse modo, podendo obter resultados

singulares na relagdo docente/discente.

Questao de pesquisa e objetivos

Ciente da necessidade de retornar as pesquisas sobre Didatica com centralidade nos
atores do processo de ensino/aprendizagem (professores e alunos) e, através desse olhar,
procurar ampliar o modo de ser dos professores de forma a auxiliar ndo apenas aqueles que ja
atuam enquanto docentes, mas trazer novas perspectivas aqueles que estdo no processo de
formacgdo e/ou procuram atuar como professores, independente da modalidade, a questéo
central da pesquisa reside em saber como a performance docente interfere no ambiente
(tonalidades afetivas e participantes) e como esse processo é compreendido pelo préprio
professor.

O objetivo geral é o de investigar e observar a interferéncia sofrida no espaco de sala
de aula a partir da acdo performatica do professor.

A pesquisa com carater fenomenoldgico-existencial procura, inicialmente, na
suspensdo de conceitos predeterminados (suspensdo fenomenol6gica) se aproximar do
fendmeno, mas, ciente de que este se relaciona com o mundo a partir dos entes, assim, acaba
por analisar essas caracteristicas e suas representacfes na temporalidade. Logo, compreende-
se que o recorte feito podera apresentar uma variedade de elementos a serem interpretados em
seu carater 6ntico o qual é designado muitas vezes pelas construc@es sociais.

Tem-se deste modo como objetivos especificos para tal pesquisa:

o Pontuar os conceitos que o professor tem sobre o espaco escolar
(sala de aula), seu corpo e o outro (aluno);
o Analisar como o professor utiliza aspectos do corpo, da voz e do

espacgo em sala de aula;
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o Discriminar se a performance auxilia na construgdo de uma
tonalidade afetiva, ou ressignificacdo, para o desenvolvimento de uma relacao

de aprendizagem;

Hipotese

Pressupds-se como hipotese inicial que o docente enquanto “ator” que executa uma
acao definida em um determinado tempo/espaco, ou seja sua performance, pode nao perceber
os elementos performaticos, tonalidades afetivas entre outros aspectos relevantes a
corporeidade, de modo imediato, seja por ndo haver uma compreensdo critica sobre o proprio
ato e/ou, por ter uma compreensdo epistemoldgica determinada (uma visdo de
homem/mundo) que o impede de ampliar os olhares para sua propria atuacao.

Neste sentido, tanto o roteiro da entrevista quanto o da observacdo procuraram
correlacionar como se da essa relacdo e se hd uma movimentacdo docente em direcdo a

compreenséo destes elementos.

Metodologia

Trata-se de pesquisa de base empirica, cuja abordagem se aproxima da pesquisa
qualitativa orientada por perspectiva fenomenoldgica, conforme explicita Trivifios (2006) ao
apontar que esse enfoque “analisa as percep¢des dentro de uma realidade imediata, buscando
o significado e os pressupostos dos fendmenos” (TRIVINOS,2006, p.92).

Para a coleta dos dados da pesquisa considerou-se dois eixos diretivos: a entrevista
semiestruturada e a observacédo /analise de sala de aula.

A entrevista semiestruturada tem como objetivo coletar as informacgdes pertinentes a
compreensdo do professor sobre os aspectos da performance, a fim de compreender cada
elemento em sua singularidade e posteriormente em seu todo, procurando relacionar e
contextualizar cada elemento trazido pelos participantes. Os pontos a serem tratados na
entrevista serdo: a relacdo e utilizacdo do corpo em sala de aula, do espago e sua organizagao
e a postura e colocagdo da voz na interagdo com os alunos.

No mesmo sentido, elaborei questdes (Apéndice A) que tratam das compreensdes
subjetivas do proprio espaco escolar e a relacdo deste na constituicdo de uma sociedade, como

a percepcao do participante das funcdes da escola no cenario atual e as concepgdes que regem
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0s saberes docentes e suas necessidades, tais como 0s conceitos sobre préaticas docentes ideais
e tipos de relacdo professor/aluno que anseia.

Ja a observacao/analise (Apéndice B) de sala de aula teve como objetivo observar e
descrever a construcdo e o desenvolvimento do saber atraves da interacdo entre
professor/aluno e dos mecanismos que existem facilitadores ou ndo desta e nesta relacdo.
Pretende-se, portanto, analisar o modo de atuar de uma professora do 1° ano escolar do Ensino
Fundamental com os alunos no espaco da sala de aula. Assim, busca-se relacionar o modo
pelo qual o professor utiliza seu corpo e sua voz (sua performance) nas relacbes com 0s
alunos, e como ou se, tais elementos séo facilitadores, ou ndo, na construcdo das tonalidades
afetivas, ou seja, na correlacdo das acdes que facilitem a constru¢do de um ambiente favoravel
para a interacdo entre os atores, desse modo, para a construcao dos conhecimentos.

O detalhamento dos instrumentos da pesquisa, bem como do contexto escolar e da

professora participante sera explicitado mais adiante.

Organizacao da dissertacdo

A dissertacdo esta organizada em quatro se¢des, além da Introdugdo. A primeira se¢ao
trata dos conceitos sobre performance docente e seus elementos diretamente relacionados as
pesquisas localizadas no mapeamento bibliogréfico. Organiza os termos partindo dos
elementos que deveriam ser explorados com base nos roteiros de observacgéo e entrevista.

Na sequéncia, desenvolve-se na segunda secdo o aprofundamento da fundamentagédo
tedrica de uma perspectiva fenomenoldgico-existencial que norteia a analise e tratamento dos
dados e sua discusséo.

A terceira secdo trata da coleta de dados apresentando as vivéncias e observacdes
feitas no campo de pesquisa (sala de aula e ambiente escolar). Também traz os dados obtidos
por meio da entrevista feita com a docente. As analises e resultados obtidos, tanto da
entrevista, quanto da observacéo sdo abordados nessa secgéo.

A anélise dos dados e seu tratamento de acordo com a perspectiva fenomenoldgico-
existencial constituem objeto da quarta secao.

Por fim, algumas consideracdes sdo apresentadas sobre o processo de pesquisa e

estudo deste fendmeno singular que é a performance docente.
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1. APERFORMANCE DOCENTE NAS PESQUISAS

Essa secdo intenciona tratar da performance docente considerando o que 0s
pesquisadores tém investigado sobre esse tema. Inicialmente € apresentado o processo de
realizacdo do mapeamento e a organizacdo dos dados, na sequéncia sdo discutidos e
analisados os resultados das pesquisas e 0s conceitos

1.1.Mapeamento bibliogréafico sobre temas relacionados a performance e conceitos

Buscando executar um levantamento sobre as produgdes académicas (teses,
dissertacdes e artigos cientificos), em lingua portuguesa, que tratam dos temas até entdo
apresentados nos Ultimos anos e relacionados a performance docente utilizei como base de
pesquisa inicial os bancos de dados e bibliotecas digitais da CAPES, UNESP, UNICAMP,
PUC, SciELO e ANPED.

Para tal mapeamento foram utilizadas as mesmas palavras chave, entretanto, com cada
uma dessas o resultado e o tratamento dos dados foram feitos de modo a atender o objeto da
pesquisa que se pauta no tema da performance docente. Compreende-se, inicialmente, por
performance, o ato de atuar em sala de aula utilizando como ferramentas elementos do
espaco, da corporeidade e dos personagens envolvidos no processo. Logo, com a apresentagédo
dos descritores pelos sites, procurou-se selecionar, a priori, os trabalhos com relacdo ao tema
pelo titulo e, a posteriori, pela analise da relevancia do mesmo através da leitura do resumo.

As palavras chave contempladas inicialmente foram: performance docente;
performance no ensino e eutonial.

Em todos os bancos de dados foram encontrados os seguintes resultados:

Palavra-Chave Quantidade de Documentos
Performance Docente 704 Documentos
Performance no Ensino 1232 Documentos
Eutonia 38 Documentos

! Sobre Eutonia, compreende-se, “um caminho através da experimentacéo e da observacdo do corpo; é um
caminho que integra a Arte, a Educacdo e a Terapia. A vivéncia e a experiéncia sdo fundamentais neste caminho.
O corpo ¢é o foco do trabalho, o corpo entendido e vivido como unidade” (DASCAL, 2005, p.22).
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Dos 1974 documentos encontrados entre teses, dissertacdes e trabalho de concluséo de
curso? procedeu-se a andlise dos temas e dos resumos (um filtro), com a finalidade de buscar a
compreensdo dos elementos pertinentes a proposta de pesquisa e seu referido assunto.

A partir da leitura dos titulos dos documentos muitas pesquisas foram descartadas,
pois a maioria tratava de elementos referentes a aspectos da performance de produtos e/ou
elementos quimicos, performance de materiais e maquinarios e também sobre avaliacdo
institucional (politicas educacionais). Pude observar que grande parte do material encontrado
foi selecionado pela palavra docente, assim, muitos dos temas estavam relacionados a essa
questdo, entretanto, ndo apresentavam os temas da pesquisa. Outras pesquisas que também
foram descartadas apresentavam aspectos do ensino da performance enquanto pratica artistica,
Ou seja, uma ac¢do pratica de um mausico (performance instrumental) ou um ator (performance
cénica), ndo se relacionando a préatica docente e a execucdo do professor a partir de uma
performance. J& sobre o termo eutonia, muitos trabalhos se referiam a aspectos da satde do
corpo ou de tratamentos fisioterapéuticos, da psicologia (psicodrama e terapias em geral),
e/ou praticas esportivas, e ndo a um elemento enquanto consciéncia corporal para uma préatica
docente.

Finalizada a analise, leitura e garimpo desses estudos, foram selecionados 25 trabalhos
que, inicialmente, apresentam relevancia e consonancia com a proposta da presente pesquisa.
Esses foram agrupados em quatro focos cujas propostas se relacionam enquanto temas
transversais, sendo: Formacdo Docente; Praticas Pedagdgicas; Corporeidade e Performance

Docente. E possivel verificar as referéncias dos textos do mapeamento no apéndice H.

Formagéo Docente

Os onze textos selecionados nesse foco apresentam uma diversidade de topicos
referentes a formacdo docente, tais como resultados de oficinas realizadas com educadores e
competéncias necessarias ao docente no ensino. Entre esses temas, também se compara as
contradi¢Ges das concepgdes entre os participantes em educacao, se analisa a motivagéo e as
atitudes dos alunos em relacéo ao aprendizado.

As pesquisas procuram trazer elementos de didlogos entre educadores e coordenadores
fundamentando praticas em situacGes de formacdo continuada, comparam as alteracdes da

atuacdo do professor apds 18 meses de um curso de capacitacdo e trazem analises de

2 Um trabalho atual sobre a performance como interacdo em sala de aula que demonstra relevancia e que tem seu
titulo disponivel na biblioteca eletronica da UNESP em
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/capelo/2017-05-08/000882846.pdf, acessado dia 20/06/2018.
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mapeamentos bibliograficos de textos que tratam do tema, tais como avaliacdes das praticas
em relacdo as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na pratica docente.

Outros materiais trazem comparacGes da atuacdo docente no estadgio da formacao
docente em cursos de pds-graduacao, analises de aspectos da atuacdo e da subjetividade de
estudantes de pedagogia e, por fim, demonstram as experiéncias do grupo com obras,
artista/educador e historia do grupo artistico.

Praticas Pedagdgicas

Os trabalhos selecionados nesse foco apresentam inicialmente anélises e comparacfes
entre 0 estilo de ensino e aprendizagem nas perspectivas dedutiva e indutiva. Também
incorporam os dados do fazer teatral as praticas pedagdgicas e por fim, buscam revelar as
varidveis relativas a performance docente em referéncia aos indicadores avaliativos de

desempenho de alunos na modalidade de ensino nao presencial (“telensino”).

Corporeidade

Os seis trabalhos desse foco tém como olhar aspectos do desenvolvimento do corpo e
da interacdo deste no ambiente escolar e nas praticas docentes. Assim, apresentam as teorias
linguisticas e como auxiliar o professor no ensino da oralidade, dissertam sobre o
conhecimento do corpo e de sua atividade em movimento, desenvolvem anélises com base no
trabalho corporal na formacdo de professores e no desenvolvimento da corporeidade e da
consciéncia corporal dos alunos. Por fim, utilizando uma diversidade de epistemologias

procura ampliar a concepc¢do do método de experimentacdo corporal de Gerda Alexander.

Performance Docente

Nesse foco os cinco trabalhos tém como objetivos a avaliacdo dos recursos
expressivos, de construcdo e apropriacdo do conhecimento da linguagem artistica, também a
performance, organizacdo do espago e conceitos professor/performer, e esta como
possibilidade de acdo docente e conceito na esfera pedagogica.

Finalizada essa etapa do mapeamento bibliografico notei que discutir a singularidade
dos aspectos relacionados a performance docente me fez perceber o quanto o assunto nao é
tratado de forma direta e objetiva, isso porque talvez o proprio tema em si ja apresente uma

significativa complexidade a compreensdo de sua natureza e objetivos.
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A partir do mapeamento realizado esperava-se encontrar outras referéncias e
concepcOes sobre as quais pudessem ampliar o caminho aos processos relacionados a
performance, caminhando para o olhar sobre a atuacdo do professor propriamente dita, € 0
modo pelo qual esse fazer interfere na relagdo com estudantes e o conhecimento (no caso na
relacdo existente e no processo), porém, percebi 0 quanto esse caminho ainda encontra-se
velado de questdes que acabam por eliciar mais questionamentos que conclusdes.

Compreendendo que a performance relaciona, primeiramente, uma concepcao sobre a
utilizacdo do corpo no espaco - incluindo os participantes; e na relacdo com esses e,
considerando que ela esta vinculada a uma ideia epistemoldgica, ainda que ndo consciente,
procurei destacar nos trabalhos pesquisados as relacdes diretas com essa tematica e, entao,
verificar o quanto ¢ possivel ampliar as possibilidades de saberes relativos ao “ser”, enquanto

ser professor, dentro dessas perspectivas a que me propunha compreender.

1.2. Conceitos de performance

Inicialmente um dos principais pontos a serem abordados sdo as contribuicdes
existentes sobre o tema da performance docente. Grande parte dos textos, artigos, dissertagoes
e teses ao tratarem deste assunto demonstraram um viés mais direcionado a performance
enguanto uma pratica do artista (em sua maioria do ator) e ndo como um elemento
constituinte em todas as relacGes existentes entre homens e seus respectivos modos de
compreender a existéncia, ou seja, nas “relagdes dos dasein”.

Entretanto, é inegavel o fato de que outros® autores como Bello (2013) e Conte (2012)
procuram demonstrar que a performance ndo ¢ mero “luxo” do fazer cénico ou artistico e que
estd imbricado nas relagdes existenciais de qualquer individuo tendo como mediador essencial
0 corpo e suas expressdes. Porém, é imprescindivel salientar que, nessa afirmativa, o corpo
ndo é compreendido como algo dissociado ao homem. Nao se parte da compreensao dualista
do homem (corpo/mente), mas sim de uma compreensdo Unica em que o0 homem é enguanto
existéncia no mundo.

Em outro sentido, “a performance do professor se da atraveés da entonacéo da palavra,
do gesto, do corpo, e isso revela uma maneira de perceber o objeto discutido” (CONTE, 2012,

p.117). Nesse ponto, percebemos uma das compreensdes elementares a nossa analise que é a

3 Afirma-se outros, pois ja € citado autores que tratam da performance na perspectiva apresentada.
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concepgdo epistemoldgica existente, a qual norteard as praticas e o proprio modo de ser.
Deixaremos este ponto para ser discutido posteriormente.

1.3. O que é ser professor?

Nesse garimpo a luz de dilatar minha compreensdo sobre a performance docente e
poder conceituar as relacdes académico-teodricas as praticas observaveis em pesquisa, notei
que na coletanea de obras lidas néo foi raro o destaque para diferentes concepcdes sobre o que
é ser professor e 0 que deve fundamentar suas praticas. Ndo obstante, diferentes concepcbes
sobre o que € ser professor traz diferentes visGes sobre como se deve atuar enquanto
professor. Tardif e Lessard (2014) explanam que “o trabalho docente constitui uma das

chaves para a compreensao das transformacdes atuais das sociedades do trabalho” (p.17).

N&o raro, verificamos discursos e concepcfes que enxergam na figura do
professor apenas alguém cuja incumbéncia ¢ “facilitar a aprendizagem” ou
desempenhar o papel de um “parceiro mais experiente” de seus alunos.
Concordamos com Passmore (1984, p. 38) quando afirma que tais
concepgdes subestimam a tarefa do professor ou — o0 que ainda parece ser
mais grave — podem expressar uma espécie de “desescolarizagdo da escola”
(SILVA, ALMEIDA e GATTI, 2016, p.290).

Ser docente, hoje, abarca um conjunto de modos de ser/fazer que sdo desenvolvidos
com a finalidade de apascentar as necessidades provindas de ideologias neoliberais, fundadas
em elementos que tratam a educacdo como objeto de mercado e o aprender em processo
técnico. Nessa concepgdo “os docentes s3o confrontados com novas tarefas, maior
profissionalismo, mais responsabilidades e sobretudo uma panoplia de competéncias bem
diversificadas” (CONCEICAO, SOUSA, 2012, p.82).

Nessa pluralidade de proposicOes nas quais o professor esta inserido, ndo existe apenas
as obrigatoriedades do ensino, enquanto processo de formacdo intelectual e académica; na
modernidade dos dias de hoje, sdo infundidos na atuacdo docente valores moralizantes e
civilizatdrios. Conte (2012) revela que em sua pesquisa, ao analisar os elementos da profissao
docente pode perceber que existem teorias que procuram regulamentar “0 que 0s professores
devem ou nao fazer” (p.140).

Temos também outros aspectos que tangenciam a propria utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos e pessoais do docente. Como aponta Conte (2012), “geralmente, espera-se que 0

educador ja saiba bem como usar as construc¢des discursivas da voz, do gesto e do corpo na
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atividade profissional” (p.209), entretanto, a utilizagdo do corpo e¢ o desenvolvimento da
propria docéncia é algo que ndo € explorado nos cursos de licenciatura.

Mesmo ndo sendo objeto da pesquisa tracar analises sobre o curriculo dos cursos de
licenciatura, a relagdo com as necessidades e compreensdes de homem/mundo atuais e além
da necessidade de atualizacdo com base em outras teorias, estudos e conceitos ja existentes, é
inegavel o fato de que a formacgdo do professor é algo transversal a sua propria pratica e
compreensdo. Desse modo, € relevante o que pontua Conte (2012), a0 mencionar que a
formacdo do professor acaba por ser reduzida a modelos tecnicistas e distantes de uma
capacidade de questionar e refletir sobre o que de fato é importante, tanto nos aspectos
performaticos e didaticos, quanto de conceitos. Nesse sentido, a autora afirma que

até agora, permanece a formacdo de professores concebida segundo um
programa aplicacionista de conhecimentos, que reduz quase literalmente o
ensino a uma performance predeterminada, baseado primeiramente em
disciplinas assistidas, posteriormente numa fase de estagio para desenvolver
esses conhecimentos e, quando a formacdo universitaria termina, 0s
professores comecgam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica
e constatando, mas maioria das vezes, que os conhecimentos disciplinares
estdo enraizados do contexto vital e das questfes morais e éticas sintonizadas
ao intenso exercicio profissional (CONTE, 2012, p.141-142).

Silva (2015) em sua pesquisa, ao procurar compreender como se da o aprendizado do
exercicio da docéncia aponta que este ocorre de forma “tacita”, ou seja, acaba por ser de
forma intuitiva e desregulada, com pouca reflexdo sobre o préprio processo, onde encerra 0
ensino/aprendizagem em execucles, ora mecanicas oriundas da prépria pratica. Assim, o
desenvolvimento da docéncia acaba por ser algo com base em uma imagem simbolica do que
se acredita “ser professor”. No entanto, acredito que esta elabora¢do ndo parte de um nada ou
de meras representagdes simbolicas, ao contrario, parte de uma epistemologia que o individuo
ja carrega e que foi construida e desenvolvida com seus proprios processos de compreensao
de homem/mundo, incluindo suas relages com seus pares.

Essa letargia pedagdgica que encontramos na contemporaneidade demonstra 0 quanto,
dentro dos préprios processos educacionais, existe uma insipiéncia educacional, tanto nos
aspectos didaticos quanto praticos. Reflexos de concepgdes que ndo encontram clareza no
fazer e no relacionar. Reflexos de uma epistemologia disforme e incoerente. A construcdo do
saber se tornou algo impessoal e ndo relacional, sendo cada vez mais uniforme em suas
execucOes e desconsiderando tanto a pessoalidade quanto a singularidade existente nos

individuos e na propria relacdo em si.
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Nessa direcdo, pensando nas relacGes professor/aluno e construgdo do saber na
contemporaneidade, Conte (2012) recorda que, “o termo performance, que ressoa no campo
da educacdo, é proveniente de uma tradicdo positivista, compreendida como dominio de
procedimentos e técnicas, que busca sua legitimacdo no melhor desempenho funcional (...) e
sistémico dos professores” (p.96).

Essas incertezas existentes sobre o que é ser docente e quais s&o suas atribui¢des abre
fronteiras para um prisma de possibilidades, incidindo sobre o fazer docente toda sorte de
responsabilidades e encargos, concluindo nesta perspectiva os 6nus da culpa da faléncia de

algo que néo se tem controle: o fracasso escolar.

Os professores sofrem pelo dever de serem eficientes em meio a condigdes
precarias de trabalho; pela frustragdo de ndo serem remunerados dignamente,
0 que os inferioriza em relagdo a outras categorias profissionais e; pelo fato
de, na maioria das vezes, assumirem a culpa em relacdo ao fracasso dos
alunos, em vez de compartilha-lo com os sistemas educacionais e a propria
sociedade (ANTUNES, 1997, p.1).

Entdo deveriamos aceitar passivamente que a docéncia é desenvolvida apenas no
exercicio dela mesma? E assim toda a responsabilidade do processo decairia no professor, que
nédo obteve uma formacéao adequada e suficientemente boa para a realizacdo de tamanha obra?
Talvez estas questdes possam ser exploradas mais adiante.

Deveras, quando se discute os aspectos supracitados refletindo na performance
docente enquanto uma “techné”, assim dizendo uma arte que é embasada em elementos de
habilidade e técnica?, encontrei nos textos lidos discussdes relevantes ndo apenas sobre o que
de fato viria a ser um docente, mas em muitos casos bases para quais métodos e praticas
seriam ideais para sua pratica e execucao.

Como bem apresenta Murad (2004), “professores também ensinam de modos variados.
Alguns leem, outros demonstram ou discutem, alguns enfatizam a memorizacdo e outros, a
compreensdo” (p.32), e assim, “0 trabalho docente requer um conjunto de conhecimentos que
néo séo aprendidos espontaneamente” (SILVA, ALMEIDA ¢ GATTI, 2016, p.292).

Apesar de ndo existir uma férmula que descreva as aptiddes, habilidades e atributos
necessarias ao exercicio da docéncia, tal como qual € o melhor método a se aplicar, diversos
autores enfatizaram que é necessario buscar uma posicéo estimuladora e motivadora ao perfil

docente, sendo esta caracteristica fundamental a propria prética.

4 Afirmo o termo com base nas leituras e ndo que a docéncia deva ser apenas um elemento embasado apenas em
técnicas e procedimentos.
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Essa postura motivadora parte desde aspectos corporais a condutas verbais e néo
verbais, como demonstra Fabrin (2006) que, “ao analisar os dados da sua pesquisa, [...]
apontou, com relacdo aos docentes, a intencdo corporal sempre positiva para estimular 0s
alunos, buscando um clima favoravel no ensino e na aprendizagem (p.59 apud SILVA, 2015,
p.21). Para Conte (2012, p.158), essa postura positiva pode converter o ensino em uma
aprendizagem emancipatéria melhorando a propria qualidade e condi¢do de vida.

Outros autores como Witkin et al (1977) reforcam que esta postura inter-relacional
favorece a construcdo de vinculos entre os participantes, culminando em interacGes
interpessoais e afinando as expectativas sobre a construcdo do saber, facilitando o préprio
processo educacional.

Novamente, passa-se a ver uma pedagogia que “se fundamenta na experiéncia, em um
conhecer que ndo se preocupa exclusivamente em classificar e julgar, mas investe em
experimentar, saborear para saber” (RACHEL, 2013, p.66), ou seja, uma pedagogia pautada
na pratica da propria pedagogia. Outra vez, me questiono até que ponto esta pedagogia da
pedagogia é de fato um desvelamento dos processos necessarios para se alcancar o saber e 0
outro ou se apenas € uma mera repeticdo de procedimentos e acfes que sublima-se essenciais
e necessarias com a finalidade de estereotipar os processos educacionais a “regras e
diretrizes” que nem sempre sdo de fato eficazes.

Como lembram Silva, Almeida e Gatti (2016)

De todo modo, a decisdo e, ndo raro, o entusiasmo pela adocdo de uma
determinada metodologia de ensino parecem comportar a ideia de que essa
atividade possa ser orientada por regras cuja estrita observacdo e
cumprimento garantam “€xito” ou “sucesso” em sua execucdo. Scheffler
(1974) propde uma distingdo interessante entre regras exaustivas e
inexaustivas. Como o préprio nome indica, as primeiras, quando aplicadas,
garantem o éxito; exemplo disso seria um manual de algum dispositivo
eletrbnico que, seguido a risca, garante seu funcionamento. J& 0 ensino
demandaria um conjunto de regras inexaustivas, cuja aplicacdo, embora
atenta e cuidadosa, ndo garante necessariamente o sucesso esperado (p.293).

Nas representacGes e discussdes apresentadas por alguns autores, notei que estas
sempre partem de um ponto inicial, independente do perfil metodoldgico e pratico. Este ponto
é a epistemologia do docente, que atua por sua vez como um candeeiro as reflexdes, praticas,
avaliacdes e demais acOes ligadas ndo apenas a docéncia e suas relagdes no processo de
ensino/aprendizagem com os participantes, mas, a compreensdes globais tais como a fungéo

da escola e do exercicio do professorado.
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1.4. Constructos de uma epistemologia

Em meio a complexidade das relagfes existentes entre seres, que &, indiscutivelmente,
a base para qualquer operacao ou processo de ensino e aprendizagem, afinal, o conhecimento
sO ocorre a partir da relacdo e interacdo de dois elementos, ndo sendo obrigatoriamente ambos
fisicos e materiais. Verifiquei que é essencial, e encontra-se na génese de todo esse processo,
a necessidade de haver uma compreenséo e discussao da epistemologia do homem/mundo que
embasa as discriminacdes do ser, que é, por sua vez, a determinante fundamental da
construcdo de todo processo intelectual e acdo deste no mundo.

Todo e qualquer texto, autor, pensamento, discusséo, ou 0 que seja, parte de um
conceito epistémico, ou seja, funda-se em uma concepcao de homem e mundo, e esta, por sua
vez, orienta as praticas, acoes, reflexdes, construcdes, entre toda diversidade de acdo do ser no
mundo. De certo modo, percebo que a epistemologia, em uma dada medida, determina a agao
do homem no mundo.

Esta discussao aparece em diversos autores em uma infinidade de formas. Silva (1999)

analisando as construcgdes de Pimenta (1996), afirma que a autora

teoriza ainda que a re-significacdo da didatica emerge para a necessidade de
re-significacdo epistemoldgica da Pedagogia; esta construgdo deve se buscar
nas raizes, pois a partir delas é que se constroi saberes, ou seja, a pratica esta
na raiz da re-significacdo epistemoldgica (p.3).

Também ressalta que

Oliveira (1997) analisa os referenciais epistemol6gicos que embasam as
concepgbes do conhecimento que constituem a Didatica, assim, em tal
levantamento, reconhece duas posi¢Oes epistemoldgicas: 1°) o objetivo do
ensino esta ligado a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno; 2°) o
ensino traz como caracteristica primordial a pratica social como trabalho
humano de formagéo do homem pelo homem. Neste caso, a autora esclarece
que as contribuicdes da psicologia ocupam um papel central, e estd composta
a partir de trés matrizes: Comportamental, humanismo e o construtivismo
(SILVA, 1999, p.7).

Aqui, nas observacdes feitas por Silva (1999), as praticas docentes, suas relacfes
existenciais e suas intervengdes no mundo estdo sujeitas a propostas epistémicas que definem
e delimitam um olhar sobre 0 mundo e o homem. E para a autora, é fundamental procurarmos
ressignificar tais epistemologias com a finalidade de compreendermos com maior

profundidade como se d&o as relacdes hoje em sala de aula. Porém, em sua pesquisa, observa
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que a pedagogia toma de empréstimo conceitos da psicologia para orientar as definicbes de
suas préticas, tendo entdo como pressupostos epistemoldgicos trés matrizes.

Por que é importante tecer uma reflexdo sobre isso?

Se reconheco que as praticas pedagogicas estdo imbricadas a conceitos
epistemoldgicos e estes alicercados em uma concepcdo de homem/mundo, é inefavel a
necessidade de contemplagdo e conscientiza¢do do individuo, no caso o docente, por qual
ontologia suas praticas estdo pautadas.

Partindo das trés matrizes apresentadas por Silva (1999), no caso uma epistemologia
comportamental, humanista e construtivista, questiono, como seria possivel um educador,
com suas bases epistemoldgicas comportamentais, desejar obter um devido éxito em seu
trabalho se pega de empréstimo praticas construtivistas, sem ao menos nao apenas adapta-las,
mas transforma-las conforme as concep¢bes fundamentais do comportamentalismo? Préaticas
comportamentais pautam-se em uma epistemologia comportamental; praticas humanistas
advém de uma epistemologia humanista, e assim por diante.

As préticas de quaisquer abordagem partem de uma visdo de homem/mundo singular a
ela mesma. Eis a importancia de uma compreensdo ontoldgica sobre a propria epistemologia
na educacao.

Essa mesma autora traz reflexdes iniciais fundamentais para esta discussdo, pois
observando a sala de aula pdde perceber que “a preocupagdo com o aluno sujeito € a visao

predominante” (SILVA,1999, p.11) e que

podemos compreender que, ainda que os professores tragam uma formacéo
profissional (de origem) marcada pela fragilidade tedrica e inconsisténcia no
plano epistemoldgico, movimentam-se no sentido de avangar na propria
pratica, ao assumirem uma visdo de mundo e educacdo com base em
fundamentos criticos, e se sentindo portanto, desafiados a uma reelaboragéo
da pratica, coerentemente com 0s pressupostos tedricos assimilados
(SILVA,1999,p.11).

Porém, assumir o discurso de uma educacéo critica ndo significa necessariamente que
0 educador de fato o faga. Como a autora mesmo observa, “o movimento contraditorio que faz
os educadores produzirem mudancas também os faz produzirem a reproducdo. Suas
concepgdes pedagdgicas ndo estdo claramente consolidadas - sdo marcadas pelo ecletismo”
(SILVA, 1999, p.107).

Consolida-se que esta tentativa de costura é existente em funcéo da propria confuséo
ontoldgica do professor, que, na tentativa de obter sucesso no processo de ensino

aprendizagem, acaba por reduzir suas praticas a exercicios que pautam em outras concepcdes
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de homem/mundo, diferentemente daquelas que ele mesmo acredita. Tem-se entdo acdes
fragmentadas que ndo sdo executadas na totalidade de seu potencial, pois, teoria e pratica
partem de pressupostos diferentes.

Eis a frase que tanto se escuta: “Na pratica a teoria é diferente”!®

Na verdade, isto demonstra que na pratica, o que o educador procura utilizar ndo é
aquilo que representa e € representado pelas suas concepgdes epistemoldgicas e as do
constructo tedrico e/ou ele mesmo ndo as domina o suficiente para compreender seus
objetivos.

Retomo aqui a indagacéo e reflexdo de Marin (2011), que ao pensar sobre a didatica,
demonstra o quanto ela representa e é representada em um modo de ser (uma epistemologia) e
que a qualidade de “ensinar bem”, de ter didatica (esta enquanto adjetivo), encontra-se
exatamente no fato de harmonizar as concepg¢des do docente com praticas que comungam da

mesma Visao.

Mas, entdo, a Didética é algo que se tem ou ndo tem? Sim e ndo!

Sim, porque é composta de conhecimentos adquiridos. Constituem saberes
adquiridos por diversos meios, inclusive por meio da formacéo escolar ao
longo do percurso como estudante, assim como aprendendo esses
conhecimentos em disciplinas do curriculo de formacao de professores, tal
como esta. A conotagéo de ter baseia-se num modo de ser, de se comportar
em sala de aula nos momentos de ensinar. Quando se diz que tem didética é
porque se reconhece que o professor sabe ensinar bem, de um modo que os
alunos aprendem.

Mas também podemos dizer que ndo, e isso, entdo, significa que o professor
tem alguns conhecimentos, porém eles ndo sao suficientes para exercer bem
a funcdo, de modo que os alunos aprendam. E a Didatica pode entdo fornecer
esses conhecimentos. (MARIN,2011, p.17).

Entretanto, a procura por esta percepcdo de si e uma conscientizacdo dela enquanto
objeto, possibilita o desenvolvimento de meios, ainda que dentro de uma epistemologia ou
abordagem especifica, para que o docente possa (re)avaliar-se enquanto logos na relagdo com

0 outro no processo de ensino.

> Em sua pesquisa, Silva (2015), analisando o perfil docente, percebe que o que se encontra na ordem do
discurso é proporcionalmente diferente da pratica, sendo que, muitos educadores introjetam discursos
pedagdgicos difundidos em midias e cursos de formagdo, porém, ndo tem profundidade do significado e
complexidade dos mesmos. Assim, a pratica ¢ oposta ao conceito que este mesmo expressa. “Apesar daqueles
professores saberem qual o discurso socialmente aceito e considerado adequado, suas praticas exprimiam um
outro discurso, um velho conhecido de todos os que ja frequentaram a escola” (SILVA, 2015, p.21).
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Aos comportamentos e escolhas feitas pelos sujeitos, das quais de certo modo regem a
vida social e ndo apresentam uma explicagdo concreta Pierre Bourdieu (1994) as chama de
“habitus”. Nao seriam entdo estes comportamentos orientados pela episteme do individuo?

De modo transversal, procuro pensar mais sobre essa questdo ao analisar o
pensamento de Ourique (2010), que também consegue relacionar os comportamentos sociais
adquiridos as suas compreensdes epistémicas e ontoldgicas, principalmente, até em relacdo ao

teor desta dissertacdo no meio educacional, ou seja, nas praticas pedagogicas.

Porém, como cada grupo possui os seus referenciais tedricos préprios e suas
discusstes especificas, a partir desses referenciais, sdo propostos diferentes
tratamentos para a docéncia, baseados em supostos ontolégicos e
epistemoldgicos que nem sempre sdo do conhecimento dos outros grupos.
H& uma dificuldade de comunicacdo entre as varias iniciativas, fato que
ficou bastante evidente na ultima reunido da ANPED, o que por vezes pode
direcionar esse crescimento apenas para o aspecto quantitativo (OURIQUE,
2010, p.544).

A compreensdo e reflexdo destes fatores retoma a importancia de se discutir tais
elementos na formacdo docente. Compreender como se da o processo tedrico/pratico dentro
de uma abordagem implica um aprofundamento em suas origens e concepcdes, para que,
possa entdo compreender o sentido prético que a abordagem sugere, conseguindo o docente
desenvolver com autonomia ndo apenas 0s métodos, mas a metodologia a ser aplicada.

E necessario construir esse caminho reflexivo na educagio, pois a “pedagogia ndo é
uma simples soma dos resultados das outras ciéncias. Segundo Freitas (1995), a auséncia da
especificidade epistemoldgica da pedagogia ndo implica acefalia tedrica” (FREITAS,1995
apud SILVA, 1999, p.3), entretanto, essa auséncia permite que as praticas pedagogicas sejam
vagas e superficiais, principalmente em dias atuais onde grande parte das praticas se
encontram atreladas a valores e funcdes de uma relacao técnico-pedagogica e impessoal, com
empobrecimento das relagdes interpessoais e da constru¢cdo de um pensamento autdbnomo e
critico (CONTE, 2012, p.23-24).

Existe a compreensdo de que um dos palcos para a aquisicdo do conhecimento € a sala
de aula e é presente na relagdo professor/aluno, além disto, sofre interferéncias “tanto por
aspectos técnicos quanto afetivos da formacao docente; pela experiéncia de vida do professor
e do aluno” (ANTUNES, 1997, p.14) além de uma diversidade de fatores existentes no
cotidiano destes. Também é sabido que esse conhecimento esta na relagdo e interacdo, passiva
ou ativa, do ser no mundo e que nem sempre ela é de uniformidade, sendo algumas delas

ambiguas, pois “a0 mesmo tempo em que aprendemos o mundo, aprendemos sobre nds
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mesmos pela percepgao, que ¢ a nosso via de acesso ao mundo” (CONTE, 2012, p.88), logo,
afinar as compreens@es epistemologicas as praticas pedagogicas € indispensavel.

1.5. Performance: pratica pedagdgica a ser desenvolvida?

Apos discutir sobre a importancia da harmonizacdo das epistemologias teoricas as
individuais, é proficuo questionar se ndo seria a performance docente uma estratégia
pedagdgica ou didatica de alguma abordagem educacional ou algo neste sentido. Certamente
ndo! Posso nesse momento parecer contraditorio sendo que o argumento que sustenta minha
afirmativa parte de um pressuposto epistemoldgico tedrico (a fenomenologia), porém, o que
se compreende € que a performance € algo inerente ao ser e esta presente em sua existéncia e
se apresenta através dos aspectos 6nticos, ou seja, de suas caracteristicas de ser no mundo.
Todos performamos.

Porém, ao educador, esta acdo pode ser diferentemente analisada, pois, 0 corpo
enquanto via de acesso ao mundo® também pode ser pensado de forma ampla com a finalidade
de facilitar o contato com o outro como um meio instrumental. Assim, como demonstra
Zumthor (2007, p.157) “além de um saber-fazer e de um saber-dizer, a performance manifesta
um saber- ser no tempo e no espaco. O que quer que, por meios linguisticos, o texto dito ou
contado evoque, a performance lhe impde um referente global que ¢ da ordem do corpo”.

Nisso percebemos que a performance esta inerente ao ser-no-mundo, porém, o
professor pode dilatar este olhar, percebendo as nuances existentes para poder utilizar-se dela
de forma a ter maior proveito na relagdo com o outro. Como demonstra Conte (2012), sobre o
professor,

ao ser confrontado com um puablico que precisa aprender a coordenar, 0
educador necessita ter confianca em si e jogar com o0s elementos
relacionados a expressado corporal e oral do saber performativo (a respiracgao,
a diccdo, a postura, a escuta, a expressdo corporal das emogdes e dos
pensamentos, a empatia, a imaginacdo), que lhe serdo muito (teis na
sensibilizacdo estética e pragmatica da linguagem em seu agir pedagdgico
(p.209).

Esta afirmativa ndo ignora ou nega que é fundamental ao professor refletir em sua
posicdo corporal, colocacdo de voz, entre outras posturas em sala de aula, ao contrario, a
valoriza. Apenas afirma que, independente do professor estar pensando em todos estes

elementos, eles ocorrem. Independente, na sala de aula, se pensamos onde vamos nos

® N4o tratando o corpo e o individuo de forma cindida. Compreendendo o homem enguanto uno.



31

posicionar, se vamos falar forte ou fraco, se vamos nos movimentar, utilizar algum recurso,
essas coisas acontecem. Ignora-las, e que elas interferem é acreditar que o processo de ensino
aprendizagem ndo ocorre em uma relacdo, mas na transmissdo pura e bruta de informacdes.

O atuar ndo é privilégio de uma abordagem ou outra em educacdo ou até mesmo em
psicologia. N6s atuamos, pois estamos no mundo. O nosso modo de ser no mundo demonstra
o modo com o qual nds “atuamos” nele. “A performance ¢ o ato de presenga no mundo ¢ em
si mesma” (ZUMTHOR, 2007, p.67).

E nisso retomo um aspecto que é fundamental: nosso modo de ser no mundo revela
nossa epistemologia, nossas crengas, assim sendo, nossas concepc¢fes de homem, mundo e
sociedade e a inter-relacdo destes. Entdo, encontramos o que é nodal entre as abordagens e

que diferencia a aplicacdo das propostas de forma coerente ou ndo: a epistemologia!

1.6. Outras consideracdes sobre a performance

E nitida a complexidade que existe ndo apenas no termo performance, mas nas
implicacdes e reflexfes basicas que esta traz. Também se mostra inegavel a importancia e
relevancia que o assunto demonstra, principalmente nos e para os cursos de licenciatura.

Existem algumas outras implicagdes e questbes que sdo tratadas nas teses e
dissertagdes pesquisadas que demonstram uma devida significancia e necessitam ser
retomadas.

Uma delas, ja apresentada anteriormente, trata da importancia e significancia de um
olhar para o corpo, pois ele é 0 meio de acesso a0 mundo, nossa percepcdo, salientando que
isto ndo significa que pensamos em um modelo dualista (divisdo de corpo e mente). Outros
autores da fenomenologia ja insistiram neste elemento, pois afirmam que “o corpo proprio é o
veiculo do ser-no-mundo” (MERLEAU-PONTY, 1996, p.122 apud CONTE, 2012, p.89).

Como bem demonstra Santin (1987)

a corporeidade é a vivéncia do corpo nas dimenses: fisica, espiritual,
cultural, social, ideoldgica, politica e econdmica; na qual o entendimento do
corpo se da a partir de elementos internos, vivenciais e espirituais. Embora
essas dimensdes sejam inseparaveis” (apud CAVALARI, 2005, p.32).

Mantendo a proposta e o tema da performance como uma atuacao existente do ser-no-
mundo, Conte (2012) traca varias outras consideragdes importantes. Uma delas € que a
performance possibilita uma ampliacdo a relagdo com o mundo e aumento das perspectivas e

possibilidades de solucgéo de conflitos (p.77). Também revela “nossa fachada”, “ou seja, tudo
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aquilo que apresentamos diante dos outros e assumimos aberta e funcionalmente a
responsabilidade no desempenho de papéis sociais” (CONTE, 2012, p.209).

A pesquisa de Bello (2013, p.51) também demonstra que a performance contribui para
trazer a atencdo ao corpo na educacdo, pois de certo modo centraliza um dos elementos da
didatica nela e, também que através dela sdo melhoradas as relagBes entre professor e aluno,
sendo que “ndo ha performance sem o olhar do outro, portanto falamos de um corpo
compartilhado, partilhado na agdo de fazer e olhar, interagir e reagir” (ICLE, 2013, p.21).

Além do fato da discussdo da performance procurar conscientizar o docente sobre qual
base epistemoldgica fundamenta suas praticas, devolver um olhar para a importancia do corpo
do docente nas préticas educativas e concomitantemente traduzir em um olhar fundamentado
na relacdes e interacdes com o meio, a questdo da performance coloca a tonica a discussdo da
docéncia ser algo que transpde o ensino, sendo ela mesma um modo do qual o individuo se
relaciona consigo ¢ com o mundo. “Falar de consciéncia corporal é falar de corpo, de
corporeidade e antes ainda, de uma mudanca de postura por parte do professor em relacdo ao
valor da sua atuacdo profissional e de sua relagdo com a vida em si” (CAVALARI, 2005,
p.10).

Assim, tratando o corpo como “o lugar da performance docente” (BELLO, 2013, p.51)
e ela como meio para abrir o “caminho a intervengdo no mundo” (CONTE, 2012, p.48), Bello
(2013) destaca que ela é uma forma de trabalhar a relacéo.

Logo, pensar a docéncia como performance implica, portanto, pensar também o
aprender como performance. Se os professores estdo "em performance”, performando suas
acoes de modo mais ou menos codificado socialmente, da mesma forma, os alunos
performatizam suas acfes, e uma troca constante de posi¢cOes entre observar e interagir
caracteriza essas salas de aula (BELLO, 2013, p.44).

Iniciaremos a segunda secdo que trara os elementos relacionados ao referencial tedrico

da abordagem fenomenolégico-existencial.
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2. REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

2.1 Compreensoes iniciais sobre o termo

“a performance abre caminho a intervengao

no mundo” (CONTE, 2012, p.48).

O termo performance sofre diferentes interpretacdes, principalmente, de acordo com o
contexto no qual estara inserido.

A performance pode ser pensada desde aspectos relacionados a produtos quimicos,
elementos fisicos e de materiais, condicionamento fisico e pratica esportiva, execucdo
artistica, entre outros. Além disto, ¢ importante observar que a “raiz do conceito performance
deriva do verbo inglés to perform, termo correlato do substantivo ac¢do, que foi utilizado para
distinguir expressdes linguisticas que na propria designacdo executam uma acgdo, das
proposi¢des que exprimem um ato de constatacdo” (AUSTIN, 1990, p.25).

Ja no campo da educacdo, o termo performance geralmente estd relacionado a
elementos da didatica, porém, em uma perspectiva da tradi¢do positivista, sendo esta aliada a
elementos de dominio de técnicas, procedimentos, métodos e “modos de fazer”, visando a
construcdo de dispositivos que objetivam o desempenho desenvolvendo uma sistematica de
praticas funcionais e legitimadoras (CONTE, 2012).

Ja em relacdo ao campo artistico, Cohen (2009), apresenta o conceito de performance
dentro de um pensamento de experiéncias artisticas hibridas (happening), que envolve
variedade de linguagens como cénicas, musica, visuais e enfatizam a acdo do corpo no tempo-
espaco presente.

Entretanto, ndo procuro aqui utilizar o termo dentro de perspectivas restritas e
reducionistas, ao contrario, performance encontra-se neste texto dentro de um escopo amplo,
que relaciona o fazer, o ser, a presenca, 0 espaco e a interagcdo dos individuos no mundo com
suas construcdes e suas subjetividades. Com isto pretendo apresentar o termo performance
referindo-me, segundo Bello (2013, p12), a “um modo de ser professor, em que o corpo ¢é
utilizado como elemento fundamental na préatica pedagogica, com 0 objetivo - entre outras
coisas - de se comunicar com os alunos, nem sempre verbalmente”, porém, também, dentro de
uma linguagem artistica, que em sua pluralidade pode ser de dificil compreensao,

“principalmente para 0s moldes cientificistas da academia, a qual preza pela clareza, pela
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determinacdo exata ou praticamente exata das fronteiras que delineiam o conceito abordado
em tal perspectiva” (RACHEL, 2013, p.2). Sendo assim, em seu carater interpretativo e
formativo, “performance pode ser considerada tanto o processo da agdo como seu resultado
final, é algo intrinseco a prépria autoformacéo (...) que ndo pode ser mensurado e a0 mesmo

tempo desconhece objetivos além dela mesma” (CONTE, 2012, p.45).

2.2 A performance como via de acesso ao outro

A performance é uma agdo ocorrida em um devido tempo e espaco que encontra em
sua esséncia uma relagio de efemeridade e subjetividade na relagdo interpessoal. E
incompativel relacionar a existéncia de uma performance desconsiderando a interacdo entre
corpos, tempo e espago, isto porque, segundo Goffman, “[...] uma performance pode ser
definida como toda atividade de um determinado participante, numa dada ocasido que
possibilita influenciar de alguma maneira, todos ou alguns dos outros participantes”
(GOFFMAN,1959, p.15 apud BELLO, 2013, p.12). Deste modo, pensar inicialmente na
performance é pensar nela em relagédo a alguém.

Dentro de um carater artistico, a performance € a execucdo em si propriamente dita a
um grupo de espectadores que participam de forma ativa ou ndo, mas, que naquele devido
tempo estdo presentes a apreciacdo dela mesma, e estdo passiveis de sofrerem com a
influéncia da vivéncia presente, seja esta no tempo presente da prépria vivéncia ou dentro de
outros contextos que serdo apreciados pelos participantes.

A performance propicia a criagdo de um espaco de experiéncias e vivéncias que sao
expressas através de linguagens plurais, sendo corporais, espaciais, simbolicas e verbais,
construindo e reconstruindo sentidos e percepces por meio desta organizacdo dos meios
simbolicos de comunicacdo. Para Conte (2012), “o seu uso vai além de um meio de
comunicagdo, produzindo corporeidade, sensacdo, imaginacdo, percepgdo, expectativas,
valores, entendimento, enfim, irradiando o vivido e atualizando-o como forma de dinamizar a
experimentacdo do sujeito linguistico” (p.49).

Nestas perspectivas, compreendo que a performance cria uma via de acesso a0 mundo
e ao vivido, possibilitando o desenvolvimento da prépria razéo e do conhecimento através das
percepcOes e da sensibilidade, dentro de um parametro que ultrapassa os elementos tecnicistas
e modelares de fazer pedagogico, pois, ela incorpora a valorizacdo da vivéncia e utiliza ela

mesma como linguagem fundamental para a relagdo de abertura e contato com o outro. Deste
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modo, o prdprio saber se constitui no encadeamento entre percepgdo/sensacdo (vivéncia),
interpretagdo da subjetividade (racionalidade)

A performance pode criar mecanismos associativos e ampliar a relacdo entre sujeitos e
mundo, pois, sua via de acesso é a relacdo sensorial, ou seja, se da atraves das vivéncias
corporais (CONTE, 2012; BELLO, 2013; ICLE, 2013). Aqui, pontuo um elemento importante
a ser observado: a relagdo dos corpos e sua interacao.

E imprescindivel lembrar que tal relacdo é construida em um espaco de efemeridade,
sendo assim, a performance sempre terd um carater Unico e associado a uma compreensdo
temporal e apresentar-se-a de forma singular e irreproduzivel. Pensar nesta temporalidade nos
possibilita compreender que a relacdo do proprio saber é ampliada e associada a uma
pluralidade de vivéncias, e nunca estara restrita a um estagio estatico, sendo assim, o ser’
sempre tera uma compreensdo diferente em um outro tempo/espaco, e 0 modo com o qual este
compreendera (interpretar) suas vivéncias estard sensivelmente relacionado ao modo de
constitui¢do da performance nesta relacdo dual. Nesta dire¢do, Conte (2012) afirma que “a
performance, assim como a voz que nela se insere, tem um caracter concreto e sensivel (...),
como processo continuo, Unico, movel e efémero de atualizacdo incessante, proprio ao agir do
professor” (CONTE, 2012, p.19).

Bello (2013), salienta que a “performance, portanto, para ser considerada como tal,
requer como atributos dois grupos de pessoas (um que atua e outro que observa). Juntas, ao
mesmo tempo € no mesmo lugar, essas pessoas compartilham um dado periodo de vida”
(BELLO, 2013, p.52). Assim, “ndo hé performance sem o olhar do outro, portanto falamos de
um corpo compartilhado, partilhado na acdo de fazer e olhar, interagir e reagir” (ICLE, 2013,
p.21 apud, BELLO, 2013, p.52).

2.3 Performance e corporeidade
O corpo é o aparato que possibilita a percepcdo. De fato, é ele mesmo percepcéo,

relacdo e interacdo com o mundo e com os individuos e suas especificidades. Este corpo é um

corpo sensorial, que sente, percebe, vive. Ao contrario de algumas correntes filosoficas que

" Neste ponto, considero tanto professor e aluno como participantes de tais compreensdes. Mesmo se tratando,
em um carater educacional, onde o professor seria 0 performance, todos os participantes se constituem e sao
constituidos nesta relacdo, deste modo, tanto professor quanto aluno, no meio, sofrem influéncias desta relagdo
efémera constroem e reconstroem suas praticas e vivéncias, tais como interpretagdes desta, nesta relagdo com o
mundo na devida temporalidade.
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interpretam o corpo e o ser como algo dissociado®, quero especificar que neste trabalho o
corpo e o individuo ndo sdo elementos cindidos, assim, pensar no corpo é proporcionalmente
igual a pensar no individuo. O ser € 0 Seu COrpo e seu corpo € 0 proprio ser.

Conforme apresenta Heidegger (2006) em sua obra “Ser ¢ Tempo”, o ser (dasein), em
sua corporeidade faz-se relagdo com o mundo e se constitui a partir deste, sendo algo
relacional e indissociavel. Para o autor “o ser-em €, pois, a expressdo formal e existencial do
ser da presenca gque possui a constituicdo essencial de ser-no-mundo” (p.100), e o “ser-no-
mundo €, sem duvida, uma constitui¢ao necessaria e a priori da presenga” (p.99). Deste modo,
sendo o proprio ser ‘“ser-no-mundo” e se constituindo através da relagdo com ele, “a
percepcao deixa vir ao encontro ‘corporalmente’ em si mesmos O que esta & mao e o
simplesmente dado, no tocante ao seu aspecto (p.443), ou seja, 0 ser, na qualidade de corpo,
se percebe e é percebido nessa relacdo através de si proprio do qual compreendemos esta
vivéncia enquanto percepcao.

Sartre (1997) também parte da mesma perspectiva, na qual a compreensdo do corpo no
mundo (ser-no-mundo) é algo dado, ja sendo uma caracteristica inerente da propria existéncia.
Nesta complexidade, para ambos fenomenodlogos ndo ha espaco para pensamentos
relacionados a principios metafisicos, especulativos ou cartesianismos (dualismos entre corpo
e mente). Deste modo, tomando o conceito do dasein (ser-ai) de Heidegger, Sartre
compreende que

0 para-si deve ser todo inteiro corpo e todo inteiro consciéncia: ndo poderia
ser ‘unido’ a um corpo. Similarmente o ser-para-0-outro é todo inteiro corpo;
ndo ha aqui ‘fenémenos psiquicos’ a serem unidos a um corpo; nada ha
detrés do corpo. O corpo é inteiro psiquico (SARTRE, 1997, p.388).

Schneider (2011), retomando os conceitos de Sartre afirma que “passamos a descrever
0 corpo como ser-para-si. Sabemos que o para-si é-no-mundo, sendo o corpo nossa relacédo
primeira com esse mundo. Dizer que estou no mundo, que vim ao mundo ou que ha um
mundo e dizer que sou um corpo ¢ uma s6 e mesma coisa” (p.119)

Isto dado, pensar na performance é pensar na corporeidade e em suas representacées,
sendo que tais ocorrem na temporalidade e suas relacbes com os individuos, percebendo e
sendo percebido, o corpo atua de modo a buscar uma interacao e facilitar a comunicacao.

Para Conte e Pereira (2013, p.111 apud BELLO, 2013, p.97), “a voz e a ideia de

movimento e expressao direta trazida por ela, tem a fun¢do de promover a comunhao social”,

8 “De sorte que esse eu, isto &, a alma, pela qual sou o que sou, é inteiramente distinta do corpo” (DESCARTES,
1987, p.47)
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de modo que o corpo ¢é pensado ndo apenas nos membros mas é ampliado a todo seu potencial
perceptivo e comunicativo. A voz, a escuta, o gesto, o olhar e a linguagem, tudo isto séo
expressdes do ser-no-mundo que (re)apresentam as formas de interacdo entre os individuos.
Neste contexto, acaba-se por centrar uma devida importancia a observancia do corpo,
pois, através deste, em sua completude e complexidade, é possivel captar alguns elementos
relacionais que trazem a compreensdo o potencial de interacdo entre 0s seres e suas
dindmicas. Eis ai, entdo, a importancia de se pensar sobre a performance em um ambiente

escolar.

Assim, o corpo do professor, bem como a voz, s&o instrumentos voltados a
potencializar os sentidos dos alunos para darem conta daguela tarefa, cuja
finalidade expressa é provocar neles um estado de disponibilidade que possa
desencadear a instalacdo de um canal que resulte a criagdo (BELLO, 2013,
p.97).

Bello (2013) em sua pesquisa, demonstra que o corpo € um dos elementos que esta no
centro do objeto de pesquisa a compreensdo das praticas docentes e das relacbes entre
professores e alunos, sendo que € através dele que se da o encadeamento do binémio
ensino/aprendizagem, e pensar no corpo implica refletir sua potencialidade, seus fazeres e sua
atuacdo. Assim, a discussdo sobre o corpo na educacdo implica em pensar na performance.

“E sabido pelos educadores que o principal objetivo para se obter sucesso no processo
de ensino/aprendizagem esta relacionado ao fato da formacdo de vinculo afetivo com os
alunos” (MORAES, 2015, p.619). Com isto, pensando em sua atuacdo enquanto algo
performatico e ampliando seu fazer de modo a ndo ser meramente “uma aula”, mas, buscando
uma postura singular, refletindo em um fazer corporal que possa aproximar os discentes para
esta relacdo de proximidade afetiva ndo apenas com ele mesmo, mas, com o proprio saber,
passa-se a ter o corpo como um elemento centralizador no processo educativo (ICLE, 2013,
p.20 apud, BELLO, 2013, p.51) e compreende-se que “a performance, como base da
racionalidade comunicativa, ndo elimina do discurso o corpo, mas assume sua funcdo na
constituicdo do sentido dessa mesma racionalidade na totalidade da vida” (CONTE, 2012,
p.204).

Estas interpelagdes ndo retiram a centralidade da importancia do fazer docente para o
corpo, como se este fosse um elemento externo, ao contrario disto, como ja apresentado, falar
do corpo ¢é falar do ser. Parte-se do conceito da impossibilidade de desassociar corpo e ser.

N&o compreendo a existéncia e o corpo como algo dual, mas uno.
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Nessa unicidade, “o professor se utiliza de sua presenca para estabelecer relagdo com
seus alunos” (RUNTZ-CHRISTAN, 2011, p.44 apud BELLO, 2013, p.109), onde tal presenca
¢ sua propria relagdo de “ser-no-mundo” e “ser-com-0-outro”.

Corporeidade e performance permitem estabelecer epistemologicamente uma
compreensdo de mundo e existéncia, pois, nela mesma, procura-se estabelecer relagcdes de
vinculos com a finalidade de construir um ambiente de aprendizagem, e por sua vez, libera a
possibilidade do olhar para o ambiente circundante e interagir com ele. No corpo, e através
dele, é possivel transmitir saberes, comportamentos sociais, valores e conceitos. Mas neste
fazer, implica-se um pensar sobre ele mesmo, ou seja, no ato performéatico deve-se pensar
sobre a postura do ser no ambiente circundante.

Zumthor (2007) refere-se a performance afirmando que para executa-la necessita-se de
competéncia, “além de um saber-fazer e de um saber-dizer, a performance manifesta um
saber-ser no tempo e no espaco. O que quer que, por meios linguisticos, o texto dito ou
contado evoque, a performance Ihe imp&e um referente global que é da ordem do corpo”
(p.157 apud CONTE, 2012, p.235). Pode-se considerar o pensamento do autor no quesito
ontoldgico ou pragmatico, sendo o primeiro um modo (esséncia) de ser no mundo e o segundo
um modo de ser fazer no mundo.

Sobre este pragmatismo Biancalana (2013) traz outras perspectivas, pois nos diz que
“os performers competentes parecem conhecer o poder do seu aparato corpdreo-vocal, seja
através do dominio de suas qualidades técnicas, seja pela forca impactante de sua presenca
performativa, seja pela sua sensibilidade criativa” (BIANCALANA,2013, p.158 apud
BELLO, 2013, p.69). Nesta direcdo, a propria performance implica um conhecer-se enquanto
potencial corporal, relacional (social) e humano.

Pensando no fazer docente artisticamente, “na performance, o corpo estd presente, a
interacdo com a obra é direta e efémera, algumas vezes ndo se tem certeza de quando comeca
e se termina, pode confundir-se com o fluxo do cotidiano” (RACHEL, 2013, p.101), sendo
assim, ndo diferente de um fazer artistico. O corpo é presente constantemente, 0 ser estd em
interacdo com 0s outros e 0 meio constantemente. Esta relacdo/interacdo € direta e muito das
vezes efémera. N&o € possivel mensurar inicio ou fim, pois tal relacdo encontra-se imbricada
nela mesma. Apenas sabe-se que fazé-la de modo diferencial pode proporcionar resultados

mais amplos dos ja determinados.
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2.4 A performance na Didatica

A atuacdo em sala de aula (performance propriamente dita) por mais que apresente um
viés de acontecimento e/ou improviso ndo estruturados alinhavado em uma relacdo dialética
entre os individuos que interagem partindo, talvez, de concepcBes e subjetividades
divergentes em um determinado espacgo, tem nela mesma um ato didatico que interfere tanto
nas praticas pedagogicas docentes quanto nas estratégias tracadas a execucao de um fazer
didatico.

Marin (2011) aponta que a Didatica “é area de conhecimento pedagdgico que se
dedica ao estudo, andlise, divulgacdo e desempenho do trabalho docente” (p.18). Cabe
ressaltar aqui que o proprio termo performance € utilizado em areas como a fisica, quimica e
entre outras como as ligadas ao corpo como sinénimo de desempenho.

Entretanto, a partir de uma Gtica tecnicista, a performance, e a prdpria Didatica, que se
refere a “docéncia, ao ensino, ao trabalho dos professores” (MARIN, 2011, p.16) e a produgéo
do conhecimento, tal como suas praticas em sala de aula na relacdo entre professores e alunos,
perdeu espaco para andlises pautadas em produtos do ensino que tangenciam objetos e
objetivos politicos pedagdgicos. Com isto, a importancia de se tracar cada vez mais um olhar
antropoldgico sobre a educacéo, analisando os agentes formadores e transformadores do fazer
e da construcdo do saber no espaco educacional passou a ser construida em uma perspectiva
ndo humanista, destituindo o0 homem e a relacdo de ensino/aprendizagem enquanto objeto de
andlise e estudo e observando elementos do curriculo como fator fundamental.

Noto que esta mudanca de direcdo descentraliza a importancia do préprio fenémeno
humano, que é a matéria-prima tanto do processo educacional quanto da construgdo do
conhecimento e comeca-se a atribuir uma importancia basilar a elementos externos a ele, ndo
gue neste momento eu venha negar tal importancia, porém, aponto que o que diverge nesses
pensamentos é exatamente o objeto a ser estudado.

Pretendo nesse momento reclamar um dos pontos génicos da prépria didatica que é o
“saber fazer do professor” (MARIN, 2011, p.30). Além disto destacar a importancia de se
pesquisar nesta perspectiva para que, a partir delas, possamos dilatar nosso olhar sobre as
acoOes politicas/pedagogicas, formacéo de professores e no proprio modo de ser (performatico)
no ambiente escolar.

Nisso, incluindo a performance como elemento da Didatica, procuro retomar ao ponto

inicial do processo educacional: a relagcdo professor/aluno e ensino/aprendizagem, ciente de
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que atraves destas praticas e da andlise das mesmas busca-se fundamentar e constituir
elementos que possam auxiliar o professor no desempenho e qualidade da propria acdo
docente, tendo-o enquanto agente ativo e favorecendo no processo de interacdo e construcao

do saber, pois de fato, “ecle precisa saber ensinar para que seus alunos aprendam”

(MARIN,2011, p.23).

2.5 A constituicédo de Espaco

Trazendo o termo “espago” para uma compreensdo, abordando-0 de uma perspectiva
fenomenoldgico-existencial, deve-se ter como referéncia o que até o presente momento ja fora
colocado referente ao “ser-ai” e “ser-no-mundo”, isto porque a propria concepgao ja parte do
pressuposto da ndo dicotomizacao do ser/corpo/outro/tempo/espaco.

Heidegger (2006) trata, inicialmente, da compreensdo do espaco como 0 proprio
mundo, e este, por sua vez, como espago existente a partir do ser (presenca ou dasein) que se
dispoe neste. Para o autor, “o espago so pode ser concebido recorrendo-se ao mundo” (p.168).
Procurando esclarecer a unicidade das concepcdes, podemos relacionar a seguinte associagao:
sendo 0 espaco o0 proprio mundo, e 0 mundo o ente dado a partir do ser que se encontra
presente nele, entende-se que 0 espago é a disposicdo existente ao préprio ser que se faz
presente em sua temporalidade e espacialidade.

Interpretar 0 espaco é falar sobre um ente previamente dado, que estad presente na
disposi¢do do ser, isto, tendo como relacdo sua propria disposi¢do no espaco. Isto, porque “de
acordo com o ser ser-no-mundo, a presenca ja sempre dispde previamente, embora de forma
implicita, de um espago ja descoberto” (HEIDEGGER, 2006, p.167).

O “dasein” (ser-ai, ser-no-mundo e/ou ser-com-0-outro) estd inserido em um espaco
onde ele interpreta e € interpretado, se relaciona, se compreende e tem seus conceitos afinados
com os do mundo a partir das representagdes existentes neles e da relacdo que estes fazem
mutuamente, tendo como um dos pressupostos a tonalidade afetiva. Esta, por sua vez, acaba
por ser responsavel pela objetivacdo da subjetivacdo do ente do espaco e pela harmonizacéao
dos humores (compreens&o/interpretagdo) dos individuos, permitindo que o espaco, enquanto
mundo, possa, em uma devida temporalidade, fazer sentido aos individuos que dele

compartilham, construindo uma representacéo coletiva dele mesmo.

A espacialidade sO6 pode ser descoberta a partir do mundo e isso de tal
maneira que 0 proprio espago se mostra também um constitutivo do mundo,
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de acordo com a espacialidade essencial da presencga, no que respeita a sua
constituigdo fundamental de ser-no-mundo (HEIDEGGER, 2006, p.168).

Aludindo ao objeto de analise, que trataria no caso de forma especifica da sala de aula
enquanto espaco constitutivo da propria pesquisa, posso compreender e inferir que a sala de
aula s6 se torna espaco de aprendizagem, estudo ou execucdo de atividades pelo fato dos
individuos nela o constituirem como tal, e isto, por ter no proprio espaco seu ente
(caracteristica) para tal constituicdo. A partir disto, a interacdo (as tonalidades afetivas se
afinam em tal direcdo) se da enquanto compreensdo do espaco dado.

Entretanto, eis o ponto do qual pode-se encontrar vieses diferenciados, pois, a propria
espacialidade, ou compreensdo do espacgo vivido pelo ser, pode apresentar-se de forma néo
harménica as determinacdes constitutivas dos sujeitos nele presente, sendo assim, tendo um
modo de ser no mundo (modo de ser no espaco) significativo a propria objetivacdo deste
espaco enquanto espaco subjetivo. Poderia ilustrar que, a compreensdo que cada individuo faz
do espac¢o enquanto espacialidade, influencia sua agdo, comportamento e determinacdes nele.
Assim, para esse que compreende o0 espago (no caso a sala de aula) enquanto espaco social,
poderemos encontrar comportamentos condizentes a esta propria subjetividade, o qual se faz
objetiva no proprio ente, diferentemente daquele que se apropria do espaco enquanto lugar de
sofrimento, pois, a compreensao do proprio espaco se da na relagdo do ser-com-o-mundo.

Na direcdo da compreensdo do espaco escolar, Rachel (2013) revela que este
“estabelece claramente as fungdes e comportamentos a serem exercidos e ensinados” (p.77) e

complementa

0 espaco da sala de aula determina modos de pensar e agir tanto para
professores quanto para alunos. Ambos performam papéis a partir de uma
convengdo elementar, a qual assinala que este espago é destinado para o
estabelecimento de relacOes de ensino e aprendizagem (RACHEL, 2013,
p.25).

Nisso, ndo posso ignorar a importancia de relacionar novamente a compreensao que
existe na fenomenologia-existencial sobre o proprio individuo, o dasein. Ele se constitui de
forma implicita enquanto ser-no-mundo, ser-com-o-outro, ser-ai, que & presente, enquanto
corpo (percepcoes, interpretacOes, subjetividades, etc.), e se compreende enquanto ser na

espacialidade e temporalidade, fazendo-se ser historico.

2.6 O ser e as Tonalidades Afetivas
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Conforme ja citado nesse texto, a tonalidade afetiva € um elemento existente e
permanente no cotidiano dos individuos e influencia e ¢é influenciado de modo constante.
Porém, o que vem a ser este fator?

Compreendo que na fenomenologia apresentada por Heidegger as tonalidades afetivas
sdo os “humores” (sentimentos e/ou emocgdes) existentes no ambiente (espaco) que delimitam
e apresentam o proprio espago em si, revelando as subjetividades deste e dos individuos nele
presentes, interferindo e sendo modificado pelos proprios individuos presentes neste.

Esta relacdo esta intimamente ligada ndo apenas aos comportamentos, mas ao modo de
compreender-se em uma determinada temporalidade e espacialidade do qual o ser encontra-se
presente. Para Heidegger (2006), “o humor revela como alguém esta e se torna” (p.193) e este
compreender do humor “nunca se da solto no ar, mas estd sempre numa disposicao” (p.425).

A disposicdo é exatamente as relagbes apresentadas entre a corporeidade e
espacialidade até o momento, e compreendendo a ndo existéncia de uma visdo dualista do
individuo (ser), ou seja, sua esséncia e corpo com o mundo, a disposi¢cdo é a propria
interpretacdo que ele faz do espago na temporalidade, e esta na faticidade da propria presenca.
Nisto, o autor relata que “o humor representa 0 modo em que sempre eu sou primariamente o
ente-lancado” (HEIDEGGER, 2006, p.426).

Camasmie (2014) revela que as tonalidades afetivas além de revelarem um modo de
ser (existéncia) em um determinado espaco (mundo), também relaciona tal aspecto como um
modo do proprio espaco se apresentar como tal. Assim, afirma que “as tonalidades afetivas
revelam o jeito de estar no mundo, o0 modo no qual o ser-ai se encontra no mundo, 0 modo
como as coisas se mostram” (p.149) e “o que se pode observar ¢ uma determinada tonalidade
afetiva que abre aguele modo de ser, repetidamente, e, para que outro modo possa se
manifestar, ¢ preciso uma modificagdo daquela tonalidade” (CAMASMIE, 2014, p.112).

Compreender as tonalidades afetivas de um determinado espaco inclui analisar e
observar 0 modo com o qual este representa e é representado. Novamente, pode-se observar
que para haver a compreensdo de alguns fendmenos, devemos retomar o0 ser e suas
representacdes simbdlicas tal como o modo com o qual estas representacdes aparecem de
modo originario ao proprio ser.

Por fim, o discernimento dos humores e suas caracteristicas nas construgdes das

tonalidades afetivas, devem ser interpretados a partir de uma hermenéutica dos préprios entes
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existentes no mundo e da relagdo que os individuos tem em sua historicidade®. Logo, “os
humores, ndo obstante conhecidos do ponto de vista 6ntico, ndo sdo reconhecidos em sua
funcdo existencial originaria. Sdo considerados vivéncias fugazes que ‘ddo cor’ a todo o
‘estado d’alma’” (CAMASMIE,2014, p.426).

Encerrada esta secdo de fundamentagdo, apresentarei os elementos relativos a vivéncia

(observacdo) e seus resultados.

3. CONTEXTO, DESCRICAO DA VIVENCIA E RESULTADOS

Essa secdo apresenta a etapa de realizacdo da pesquisa de campo trazendo dados do
contexto da escola, da sala de aula, da professora e de seus alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental, bem como, a descricdo do que foi observado, conversado e vivenciado. Os
dados da entrevista com a docente e dos registros das observagdes foram organizados em
eixos de anélise delineados a partir dos apoios tedricos e estudos sobre o tema. Os resultados
obtidos sdo apresentados em consonancia com as analises e discussdes feitas de cada um dos

eixos basicos.

3.1 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em um Centro Educacional Municipal de Educacéo
Fundamental situado em uma area periférica de um municipio do interior paulista. Essa escola
de educacdo infantil oferece atendimento as criancas que se encontram no periodo escolar
relacionado ao 1° Ano do Ensino Fundamental | (publico alvo da pesquisa) até 0 9° Ano do
Ensino Fundamental Il. A escolha da escola atendeu ao critério de ser acessivel a pesquisa e
ao pesquisador, principalmente, no que tangeu a acessibilidade e ao deslocamento do
pesquisador para o local da coleta de dados em diferentes turnos do dia. A escola selecionada
atende nos periodos diurno e vespertino, tendo turmas em ambos os periodos. Neste sentido,
fez-se o trabalho com uma professora que estava atuando com uma das turmas de 1° Ano do
Ensino Fundamental. A escola atende a trés classes de tal ano escolar, duas no periodo da

manha e uma no periodo da tarde. Cada turma tem uma professora diferente.

® Talvez neste ponto seja importante apenas retomar brevemente a palavra grega “aisthesis”, que tem seu
significado como “aquilo que se sente” ou “faz sentir”, ou seja, pensar na historicidade do ser e neste como
corpo no espago (mundo), é trazer & tona 0 pensamento sobre o que é sentido (percebido) através de seu
existencial.
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A escolha pelo 1° Ano escolar denota o fato de que os alunos do referido ano escolar
se encontram em um momento de transi¢do entre a educagdo infantil e o ensino fundamental.
No primeiro, as praticas pedagdgicas, em linhas gerais, propiciam o desenvolvimento
corporal, motor e cognitivo com base nas relacdes e atividades ludicas e o registro escrito
ainda ndo é desenvolvido de modo a ser fundamental para as experiéncias da infancia, caso
este que ocorre nos anos iniciais do ensino fundamental. J& no segundo, as préaticas de escrita
e leitura com a finalidade alfabetizadora formal comecam a se estruturar, neste sentido,
procurou-se compreender como ocorrem estas relacdes performaticas da professora dos anos
iniciais as demandas dos alunos.

Situando que a escola tem trés turmas do 1° Ano do ensino fundamental, apos a
permissao da direcdo para a execucdo da pesquisa (Apéndice A) com uma das professoras, foi
verificado disponibilidade de horario para 0s encontros, entrevista e observacdo em sala de
aula. Nestas condi¢6es, uma das docentes da escola atendeu aos critérios e concordou com a
participacdo na pesquisa. A ela foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para assinatura dos professores (Anexo C) e foram esclarecidos os objetivos da pesquisa. Os
encontros com a professora e as observacdes em sala de aula foram agendadas previamente
respeitando os dias de aula e os horarios da instituicdo. Também foi feita uma entrevista
(Apéndice A) em apenas um encontro, que durou aproximadamente uma hora. Esta entrevista
foi semiestruturada pensando no fato de que, poderiam surgir questdes outras que,
possivelmente, seriam exploradas com a finalidade de compreender com maior abrangéncia
0s conceitos e vivéncias da professora participante.

Nas observacBes procurei explorar os diversos horarios da sala de aula, fazendo
observagdes nos horarios iniciais, intermediarios e finais do periodo vespertino. Realizei 20
sessOes de observacdo no decorrer do segundo semestre do ano letivo de 2017. As
observacdes de campo foram registradas seguindo um protocolo de observacdo (Apéndice B)
ou roteiro que propunha destacar elementos fundamentais para o desenvolvimento da
performance docente.

A entrevista ocorreu apés o 17° encontro de observacao em sala, pois pressupus que,
possivelmente, algumas questdes da entrevista poderiam causar um estranhamento na
docente. Este estranhamento ndo denota sentido negativo, ao contrario, imaginei que poderia
ser capaz de trazer a tona alguma reflex&o ou discussdo, sendo a propria entrevista de certo
modo uma devolutiva reflexiva do ato performético do professor, ou seja, um momento

oportuno para parar e pensar sobre o fazer em sala de aula.
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Os dados levantados foram analisados a luz da fenomenologia-existencial de Martin
Heidegger, o qual através da compreensdo dos fendmenos procura compreender as relagdes
existenciais entre os seres (dasein) e 0s determinantes que sdo presentes em tais relacoes.

Por fim, evidencia-se que esta pesquisa foi submetida ao CAAE (Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica) para apreciagio e autorizacdo'® da mesma, sendo que se
trata de uma pesquisa que envolve seres humanos. Neste sentido € licito reforgar que toda a
postura relacional durante a pesquisa manteve-se dentro de um padrao ético e respeitoso com
0s participantes.

A espacialidade € o elemento que permite primeiramente compreender a orientacdo de
espaco e 0 modo com o qual o professor se relaciona nele e com ele. Como o espago é
utilizado? Organizado? E explorado? Qual a configuraco da sala de aula? Como estdo
dispostos 0 mobiliario no espaco? Como e qual é o espaco destinado aos alunos?

Vérias questdes nortearam este aspecto que me mostrou ser um elemento muito
pertinente a compreensao da performance docente, pois 0 modo delimitado ou expansivo ao
que o proprio professor utiliza, pode denotar uma devida rigidez em sua acdo. Do mesmo
modo, estimulos sensoriais (principalmente visuais) e o0 modo com o qual interage no
ambiente, pode apresentar uma devida dinamica e fluidez. Neste conceito ndo existe uma
“formula” como se algo fosse certo e/ou errado, melhor e/ou pior, e sim, modo-de-ser com 0
qual pode facilitar a inter-relacdo dos participantes e/ou ndo. Porém, na descricdo das aulas
observadas ha alguns pontos que merecem destaque e sdo fulcrais para a compreensdo da
dindmica estabelecida em sala.

No quesito corporeidade, procurei delimitar minha observacdo em aspectos que me
possibilitavam compreender como a professora utiliza o corpo, isto desde aspectos
relacionados a prépria orientacdo espacial como, por exemplo, se a acdo da docente é estatica
no ambiente e 0 modo com o qual ela se posiciona fisicamente; se a docente apresenta algum
maneirismo ou gesto tipificado com o corpo, quais suas expressdes faciais e 0 modo com 0
qual utiliza a voz, além de procurar detectar algum outro tipo de expressao verbal e/ou ndo
verbal existente. Confesso que no processo existe uma infinidade de elementos subjetivos que
podem ndo terem sidos analisados, principalmente, pelo fato das aulas ndo terem sido
gravadas em video para posterior apreciacdo atentando a elementos que podem ter uma devida

sutileza. Mesmo assim, os elementos que foram levantados, ainda que descrevam de forma

10 NGmero da autorizagio do Comité de Etica: CAAE - 79259317.0.0000.5383.
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generalizada uma acgdo observada, contribuem para a compreensdo dos mecanismos da agédo
docente e da utilizagéo do corpo no espago.

O ultimo aspecto a ser observado se tratava de pontos destinados a compreensdo da
abordagem com qual a docente utiliza para fundamentar suas praticas. Este ponto faz uma
ligacdo entre os demais e é de imensa importancia a compreensdo dos fatores tedricos na
prética e relativos a propria performance em si. Logo, este ponto € o que permite conectar
compreensdo pratica e tedrica. Procurei observar qual 0 modo de execucdo das atividades
propostas, quais instrumentos eram utilizados para as mesmas, se havia interacdo ou nao com
os alunos/espaco e como se dava esta interacdo. As observacdes foram registradas em meu
diério de campo e serdo apresentadas aqui de forma analitica e ndo dissertativa literal.

Estes trés pontos também foram objeto da entrevista realizada com a docente e me

proporcionou um contraponto ao quesito discurso e pratica.

3.2 A docente

Para fins de contextualizacdo da pesquisa, menciono que a docente participante da
entrevista e da observagdo tem 51 anos de idade e quando estudou fez o antigo curso de
magistério. Ap6s muitos anos, aproximadamente dez, voltou a se interessar pela area da
educacéo e cursou pedagogia em uma universidade privada, onde concluiu o curso no ano de
1999. Posterior a esta formacdo, também concluiu trés cursos de especializacdo: Inclusdo
Social, Portadores de Deficiéncia Global e Recursos Humanos. A profissional atua em sala de
aula desde 2000, tendo seu principal foco na educacédo infantil e no ensino fundamental nos
anos iniciais. No presente momento, ela atua durante meio periodo (vespertino) com sua sala
do 1° Ano escolar do Ensino Fundamental | da rede municipal onde tem em média 30 alunos.

O primeiro contato com a docente se deu mediante indicacdo da direcdo da escola que
sugeriu essa professora para participar da pesquisa alegando possuir um perfil ideal e ser uma
excelente docente.

Ao me encontrar com a docente e explicar o objetivo da pesquisa e seus pormenores, a
mesma concordou de prontiddo com a participagdo. Durante todo o processo de observagéo e

entrevista, ela se permitiu ser solicita e respeitosa.

3.3 Rotina das Atividades
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A recepc¢do dos alunos, tanto os de primeiro ano escolar quanto os das demais turmas (de 2° a
5° ano) iniciava com uma recepgdo no patio principal da escola, onde, cada sala ficava em fila em
frente ao professor da turma. Quando todos estavam posicionados realizavam uma reza, onde todos,
em geral participavam. Apos isto, a professora da turma observada era a primeira a conduzir os alunos,
em fila, para sua respectiva sala.

A sala de aula desta turma do 1° ano apresentava um padrdo de organizacdo espacial que
perdurou durante todos os 20 encontros, com excecdo de um dia de atividade no qual houve algumas
alteracoes.

A classe tem as fileiras dos alunos organizadas em uma estrutura 2-3(1)-2, onde ha uma fila
com duas carteiras juntas, outra no centro da sala com trés, e a ultima com duas, porém, na parte
central, encostado na lousa, havia uma outra carteira para uma aluna especifica. Entre estas filas um
corredor onde era possivel passar apenas uma pessoa. Neste sentido é possivel perceber que o espaco
da sala de aula ndo era completamente adequado para a quantidade de criangas (em média 30 alunos) e
mobiliario presente. A frente das carteiras, na parte esquerda (perto da primeira fila com duas
carteiras) fica a mesa da professora.

A sala tem armérios embutidos na parede feitos de alvenaria e ficavam fechados com uma
porta de correr feita com um material acrilico. Todas as paredes da sala tinham cartazes e estimulos
visuais colados. Estes cartazes eram feitos, em sua maioria, de papel craft ou cartolina. Eles continham
atividades feitas pelos alunos como desenhos ou alfabetos, outros algumas palavras relacionadas a
atividades que os alunos executaram na aula como atividades de colagem de palavras formando
parlendas. Havia atividades de matemética como, as de adig&o e subtracdo, e formas geogréficas, além
de cartazes com a foto ¢ 0 nome dos alunos, outros com as silabas (“ba”, “be”, “bi”, entre as outras
combinagdes) e também com imagens e nomes de animais.

Também era possivel observar na parte da frente, perto da lousa, além destes elementos, um
alfabeto na parte superior da lousa, um calendario e um semanario com a organizagdo das aulas
durante os dias da semana.

Todos os espacgos da sala eram cobertos com cartazes, até mesmo a lousa tinha mais de sua
metade com eles. Pude perceber que na sala havia uma grande quantidade de estimulos sensoriais,
principalmente visuais. E conforme os alunos fizessem alguma atividade coletiva em papel craft ou
cartolina, 0 mesmo era fixado em algum espaco da sala.

Tracando alguns pontos em relacdo a pratica da professora, pude observar que no periodo da
pesquisa a mesma seguia uma rotina diaria, com os mesmos elementos consecutivos. Quando entrava
na sala pedia para os alunos pegarem os cadernos da li¢do de casa, passava “vistando” e fazendo
alguns apontamentos; ao encerrar, escrevia um pequeno cabecgalho no pedaco de lousa exposto e se

dirigia ao calendario para rememorar aos alunos qual era 0 més em que estdvamos, seu dia e o dia da
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semana. Além disto, retomava quais atividades complementares eles teriam naguele dia (conforme
estava disposto no calendario semanal).

A sala ndo é bem arejada. Tem pouca ventilacdo e iluminagdo natural. Tem dois ventiladores
de teto e um na parede, porém, quando ligados, o ruido que provocam deixa a sala com um som forte e
constante. Durante as aulas a porta ficou sempre fechada, interferindo na circulacdo de ar e
aumentando a temperatura do espaco local.

Ao encerrar esta parte inicial, em geral, fazia algumas atividades escritas ou com um material
que ela colava no caderno. As atividades evoluiam para exercicios da apostila que a escola oferece e
os professores sdo orientados a trabalhar. No intervalo as criangas ficavam a vontade nos espacos da
escola, mas em sua grande maioria se encontrava no patio ou nas mesas do refeitério. Apds intervalo,
seguiam algumas outras atividades, sendo que todas elas variavam os contetdos e as disciplinas, mas a
maioria encontrava-se fundamentada em préaticas da lingua portuguesa e em matematica. No final do
dia os alunos auxiliavam na arrumagcao da sala e esperavam os pais chegarem ao pétio.

Como ¢€ possivel observar, apesar da descri¢do breve, as aulas obedeciam a uma devida rotina,
entretanto, apresentarei algumas especificidades do todo observado, onde é possivel extrair alguns
elementos imprescindiveis a compreensédo da performance da docente.

No primeiro dia de observagdo, fui apresentado as criangas e foi dito como seria minha postura
em sala e que estaria observando o desenvolvimento das aulas para aprender como melhorar o ensino.
As criangas se mostraram receptivas e acolhedoras, demonstrando ligeiros sorrisos e uma curiosidade
até natural em seus olhares esgueiros, porém, nenhum comportamento afetivo de proximidade foi
demonstrado. A principio, percebi que o modo com o qual as criancas se referiam aos adultos no
espaco escolar era o de “tia”. Todos eram “tios” e “tias”, desde as funcionarias da cozinha, limpeza,
secretaria, professoras e diretora. Era um espago com poucos homens, apenas o professor de educagédo
fisica, um inspetor e um auxiliar.

Me chamou a atencao o fato de que, enquanto a professora passava “vistando” os cadernos,
para conferir se as criangas fizeram a licdo de casa, ndo havia nenhum contato visual com elas, nem ao
menos verbal. Este Gltimo ocorria apenas em situagdes em que a professora iria “chamar a atengdo” de
alguma crianga por néo ter feito ou n&o estar correta a ligdo. Neste momento de “visto” nos cadernos,
as criancas ficavam ociosas, entdo, muitos deles conversavam.

No aspecto do espaco fisico, percebi que no decorrer de toda a aula a professora se posicionou
apenas na parte frontal da sala, em frente ao quadro, e se movimentava pouco, mantendo uma posicao
estatica. Enquanto falava, sua voz ndo alterava a entonacéo (altura e intensidade), mantendo a mesma
dindmica vocal o tempo todo. Sua voz era forte e aguda. Em alguns momentos ndo pude identificar se
ela estava conversando com os alunos, orientando-os ou disciplinando. Notei que a comunicacdo

verbal era algo aparentemente impessoal. Isto, principalmente pelo fato de enquanto estava explicando
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algo ou dando alguma orientacdo coletiva, seu olhar ndo se direcionava para as pessoas presentes,
estando em muitas das vezes apontado para um “ponto cego” ou “ponto aleatorio”.

Em uma atividade com os alunos, a professora pediu para um aluno se dirigir a lousa para
fazer uma atividade. Ela ndo fez contato visual com 0 mesmo enquanto estava escrevendo, e também
falava como se estivesse oprimindo e quisesse que o aluno se apressasse. Nao é possivel afirmar que
esta era a intencionalidade da docente naquele momento, essa descri¢do apenas representa a percepgéo
que tive em ter esta experiéncia e estar nessa posicdo de observador. Em outra atividade, a
professora pediu para os alunos lerem um dos cartazes. Com uma régua ela ia apontando onde
queria que os alunos lessem.

Durante outro dia de aula, na parte inicial, uma aluna traz um livro de casa e 0
apresenta para a professora. A professora ao receber decide ler a todos e assim o faz.
Enquanto lia explicava algumas palavras (conceitos) que nele existiam e que talvez as
criancas ndo as conhecessem. Durante sua leitura, as criancas permaneceram no lugar e com a
sala na mesma disposicéo (2-3-2). Assim como nas explicagdes em sala, durante a leitura sua
voz ndo alterou a entonacdo e suas caracteristicas. Ao final da leitura de cada pagina, ela
explicava 0 que a pagina estava querendo dizer enquanto apresentava a imagem como se
estivesse traduzindo um texto.

Durante sua aula pude perceber alguns outros maneirismos com a voz. Além de
sempre manter uma intensidade forte e uma altura aguda, quando estava explicando algo para
as criancas ela fazia uma voz ou frase a ser completada: O més que estamos é o més de
feve...?; Essa forma é um qua...? Percebi que isto podia ser um modo de buscar interacéo e
atencdo que ela reproduzia. Além desse modo, era recorrente 0 uso de repeticbes ao final de
frases como: Vamos la!, Entao, vamos la!.

O turno escolar dos alunos € no periodo da tarde, entdo, durante a manha, muitos deles
participam do “Projeto”, que consiste em atividades interdisciplinares e fisicas que a
prefeitura oferece nos contra turnos do periodo escolar. Seria algo similar a uma escola
integral, porém, estas atividades sdo realizadas em um local especifico, com quadras e
espacos para atividades recreativas. Em um dos dias de aula, na sala, ocorreu um episoédio em
gue um dos alunos trouxe do Projeto um filhote de passarinho dentro de uma caixa. Ao ver, a
professora nitidamente ficou desestabilizada e comecou a fazer um levantamento de questfes
ao aluno, sem mesmo esperar ele responder alguma. Neste impeto, saiu da sala e foi falar com
a direcdo para poder tomar as providéncias. Ao retornar, um funcionario pegou o passarinho e
a professora foi conversar com o aluno, de modo generalizado para que todos pudessem

participar, sobre as consequéncias de ter um filhote de passarinho na bolsa. Durante esta
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situacdo os alunos ficaram muito agitados, entdo, pra conté-los, ela apagou a luz da sala e
procurou falar em uma intensidade mais baixa.

Durante o periodo de observacdo das aulas, passei a perceber que além dos
maneirismos vocais, existiam alguma limitacfes na expressdo corporal. A professora néo se
movimentava muito, nem mesmo utilizava os espagos da sala. Durante suas explicacdes, via
de regra estava estatica e fazia poucos gestos com as mdos. Em geral, sua postura é fixa e
inflexivel. Ndo ha muito entusiasmo fisico (no sentido de energia). A postura é passiva,
porém ela procura sempre manter uma voz forte.

Por manter a mesma intensidade de voz, tonalidade e corporeidade no espago 0s
alunos se distraem com uma certa facilidade. Quando ha alguma situagdo diferenciada na sala
como, o fato de alguma crianca ir a frente, ou até mesmo a professora se movimentar para
algo (em geral para ver alguma coisa no caderno ou ir até o armario), as criangas aumentam a
atencdo, como se procurassem descobrir 0 que acontecera.

Como mencionado na formagé&o e orientacdo das mesas dos alunos no espago (2-3(1)-
2), essa carteira que ficava na frente, isolada das demais, era de uma aluna que, segunda a
professora, precisava de maior atencdo. Porém, percebi que quando ela se pronunciava ou
manifestava algum comportamento fisico ou verbal era instantaneamente censurada. O
mesmo acontecia com outras criancgas. Passei a perceber que parecia existir um estigma em
relacdo a algumas criancas, ou seja, algumas construcdes predefinidas que ja as determinava
independentemente de sua acéo.

Um ponto que chamou a atencdo no decorrer das aulas é que ndo ha um dialogo
diferencial com os alunos, que va além da impessoalidade: quem eles sdo? Eles conhecem a
professora? Como é essa relacdo? As falas em sala de aula foram todas direcionadas as
questdes e problemas da sala. Quando havia alguma questdo em que o aluno trazia elementos
de sua vivéncia e/ou familia para a sala tinha como escopo uma investigacao para pensar uma
justificativa para o problema ou dificuldade do aluno, e ndo para uma aproximagéo.

Em um dos dias de observacdo das aulas em que fazia muito calor, a professora
permaneceu com a porta fechada e deixava os ventiladores ligados. O som dos ventiladores
era muito forte e a sala ficava com um ruido alto e constante. Percebi que em situacbes como
essas, ou em dias em que haviam ruidos externos a sala, os alunos ficavam mais ativos,
falando mais forte e com maior agitacdo corporal, diferentemente de dias em que ndo havia

ruidos internos e/ou externos a sala. Passei a perceber que o modo com o qual os alunos
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interagiam com o espaco estava de certo modo ligado ao perfil em que o proprio espago se
apresentava.

Durante a apreciacdo das aulas, passei a questionar se seria interessante sempre manter
0 mesmo padrao ritualistico nas aulas. Isto ndo significa que, em momento algum, se venha a
pensar nos aspectos negativos e positivos da rotina, ao contrario, percebi que os alunos, ao
estarem condicionados a uma rotina, atuavam de forma mais eficiente as demandas, porém, o
quanto isto de fato é benéfico? Por ndo haver nenhum tipo de modificacdo no espaco e nas
interacdes, as relacbes acabam por se engessar no mesmo modelo, ndo sendo possivel criar
oportunidade para desenvolver novas percepgdes.

As correcdes dos exercicios mantinham um padrdo de postura fisica e espacial: a
professora ficava no centro/frente da sala, quando apontava para algum elemento da lousa
utilizava uma régua e se dirigia verbalmente aos alunos em alta intensidade.

Fato que me chamou atencdo foi em um dos dias, véspera de feriado, os alunos e a
professora combinarem fazer uma “festinha”, pois haveria apenas meio turno de aula. Quando
a professora saiu da sala e os alunos ficaram a s6s na minha presenca, ndo conversavam muito
e mantinham a postura de certa forma rigida. Em um momento, enquanto alguns conversavam
outros exortavam como se eles devessem fazer siléncio porque eu estava na sala. 1sso me fez
refletir sobre em que momento minha postura sugeriu tal relacdo. Passei a perceber que havia
uma compreensdo velada em que os adultos sdo aqueles que inibem e coibem a
comportamentos “indevidos”.

Apds mais de 7 dias de observacdo, percebendo que o perfil da docente permanecia o
mesmo, fiz uma anotacdo em meu diario que me fez refletir sobre alguns aspectos da
docéncia. Escrevi: “A postura corporal é sempre a mesma, 0 comportamento das criancas €
sempre 0 mesmo, a organizacao da sala é sempre a mesma, logo, os resultados serdo...?”” Em
outro dia anotei: “A utilizagdo do espago ¢ a mesma; a explicagdo sempre tem o corpo
posicionado na parte da frente. A voz mantém os aspectos de intensidade e altura. O corpo
atua de modo compativel a utilizagdo da voz e espago, ou seja, com pouca cadéncia”.

Essa questdo, ao ser rememorada em minhas leituras do diario de campo me fazem
indagar o quanto é necessario reestruturar constantemente a performance. E necesséria sim
uma avaliagdo constante. Essa avaliacdo ndo cabe apenas aos resultados dos contetdos
memorizados, mas, 0 quanto a aula pode oportunizar uma interagdo de modo a construir algo.
Pensar nisto me faz perceber o quanto a analise da performance € essencial ao professor, pois,

repensar as praticas envolve reestruturar e repensar na acdo no mundo. Como tenho
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apresentado com base nos estudos ja& mencionados, a performance é algo que esté relacionado
a compreensdo epistemoldgica do homem e representa o seu ser-no-mundo, porém, enquanto
docente, é fundamental analisar se 0 modo de ser facilita a interacdo e construcdo em sala de
aula e o quanto isto tem sido positivo e trazido beneficios.

No decorrer da observagdo, quando notava que a aula mantinha as mesmas dinamicas,
passei a me sentir incomodado e cansado. Essas observacOes passaram a me eliciar questdes a
serem pensadas e a necessidade de se pensar na performance como um elemento basilar do
processo educativo se encontrou em seu imperativo categérico. Analisei que € importante, no
minimo curioso, notar que o modo com o qual organizamos 0 espago e/ou nos encontramos
nele interfere diretamente no modo com o qual atuamos no espago e como interagimos. Seria
0 meio que interfere no sujeito ou o sujeito que interfere no meio? Talvez, essa relacdo
aconteca de forma mutua, permeada pelas tonalidades afetivas; mas como essas tonalidades
sdo construidas? Socialmente? E determinada socialmente? E constituida pelos individuos?

As observagdes das aulas mostraram que em poucas situacOes a professora atuou de
modo mais enfatico, com maior énfase ou energia. Tais situacGes foram de “bronca” ou
coercitivas. Além disso, também foram poucas as situacdes que pude presenciar a professora
utilizando o corpo de forma a expressar algum gesto. Passei a perceber que o0 modo com o
qual a professora utiliza sua voz, no que tange a intensidade e altura, poderiam sugerir a
mesma associacdo. Qual seria entdo a tonalidade afetiva que as criangas construiriam em
relacdo a escola e a sala de aula?

Em outro dia de observacao, os alunos estavam analisando uma atividade da apostila e
percebi que, a organizacao da sala de aula (2-3-2) facilitava as criancas a perda de atencéo e
se distrair em maior facilidade. Isto foi notério pelo fato de as criancas estarem posicionadas
no fundo da sala que, em geral, faz com que interajam muito menos com a docente,
principalmente, se esta permanece de modo estatico na sala de aula.

Em apenas um dia dos vinte dias observados, ao chegar, notei que as carteiras estavam
dispostas de outra forma, estavam em quatro colunas com uma carteira em cada fileira. A
professora comentou que faria uma avaliacdo de leitura e escrita. Notei que nesse momento 0s
alunos ficaram em siléncio. Talvez, o motivo para que isso tenha ocorrido se deva a ideia que
se constroi sobre avaliagOes, que conduz inclusive a alterar a disposicédo da sala de aula. N&o
foi possivel discriminar com precisdo e ndo percebi nenhum fendmeno que pudesse justificar
de forma positiva no processo de trabalho, ou ensino e aprendizagem tal alteragdo do espaco

por parte da professora.
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Neste dia, para explicar algumas coisas da avaliagdo ela gesticulou mais, porém, os
gestos davam dicas das respostas das perguntas feitas. Também no mesmo dia, foi a primeira
vez que registrei uma acdo pessoal da professora, pois, ela se sentou ao lado de uma aluno que
aparentava maiores dificuldades para auxilia-lo e esta acdo nao teve um aspecto coercitivo.

No decorrer dos encontros pude notar que a professora ndo sorria. Talvez isso possa
parecer um dado obtuso, porém, ao notar isto, pensando em um publico infantil (em geral seis
anos), onde os aspectos de ludicidade estdo presentes no cotidiano e o jogo é uma forma de
representar e compreender os fendmenos, pude relacionar isto ao fato das criancas executarem
poucas brincadeiras em sala. Registrei pouquissimos momentos de descontracdo e
espontaneidade. Talvez, muito disto possa ser associado a postura rigida da professora,
entretanto, esta postura, de certo modo, ja prefigurava um modo de ser na escola, ou seja,
determinava os limites dos comportamentos no espago escolar. “Escola ndo ¢ lugar de brincar,
¢ lugar de estudar™!

No décimo segundo dia de observacédo a professora sugeriu uma atividade em que, por
seu carater, criou em mim muita expectativa. A proposta era um dia de culinaria. Neste dia, as
criancas fariam uma gelatina. Chegando na sala, a professora alterou apenas as carteiras da
frente, colocando-as um pouco para trds, para ter mais espaco na parte da frente. Fixou a

XA

receita da gelatina que havia feito em “letra bastdo” no papel craft. A professora foi quem
executou todo o processo de fazer a gelatina enquanto, apenas, explicava aos alunos que
atuavam como espectadores, ou seja, de forma passiva. Todo o processo foi comunicado
oralmente para os alunos. Neste momento passei a pensar sobre a primazia existente em nosso
modo de ser contemporaneo, principalmente, no campo da educacdo e na profissdo docente,
de valorizar a fala e ndo dar atengdo ao corpo como, também, objeto de comunicagdo. Notei,
qgue no processo a fala da professora, de certo modo, ndo estava estabelecendo uma
comunicacdo, ao contrario disso, estava apenas descrevendo (explanando) o processo.

Ate que ponto a fala é comunicagao?

Nessa atividade, todo processo foi executado pela professora na parte frontal da sala.
Neste momento, me questionei sobre a espacialidade e 0 modo de conduzirmos uma educacgéo
onde a sala de aula passa a ser um templo do fazer educacdo, e acabamos por ignorar que, 0
que torna um espaco um fendbmeno com as devidas propor¢des ao aprendizado nao é ele
mesmo, mas as construcdes que fazemos nele.

Com o tempo e a perspicacia em perceber alguns fenémenos, foi possivel notar o

guanto os ambientes externos e internos da sala de aula tendiam a se tornar homogéneos nos



54

aspectos sonoros. Assim, quando havia ruidos externos a sala de aula, os alunos, de certo
modo, produziam mais sons; conversavam mais alto e ficavam, aparentemente, mais agitados.
E neste processo, no qual o perfil da docente valorizava a comunicacéo de forma oral, passou
a ser compreensivel o desgaste e o0 modo com o qual era conduzida a voz (com muita
intensidade e altura). Porém, mesmo quando havia mais siléncio na parte externa, ou até
mesmo os alunos permaneciam em siléncio, era possivel notar que o perfil de voz da
professora ndo se alterava, mantendo 0 mesmo padrao.

Este fato demonstra o quanto é importante a utilizacdo da performance para poder
aumentar a tenacidade em aula sem precisar estressar a voz.

Durante a parte inicial de uma das aulas, em que as criangas copiavam o cabecalho, a
professora passou colando a atividade em seus cadernos. J& havia percebido desde os
primeiros dias que ndo havia uma interacdo significativa dela com os alunos, tanto verbal
quanto corporal. Passei a perceber que alguns comportamentos da professora denotavam um
modo de ser operacional como, por exemplo, colar figuras nos cadernos das criangas. Essa
acao era feita sem ao menos sequer abrir possibilidade para uma construcdo de vinculos ou
interacdo que ultrapasse uma forma impessoal.

Um elemento que foi possivel reconhecer ap6s algum tempo de convivéncia na sala de
aula foi que, em varios momentos, os alunos passavam a reproduzir falas corriqueiras da
professora, como: eu j& dei essa informacdo; vou precisar falar alto. Poderia inferir que
talvez isso possa ser uma forma de reproducdo dos modelos que sdo absorvidos e aprendidos,
como se fosse uma possibilidade de como atuar e ser no espaco da aula.

Houve uma atividade em que a professora iria contar uma historia. Ela trouxe o livro e
pediu siléncio aos alunos. Quando iniciou a leitura utilizou o perfil padréo corporal e vocal.
Percebi que algumas criancas comecgaram a cochilar. Era um dia muito quente e a sala estava
com a porta fechada, como de costume.

Em outro dia de aula, pude perceber o quanto algumas expressdes poderiam auxiliar o
desenvolvimento da turma, tanto na construcao de vinculos quanto na manutencdo do espaco,
enguanto um lugar de aprendizagem. Em uma atividade de correcdo, quando a professora foi
dar um exemplo, ela fez uma pequena brincadeira com as maos, talvez até apenas um gesto
exagerado. Os alunos demoraram um pouco para perceber o que de fato era, até porque, ndo
era perfil da professora utilizar expressdes ou uma postura mais descontraida. Apés alguns
instantes, alguns alunos deram risadas e, nitidamente, o clima da sala ficou mais leve. Esse

fato se fez notdrio por perceber que os alunos que outrora também ndo sorriam muito,
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estavam com uma expressdo facial mais tranquila, serena talvez, com um ligeiro sorriso
enquanto se comunicavam. O mesmo ocorreu em um exemplo de exercicio de matematica,
em que foi feita uma pequena dindmica na qual os alunos deveriam colocar a mao na cabeca.
Eles ficaram empolgados em poder fazé-lo e era nitida a euforia para saber o resultado da
brincadeira.

Houve uma atividade proposta pela professora em que ela comecava apresentando
uma cancdo. Tratando de aspectos musicais, ela fez uma apresentacdo a capela, isto é, sem
instrumentos ou apoio. Ndo houve uma afinacdo acurada, mas foi possivel compreender e
identificar qual era a musica. Sua voz cantada se diferenciava nitidamente da voz falada.
Agquela era mais suave e ndo era estridente, e mesmo assim, mantinha os aspectos de poténcia,
porém, com dinamica.

Chegando nos ultimos dias de observacdo, percebi que todo aquele aparato de
estimulo visual existente na sala ndo foi utilizado nenhuma vez, com a ressalva do
calendario/semanario que era revisto diariamente.

Em algumas atividades em que a professora propde aos alunos que se dirijam a frente
da sala, ou para ler ou para escrever algo na lousa, noto que aumenta o nivel de atencdo da
turma. Eles se concentram no que estd acontecendo, aparentemente, pela curiosidade, pelo
desejo de serem escolhidos, entretanto, eles o fazem com naturalidade. Em nenhuma das
observacdes de atividades deste tipo senti que os alunos ficavam intimidados de irem a frente
para participar.

No final das observacdes, fiz uma pequena reflexdo em meu diario, descrevendo:
Pensando que o aluno e o professor estdo inseridos no ambiente (sala de aula), ambos se
compreendem no espago. Entdo, o espaco ndo € algo que estd além da existéncia dos sujeitos.
Eles sdo o meio e interagem nele de forma mutua, mas, quando qualquer elemento interfere
neste meio, surgem novas perspectivas. Assim, o calor, o barulho, o siléncio, a
movimentacdo, a calmaria, a quantidade de criancas, a organizacgdo do espaco; tudo isso traz
novas perspectivas para o espaco tendo alteracGes ativas e passivas.

3.4 Os desdobramentos da performance na pratica

Ao conduzir a observacdo em sala de aula, foi possivel ter uma dimens&o de como séo

praticados os elementos que propus analisar, 0os quais estdo diretamente relacionados a
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performance: a espacialidade, a corporeidade e a abordagem. Estes, por sua vez, sao
fundamentais para compreender a profundidade de executar um ato performativo em sala,
pois conforme os estudos ja mencionados, € através da relacdo e interacdo entre sujeitos que
nos identificamos, compreendemos e interpretamos o mundo. A performance possibilita
ampliar as relagdes em sala de aula e constituir caminhos para a construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, um dos aspectos observado foi a espacialidade.

Nos encontros, como se pode notar pelos registros do diario de observacdo, a sala de
aula sempre permanecia do mesmo modo, na mesma configuracdo de carteiras e dos demais
objetos em seu interior como cartazes e figuras. Algumas poucas excecfes foram vistas, em
dias de atividade avaliativa.

Sobre a organizacdo das carteiras dos alunos na sala, notou-se que em algumas
situacOes pode favorecer a apresentacdo dos conteidos pela professora, isso devido ao fato
dos alunos estarem enfileirados o controle dos comportamentos por parte da professora acaba
ficando mais acessivel. Entretanto, alunos que se sentavam na parte do fundo da sala
interagiam menos tanto com a professora quanto com outros amigos. Em alguns momentos,
algumas criancas do fundo cochilavam e/ou até dormiam.

A sala de aula é sobrecarregada de estimulos visuais. Em todas as paredes € possivel
visualizar alguma informacdo. As informagdes ndo sdo organizadas, estando algumas
sobrepostas as outras. Poderia dizer que existia uma polui¢do visual no espaco. Ndo havia
nenhuma interacdo com os estimulos existentes na sala. N&o pude visualizar os cartazes sendo
utilizados para construir alguma atividade. Em geral, eles eram atividades realizadas pelos
alunos em outros dias que acabavam sendo penduradas na parede. A Unica excecdo era o
calendério, que diariamente era visitado e reforgado.

A sala possuia ventiladores que, em dias de calor faziam um ruido muito alto, além
dos ruidos externos. Isso, aparentemente, fazia com que a turma ficasse mais agitada. Em dias
quentes em que os ventiladores estavam ligados, os alunos ficavam mais dispersos. A porta da
sala ficava fechada para impedir que ruidos dos corredores e patios adentrasse a sala, porém,
isto tornava o espaco da sala de aula inadequado para se locomover e interagir.

Outro ponto que pode ser relatado é que todas as atividades se concentravam no
mesmo espaco: a sala de aula. N&o houve interagcdo ou interseccdo nos espacos da escola. As

praticas se reduziam a uma sala que, segundo a professora, ndo atendia as necessidades.
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A corporeidade também foi um dos pilares da observacéo. Procurei observar como a
professora se movimentada no espaco, utilizava o corpo e suas expressdes e a voz e 0S
processos de comunicacdo verbal e ndo verbal.

Foi interessante observar que havia um padréo estatico em relacdo a este fundamento.
No decorrer das aulas a docente permanecia, geralmente, na parte frontal da sala, perto da
lousa, porém, ndo a utilizava com tamanha frequéncia para justificar tal postura. N&o
movimentava o corpo e nao fazia expressdes com bragos, méos e face. Em geral, mantinha o
mesmo perfil. Ndo demonstrava arrogancia e/ou agressividade nas expressdes, ou seja, nao
percebi uma conotacdo inibitiva ou coercitiva nos gestos. Em mesma medida, ndo havia
expressdes que figuravam leveza e tranquilidade ou até mesmo ludicidade. Em poucas
situacOes pude observar um sorriso ou um gesto de descontracdo espontaneo.

Sua colocagdo de voz mantinha uma intensidade forte e uma frequéncia aguda. A
comunicacdo se tornava ruidosa e cansativa. Era dificil delimitar, em alguns momentos se
estava passando uma informacdo ou uma bronca. Havia contato visual com os alunos, mas
pouco. Em algumas situacfes em que estava explicando alguma atividade, percebia que o
olhar estava direcionado a um ponto cego ou generalizante, sem fixar em alguém. Mesmo
assim, a linguagem utilizada pela professora era adequada para a faixa etaria. Sempre que
utilizava algum termo diferente, procurava elucidar e exemplificar permitindo que esta
palavra ou conceito fosse assimilado pelos alunos.

O ultimo elemento desenvolvido na observacdo estava relacionado a abordagem que
teve por finalidade investigar e compreender através da performance, quais concepcdes
epistemoldgicas a professora se embasava. Isto poderia estar relacionado a prépria
performance em si, como em escolhas de atividades, metodologia e material selecionado e
instrumentos facilitadores, espacialidade e alteragdes no mesmo e, até mesmo, a utilizacdo do
corpo e a intera¢do com os demais.

Neste ponto, pude observar que a professora apresentava um perfil de docéncia
pautada na ideia da escola como um local de aquisicdo de saberes. Suas atividades eram em
geral seguidas e orientadas conforme a apostila determinada pela escola (prefeitura). Em
algumas situacoes, avancava além do material e trabalhava algum conteudo extra apostila.

Em sua relagdo com os alunos, foi possivel captar sua compreensdo sobre a ideia de
infancia, no caso, a crianca de seis anos e presente no primeiro ano escolar do ensino
fundamental. Com base em sua relacdo, nessa fase, a crianca deve ser alfabetizada, conseguir

ler e escrever, além de ter a capacidade de realizar as operagdes matematicas minimas (adigdo
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e subtracdo). Ndo ha espaco para ludicidade ou jogos. O ludico € algo que seria da pré-escola.
Esses dados se apresentavam atraves do modo com o qual a professora interagia com o0s
alunos, com poucas expressdes ou representacdes de brincadeiras. O espaco de sala de aula
era um espaco Sério.

A compreensdo da propria docéncia é algo que se demonstra neste modo de ser. O
professor é aquele que além de desenvolver o processo de alfabetizacdo também é responsavel
pela educacdo moral e civil. Mas isto, ndo sendo uma funcdo escolhida, mas sim atribuida
socialmente, pois, o professor deveria educar também para a vida.

Com estas caracteristicas, ndo pretendo aqui fazer uma classificacdo do perfil da
professora ou qual abordagem pedagdgica ela se enquadraria, mas a partir destes pontos e dos
que serdo analisados em seguida (a entrevista), intenciono fazer um contraponto sobre a

analise tedrico-pratica e a do discurso.

3.5. Analise da entrevista e resultados

A entrevista realizada com a professora do 1° ano escolar procurava explorar,
(re)conhecer, discriminar os elementos que seriam basilares para as observacdes. A partir da
compreensdo de performance e da busca para um aprofundamento de elementos da pratica
docente que possam trazer beneficios ao processo de ensino-aprendizagem, foi elaborado um
roteiro de entrevista partindo de quatro eixos: a abordagem, espacialidade, corporeidade e a
performance.

No eixo abordagem procurei explorar as concepcdes tedricas que norteiam a pratica da
docente, 0 modo com que ela compreende o proprio fazer dentro desta perspectiva, como ela
elabora as concepcdes epistemoldgicas a partir de abordagem, o quanto harmoniza o discurso
a propria pratica e a relacdo existente entre pratica e teoria. Neste ponto, procurei
compreender como ela compreende o papel (a funcdo) do aluno e da escola na sociedade
contemporanea e se existem modelos, por mais que utopicos, ideais, tanto para docente,
guanto aluno e escola.

Em espacialidade aprofundei em questbes que trazem a reflexdo da postura da
professora para, primeiramente, 0 modo de organizar o espaco da sala de aula para a execucéao
de uma atividade. Esse processo ¢ racionalizado? E intuitivo? E automatico? Nesta mesma
direcdo, é feita a conexdo entre preparacdo do espaco com base no conteudo, na didatica e

recursos? O aspecto da espacialidade também tratou de como seria o local ideal para algum
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tipo de atividade especifica. Procurei explorar, principalmente, como a professora se relaciona
com 0s objetos no espaco de sala de aula desde o mobiliario até outros objetos presentes no
espaco. Trouxe questdes para compreender, na concepcao da professora, como deveriam estar
dispostos os alunos na sala de aula e qual seria a organizacao que deveria ser executada para o
melhor aproveitamento da relagdo professor-aluno. Nesse eixo sobre a espacialidade néo se
tratou de elementos como a orientacdo do corpo da professora no espago.

No que se refere ao eixo da corporeidade trouxe a exploracdo do modo pelo qual a
professora compreende o préprio corpo no espaco e se este corpo deve ser estatico e ter um
ponto definido. Além disto, trouxe questdes exemplificadoras a fim de identificar o modo
com o qual a entrevistada compreenderia o fendbmeno do corpo no espaco. Neste sentido,
guestionou-se quais seriam os resultados de uma aula caso o profissional ficasse estatico e no
mesmo lugar durante toda a aula e como seria se ele ministrasse sua aula se locomovendo no
espaco. Partindo do pressuposto que a expressdo vocal é elemento presente do corpo, também
foram elaboradas questdes exemplificadoras sobre quais as diferencas entre tonalidade e
intensidade vocal na experiéncia de sala.

O dltimo eixo analisado é o da performance propriamente dita. Desbravar a ciéncia
que o professor tem sobre este termo amplo foi o desafio. Procurei trazer questbes que
apresentassem a performance como uma préatica em si, com exemplos de a¢des. Deste modo,
as questbes foram apresentadas como problemas para que a entrevistada pudesse construir

seus argumentos para entdo podermos ter uma compreenséo mais aprofundada.

3.5.1 Abordagem

Quando iniciamos a entrevista, a primeira pergunta era se a professora seguia alguma
abordagem, imediatamente, obtive a resposta:

Construtivista. Eu gosto de Vygotsky. Ele fala que assim, que o meio, né? O meio é
fundamental para a aprendizagem da crianca. E eu concordo com ele. O meio é tudo
para crianca.

Alguns pensadores sdo famosos em cursos de licenciatura, principalmente, por tratar
de questbes de construcdo de linguagem, desenvolvimento motor ou afetivo. No caso, a
resposta em prontidao pode denotar uma pluralidade de questdes. Deveras, sendo a professora
uma profissional que parte de uma visao construtivista se supde que, trard em suas praticas as

mesmas concepcdes. A escolha dessa pergunta como pergunta inicial possibilita garimpar as
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representacdes que serdo apresentadas a partir dai, e pode orientar a compreensdo dos dados
observados em contrapartida ao discurso.

Quando perguntado quais as caracteristicas dessa abordagem, as representacdes da
docente se centralizaram no “meio”, porém, a docente incluiu como um elemento externo

capaz de proporcionar situagdes para o aprendizado.

E o0 meio, porque para ele o meio social que traz o conhecimento que a crianca vai
processar que € a informacdo que vai transformar aquilo em conhecimento. E eu
acredito que se eu ndo apresentar algo, ja que eu estou ali naquela convivéncia de
aula, eles ndo vao conseguir saber sobre aquilo.

Segundo o pensamento apresentado pela professora, quando se questionou como esta
abordagem encara a relacdo professor e aluno ela pode, enfaticamente, demonstrar que é
necessario o professor ser “mediador”.

Este topico da entrevista continuou a explorar esta relagdo da abordagem com o modo
pelo qual a docente se relaciona com ela e compreende seus fundamentos. Assim, trouxe uma

questdo para aprofundar mais na concepgéo de aluno que a docente traz.

Primeiramente, quando assim, eu penso em aluno, eu sei que é alguém que vai precisar
muito, assim, do meu trabalho. E aluno pra mim, é uma concepgdo tdo ampla pra
reduzir, assim, é... Eu entendo assim, que, é um.... Primeiro eu ndo olho para o aluno
como aluno, que vem aqui s6 pra receber conhecimento. E uma pessoa, que vem aqui,
que vai conviver comigo, que eu tenho que passar principios, que eu tenho que passar
teoria, que eu tenho abracar, essa crianga vai chorar, ela vai sentar no meu colo. Entéo,
nao é assim um individuo aluno, mas é um ser, que eu vou ter que trabalhar e conviver.
Com esse “serzinho ai”. E descobrir, né? Porque cada crianga é de um jeito. Alguns
vocé consegue moldar um pouquinho mais, outros ndo. Mas eu ndo consigo ver como
uma coisa teérica, mas € um movimento maior.

Neste momento, pude perceber que talvez algumas ideias ndo estivessem muito claras
sobre a propria préatica construtivista. Partindo do pressuposto de que o construtivismo busca
uma relacdo com base na interacdo e o aprendizado mediado dentro de uma dialética, qual
seria a relacdo de tentar “moldar™? E claro que ndo pretendo aferir cada palavra que foi
colocada, até porque, muitas delas partiram de um senso comum ou um discurso que €
promovido dentro da educacdo, porém, é necessario observar como serd desenvolvido este
discurso na relagdo pratica.

Quando se tratou de visualizar se existe um perfil ideal de aluno, para a docente, de
forma generalizada, reconhece que a preferéncia seria um aluno disciplinado, porém, ao
mesmo tempo prevé que ndo existe um aluno ideal, pois, na convivéncia, eles trazem

experiéncias e sdo ativos, assim, o professor deve ser flexivel.
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Chamou-me a atengdo quando foi abordado o topico: “Para vocé, qual a fungdo da
escola e o papel do professor nela”? Confesso que ao procurar compreender a resposta e
analisar o que foi dito, necessitei dividir em tépicos a prépria fala, porém, neste ponto, ficou
claro o quanto, de certo modo, a visao que temos da funcdo da escola e nosso papel nela ndo é
algo simples e objetivo, principalmente, pelo fato de podermos ver que nesta questdo foi
trazido uma infinidade de temas paralelos, desde a valorizacdo do profissional até aspectos

ideologicos e politicos que limitam a atuacao da instituicdo escolar.

R. A funcéo da escola? E bem ampla a funcéo da escola, né? Eu acredito que, hoje, .. ...

Eu acho que a escola, os profissionais da escola tem que correr atrds de um prejuizo,
porque eu entendo assim, que se a gente deixar, no sentido de “eu sou desvalorizada, eu
ganho pouco, para dar minhas aulas, em 30 minutos por dia, ele tirou, aquele dinheiro
eu estava contando até o final do ano, essas questoes assim, “e eu”, “tipo assim”, “eu
vou trabalhar aqui cinco horas, quem aprendeu, aprendeu”, entdo eu acho que a
educacdo, que muitos professores, tiveram esse comportamento, é, eu acho que a
educacdo estd organizada. Entdo acho que a fungdo da escola ndo é educagdo somente
as criangas, trazer conhecimento para as criancas, mas, numa sociedade com carisma,
desenvolver essa criangas com uma visdo, la fora, “como eu posso guardar esse lixo e
colaborar”, mesmo com o sutil, ndo é so o processo, aprender matemdtica e portugués.
N&o s6 assim. E em casa, se organizar, ser uma pessoa organizada dentro de casa, fora
de casa. Ter uma ética. E ndo adianta assim, eu pregar uma ética na minha sala de aula
e ndo praticar. Porque se eu vou falar de cigarro, que ndo pode, eu ndo posso ir ali no
bar da esquina, numa festa, e o aluno chegar e eu.... “Percebe?”. Entdo eu tenho que
praticar também. E um coletivo. E a escola tem que oportunizar, ao professor, né? Eu sei
que € meio dificil, por que o sistema, se fala muito e ndo se pratica, né? O sistema, vocé
sabe que o sistema, ele engana as pessoas. E é um sistema que vocé ndo tem muito
confiabilidade nas leis, na aplicabilidade dessas leis. Eles criam Ia, e a coisa, depois
apresenta dados e na pratica ndo tem... as vezes tem la uma pessoa que cria uma lei, mas
nao sabe 0 que é uma sala de aula, ndo sabe 0 que é uma escola, ndo sabe que é um
aluno que o piolho esta caindo na carteira, e vocé tem que chamar o pai e a mae aqui
para tirar o piolho da crianca, e é uma coisa que ndo precisa nem falar. Mas como que
eu faco? Como assim? Como faz? Entéo, a educacao, assim, a escola, a escola esta aqui.
Eu acredito, o espaco fisico das nossas escolas do Estado S&o Paulo s@o muito melhores
que em outros estados. A gente tem que é pdr a mdo pro céu, a gente tem sala com ar
condicionado, ndo tem na sala de aula, mas tem outros recursos, entendeu. Eu tenho uma
sala que se chover ndo vai chover na minha cabega. O sol esta 14 fora, ndo esta ...
Alimentacdo, tem alimentacdo. Tem &gua geladinha. Entdo tem uma qualidade melhor.
S6 que eles também precisavam dar mais autonomia para a escola atuar, porque vocé vé,
muitas coisas que acontecem dentro da escola, é... E muita politica. Funciona assim. Ou
a escola se enguadra no que a sociedade quer, mesmo que ndo seja o melhor, ou a
sociedade vai contra a escola, como um todo. Entdo, muitas coisas que a escola poderia,
no geral, né? mudar, a sociedade também ndo deixa isso mudar, “por que?”, porque
para a sociedade, muitas coisas que a escola esté fazendo estd sendo bom. Eu deposito
meu filho. Eu néo estou trazendo meu filho para ele adquirir conhecimento, s6. Né? Eu
sei que é uma coisa ligada a outra, sei que € uma teia de aranha. Qual que é a funcao
mesmo da escola? As vezes esté perdida, ndo s6 por questdes, mesmo, da sociedade, que
o0s pais confunde e que a escola as vezes ndo esclarece bem, que os pais, 0 que é a
sociedade na escola e sociedade ndo sabe bem o que é a sociedade na escola, que isso
ndo é claro, entdo isso esta meio perdido, e, questdes politicas, né?, que acaba travando
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todo um processo, ai, de educagdo. Entdo, na mesma forma que a escola tem a
possibilidades de fazer um monte de coisas, ndo é permitido fazer algumas coisas.

3.5.2 Espacialidade

O segundo eixo da entrevista foi o da espacialidade. Procurei compreender atraves da
analise do discurso da professora qual a ideia e/ou propostas que ela possuia sobre 0 ambiente
a sua construcdo. Como deveria ser organizado o espaco de aula, os instrumentos ali
presentes, carteiras, etc.

A primeira questdo colocada buscava reconhecer qual a dindmica que a professora
escolhia e utilizava para organizar o espaco em relagdo ao material aplicado'! em aula. Foi
levantado qual o critério que ela utilizava para organizar tais elementos: materiais, contedos
e espaco. Me chamou a atencdo observar quantos elementos estiveram presentes na resposta.
A professora demonstrou que em relagdo ao material, infelizmente, ndo tem muitas

alternativas, sendo que a Secretaria Municipal de Educacdo utiliza um sistema apostilado.

Em relagdo ao contetdo. Vocé sabe que nds temos um sistema ai, né?

Porém, ela ndo utiliza o material seguindo as perspectivas que este mesmo traca:

Eu sou até meio abusada com certas coisas, porque vocé tem a apostila e tem 0 manual
do professor. Tem que seguir 0 manual do professor. Eu falo assim que as vezes eu sou
até meio petulante em relagdo aquele manual, eu falo “ndo, ndo quero assim, eu quero
que a resposta seja 0 que a crianga vai me fornecer”. Ai, ja me questionaram, “mas a
resposta ndo é essa”, eu falei, “essa resposta é o que as criangas me responderam. Eles
me responderam isso”. Entdo, eu assumo, sabe?

Entretanto, ao perceber a caréncia em alguns aspectos, procura trazer outros contetdos

de forma a complementar o assunto que os alunos estdo estudando no material

Entdo eu tenho que seguir os contetdos da apostila, mas, eu procuro inserir outros
materiais para consolidar aquele conteudo. Entdo, “ai, 6, isso aqui eu posso inSerir esse
outro cartaz, eu posso apresentar esse outro grafico, eu posso apresentar isso com um
material como contar livro.

Deste modo, podemos observar de certo modo que existem duas diretrizes em relagdo
ao conteudo dado: uma oriunda do material prefixado e outra das necessidades que ela

visualiza nas criancas, a partir dos temas do material.

11 E utilizado, obrigatoriamente, um material apostilado cedido pela Prefeitura. Este material de referéncia é
desenvolvido por um sistema educacional de uma rede privada de educacéo.
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J& sobre a espacialidade, a professora manifestou néo ter um espaco adequado para o
desenvolvimento de atividades. A organizagdo dos alunos em duplas ou trios auxilia-os no
processo de aprendizagem, entretanto, o modo como ela organiza ¢ mantendo os alunos “do
mesmo nivel” juntos. Argumenta que, se nao fizesse deste modo, os alunos se sentiriam
desmotivados. Neste sentido, percebi que a organizagéo da sala parece ter sido feita de modo
a manter os alunos em grupos homogéneos para facilitar a dindmica da aula.

Quando perguntei se ela procurava utilizar outros espacos para a realizacdo das

atividades, a resposta foi inicialmente evasiva:

Algumas atividades eu uso e fago extraclasse. Atividade de leitura: eu costumo pegar uns
livros, ai eu coloco uma crianga pra, é... de leitor e outra de ouvinte, dai vou invertendo e
eu vou auxiliando e intervindo com aquelas criancas que tém mais dificuldade, mas o que
ja sabe...

Quando entrou no aspecto da utilizacdo de outros espacos para o desenvolvimento das
atividades, ela relatou que ndo tem muitos espacos e que eles ndo séo adequados para a devida
realizacdo das mesmas. Explicou que, as propostas que utilizam espacos extra-sala de aula

seriam mais utdpicas e menos funcionais.

Essas coisas que a gente vé assim na televisdo, ndo tem. Mas a gente se adapta a
realidade para trabalhar com o0 que a gente tem e tentar dar o melhor para essas
criangas.

Tratando da organizacdo do espaco de sala de aula, a professora reforcou que seu
objetivo acaba sendo manipular as carteiras e alunos conforme o nivel de “evolucao” de cada
um. Do mesmo modo, posiciona alguns alunos em lugares especificos para facilitar a
interacdo no decorrer da aula e aumentar os niveis de atencdo dos alunos evitando que se
distraiam com facilidade.

Nesse sentido, quando colocada a questdo de como deveriam ficar posicionados 0s
alunos na sala de aula, a professora afirmou, concordando com as colocagfes anteriormente
feita, que eles devem estar perto de outros alunos que estejam dentro de seus respectivos
niveis. Para a professora, mesclar a turma torna cansativo para o aluno que “sabe” e
desmotivador para o que “ndo sabe”. Entretanto, apesar de manter um padrao de posicao dos

alunos fixo, ela explicitou que néo seria necessaria essa rigidez.

Todo dia vai ser cansativo, entdo eu ndo posso fazer isso com o aluno. Por isso que eu
tenho que tomar muito cuidado, porque eu posso desmotivar o aluno inteligente se eu
colocar com um aluno gque tem mais dificuldade e... vocé vai auxiliar. Uma hora ele vai
cansar, vai ser um saco aquela escola.
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Ao se pensar em um espaco ideal para a realizacdo de atividades dos alunos de 1° ano,
a professora argumentou que seria a escola em periodo integral, porém, onde os professores
tivessem dedicacéo exclusiva, poderia facilitar o processo. Como o sistema utilizado na escola
em questdo tem atividades no contraturno dos alunos, a docente afirmou que o fato de nédo
saber 0 que ocorre no Projeto (nome dado as atividades de contraturno que ocorrem em outro
ambiente) dificulta a dindmica da escola, principalmente, pelo fato de muitas vezes os alunos
trazerem questdes ou problemas de comportamento deste espaco. Também, em um sistema
integral onde os professores tivessem mais tempo com a mesma e Unica turma seria possivel

realizar outras atividades em ambientes diversos, favorecendo o rendimento do aluno.

La eu teria muitos outros espagos que eu poderia atuar com as criancas. Eu poderia dar
uma matematica com um jogo na piscina, jogar uma bola... “Quantos minutos vocé
chega até aqui? Vamos contar..” Entdo, eu ja ia associar mais ainda com o conteudo da
apostila.

Nisso, a professora tratou de um outro ponto considerado importante: a capacitacéo.
Afirmou que para poder executar um trabalho diferenciado em locais adequados ou adaptados
seria de grande importancia executar e participar de treinamentos e capacitacoes.

Outras questbes da entrevista tinham como objetivo trazer a reflexdo a partir de
situacOes. Assim, for perguntado que tipo de atividade permitiria aos alunos se posicionarem
diferentemente da forma tradicional (enfileirado). A docente entende que muitas atividades
abrem essa possibilidade e, quando vai exemplificar relata uma atividade que fez, outro dia,
com os alunos (ndo foi apreciada nas observacdes) no chdo. Para ela, ndo tem muitas opcdes
de locais de trabalho, sendo que a sala de aula é muito pequena.

Percebo no relato da professora que sua forma de trabalhar ndo estaria focada no

ambiente e em sua alteracdo, mas sim, no desenvolvimento do conteldo;

As opcbes sdo meio que limitadas, mas eu gosto de trabalhar de forma diferenciada,
principalmente, assim: “‘Vamos trabalhar matemdtica com um material concreto”;

Desse modo, a espacialidade torna-se estatica e efémera, e 0s pontos que sao
valorizados estariam relacionados aos instrumentos e seus respectivos conteidos.

Sobre a participagdo dos alunos, a professora acredita que uma postura ideal serd
conseguir manter a concentracdo de todos, para poder passar o contetdo. Ela parte do
pressuposto que para qualquer conteudo existe uma “parte teorica”, e que esta parte nao pode
ser extensa, pois para ela, o fundamental é a prépria vivéncia e a compreensédo (entendimento)

do processo.
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Todo contetdo que vocé vai passar, ele tem uma parte tedrica. Entdo essa parte tedrica
nao pode ser muito demorada, principalmente no primeiro ano, porque se ndo a crianca,
vocé olha elas ja estdo dormindo, e outra esta “assim”. Dispersa. Tem que ser muito
rapido. E essa teoria que ja entra com um processo, e é esse entendimento desse processo
gue pra mim € importante. De todo o conteido que vocé da, ele tem um processo de tal
atividade. Entao é um entendimento desse processo. Por mais que o aluno erre, mas ele
vai entender como chegar ao resultado final.

Por fim, quando colocada a pergunta se existe alguma modificagdo no espago que o0
professor pode fazer para deixar a aula mais interessante, o caminho da resposta que a
professora trouxe foi em alterar a dindmica com os alunos (de certo modo foi apenas um

aspecto metodologico) para obter outros resultados.

Vocé pode, é..., fazer grupo homogéneos, heterogéneos. Vocé pode, em termos assim, de
aprendizagem, de conhecimento, né? Vocé pode, é... fazer grupo contra grupo, porque eu
fago isso. [...] Depende da atividade eu vou encontrar a melhor estratégia para divisdo
dos alunos que possam participar, e depende, tem oras com conhecimentos iguais e
diferenciados.

3.5.3 Corporeidade

O terceiro eixo da entrevista tratou do aspecto da corporeidade.

Procurou-se detectar como a docente compreende a utilizacdo do corpo, seu meio de
acesso ao mundo, no desenvolvimento e planejamento das atividades.

Para tal, a primeira questdo foi relacionada ao local onde a professora procura se
posicionar na sala. Para a docente, o professor ndo deveria ter um local fixo. A priori, se
colocando como exemplo, ela traz a questdo se teria ou ndo um local fixo em sua atuacéo,

mas, acredita que se movimenta.

Na hora que estou explicando e eu preciso fazer uso da lousa, eu tenho que ficar préximo
a lousa, mas eu circulo na sala de aula, eu ndo sento. Eu estou sempre assim, vendo a
atividade do aluno ali. Eu n&o tenho um lugar fixo na sala de aula, e acho que néo devo
ter né? Porque acho que o professor tem que ir la e ver se o aluno esta fazendo,
acompanhar e aproximar do aluno.

Desse modo, relata que ndo faria sentido o professor ter um local fixo para o
desenvolvimento da aula. Em outro momento, argumenta que o professor que ministrasse aula

em uma posicao rigida, ou seja, fixado em um lugar da sala, ndo estaria dando aula:

Ele ndo ia dar aula, né!?. Um professor assim nao consegue dar aula, né!? Ele esta ali
ganhando dinheiro.
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Acredita que o ideal seria o professor se movimentar e se aproximar do aluno, ver suas
necessidades e fazer, de certa forma um olhar singularizado.

Outro tema ligado a corporeidade € a utilizacdo da voz.

Quando colocada a situacdo problema a professora sobre o que aconteceria caso um
professor ministrasse a aula falando forte durante o tempo todo, a primeira reacdo que ela
apresentou foi se identificar (¢ importante salientar que o questionario fora feito antes de

conhecer a professora e 0s alunos).

Eu sou uma prova viva disso.

Porém, ela acredita que este fato esta relacionado a um mecanismo de controle dos
alunos, justificando que eles sdo inquietos e falantes, e assim, ela pode ter certeza de que eles
estdo ouvindo. Esta questdo trouxe outras reflexdes a professora, pois, ela mesma reconheceu
que em situacdes fora da sala (em sua casa), geralmente apds o turno de trabalho a familia
fala:

O, voceé esta com voz de professora.

A questdo trouxe uma resposta que por vez fez a professora pensar sobre 0 uso da
prépria voz. Isto, principalmente pelo fato de que ela procurou se justificar apoiando que fala
daquele jeito, também, em funcdo do ruido externo existente no ambiente escolar, como o

patio do recreio, os corredores e outras salas.

Principalmente em horéario de intervalo, muitos ruidos externos, na hora da educagao
fisica, no recreio, sabe assim, dai é complicado vocé conseguir siléncio 1& dentro. Dai eu
tenho que gritar mesmo. Tenho que alterar porque se ndo, aqui fora ndo deixa com que
eles oucam la.

Na mesma direcdo, foi perguntado quais as consequéncias caso um professor
ministrasse aula falando fraco durante todo tempo. Para a docente, seria uma situagao natural
e ideal, porém, ela acredita que hoje em dia, com o perfil de criancas que ela trabalha, as
criancas sdo muito agitadas e qualquer elemento seria motivo para dispersar a atencdo e
causar uma situacao de “falacao”. Logo, qualquer elemento que faga com que os alunos saiam
da rotina prevista pode dificultar a qualidade sonora da sala.

Neste constructo, ainda surgiram dois elementos interessante. O primeiro € que a
professora demonstra que € importante para o professor saber delinear a entonacdo vocal,
principalmente pelo fato de que algumas atividades demandam uma caracteristica, outras

exigem uma alteracdo. J& o segundo elemento sdo os exemplos que ela utiliza para voz.
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Grande parte esta relacionada a voz enquanto objeto de coacdo, ou seja, a voz sendo utilizada
para disciplinar ou conseguir a atencéo.

As questbes que se seguiram em relacdo a utilizacdo da voz procuravam elucidar a
compreensdo do pesquisador sobre o modo pelo qual a professora pensava sobre sua voz.
Também tinha um carater reflexivo, sendo uma questdo em que denotava a percepcao que se
tem da voz e do modo com que o outro pode compreendé-la. Neste sentido, foi colocada a
professora se ele achava que “a forma com que fala com os alunos pode ajudar ou atrapalhar
na construcdo dos vinculos afetivos em sala. Por exemplo: falar muito forte (alto) ao invés de
falar fraco (baixo)”. Para ela, era importante na constru¢do de vinculos ter uma intensidade
mais baixa e, principalmente, fazer contato visual. Além disto, denotava completa

compreensdo de que a entonacdo vocal pode trazer uma diversidade de interpretacdes.

Entdo. Veja bem. Na hora que eu estou fortalecendo um vinculo afetivo com o aluno, o
meu tom de voz é baixo e eu falo assim: “vem ca, olha ld no olho da tia”. Entdo, eu ja...
Na hora assim, da dindmica de aprendizagem, todos sdo iguais e vocé fala, vocé tem um
tom de voz com todos. Mas assim, eu acho, que essa questao, assim, do vinculo, assim, no
particular, com a crianc¢a, o afetivo, no particular ocorre. Eu tenho melhor resultado

Faz muito diferenga, por exemplo, uma palavra ndo. Eu posso falar: “ndo” (suave),
entdo: “ndo” (curto e forte), ou entdo: “ndo” (longo e forte). E uma palavra so, mas
olha sd, ela esta inserida em quantos contextos. Como vocé pode interpretar isso.

A Ultima questdo em relacdo a corporeidade estava relacionada a quais caracteristicas
ou competéncias seriam necessarias para o professor poder atuar na sala. Para a docente, algo
fundamental é poder apresentar conteudos de modo a favorecer ao aluno a construcdo do
pensamento critico e autdnomo e que ele possa desenvolver este em uma pratica. Sobre as
competéncias necessarias ao docente estaria a capacidade analitica de comportamentos.

Para a entrevistada, o docente ter uma postura tradicional ndo € algo ruim (ela
compreende que o professor tradicional é aquele que ndo muda), o professor deve ter

maleabilidade.

Ah, mas o professor ele é...? Como fala aquela pessoa que ndo muda? (Tradicional? -
Entrevistador) Tradicional! Isso essa é a palavra. “Ai, ele é um professor tradicional!”
Eu acho que o tradicional € importante, também, mas vocé tem que saber mesclar. Hora
de vocé ser um professor tradicional que é a hora que vocé vai falar: “Olha, agora é
assim e o comportamento é esse, o conteudo direcionado é esse”, até porque eu também
sou avaliada. Eu sou avaliada na condigdo de professora, de docente. Entdo se eu ndo
souber direcionar: “Ah, tal hora esta passando um conteudo que as criangcas ndo podem
nem mexer na sala de aula. Ndo pode eu quero atengdo” (sendo sarcdstico), “Ah, mas
agora, entdo vamos”. Entdo acho que ela tem que mesclar. O professor ele tem que
entender de comportamento, saber hora de ser tradicional, professor tem que saber a
hora de ser construtivista, de ser dinamico. E uma mistura. Nao tem professor ideal.
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3.5.4 Performance

O ultimo eixo da entrevista tratava-se da performance propriamente dita,
compreendida como atuacdo docente e carregada dos elementos que ja haviam sido
conversados. Seria um todo, enquanto a corporeidade e a espacialidade seriam partes. A
performance esta relacionada ao modo-de-ser-no-mundo.

Para a professora entrevistada, uma caracteristica fundamental da performance docente
é a dindmica. Conforme ela descreveu em outra questdo, o professor deve, através da
compreensdo dos comportamentos dos alunos, poder adequar sua atuagédo de modo a calibrar

as intencionalidades e conseguir “atingir” seus objetivos.

Eu acho que é a adequacdo. Adequacdo mesmo, aos alunos, ao perfil dos alunos. Vocé
tem que adequar, porque ndo adianta vocé ter alunos com um perfil e vocé ter muita
distancia. Vocé ndo consegue atingir. E um fator de adequacéo diaria viu. Constante.
Hoje eles estdo assim, esta chovendo, entdo o comportamento.. “entdo ta!” Vamos entrar
na onda, hoje é assim, entdo vamos trabalhar assim, porque de outra forma eu vou
conseguir? Entao vocé vai também adequando seu comportamento aos dos alunos. Nao
tem como ser assim, sé eu. Nao tem isso. Eu tenho que respeita também, né?

Ao ser levantada a pergunta que a¢des com o corpo um professor ndo deve fazer em
sala? Que prejuizo esta acbes poderiam causar? Notei que trouxe reflexdo na postura da
docente, principalmente em relagcdo ao trato vocal. Isto, relacionando ao fato de que uma voz
agressiva também pode distanciar a construcdo de vinculos. Para ela, o professor ndo deve ser
agressivo, ao contrario, deve ser empatico e se aproximar dos alunos. Nessa aproximacao, o
toque e o contato fisico sdo elementos necessarios para a construcdo de vinculos e para suprir

as necessidades sécioafetivas.

Esse negocio de que “ai, professor ndo pode botar a mao no aluno”, eu ndo tenho nada
disso. Eu abrago aluno, eu arrumo cabelo de aluno, tem aluno que vem e chora, e me
abraca chorando, eu ndo tenho... eu sento do lado de aluno. Eu ndo tenho esse
distanciamento de aluno.

A performance docente estaria ligada a este elemento socioafetivo, na compreensdo da
professora. Atraves da possibilidade de suprir essas necessidades da crianca da escola de hoje,

teria entdo mecanismos e recursos para desenvolver o conteudo.

Ent&o se eu ndo me aproximar desse aluno ndo vou conseguir alguns resultados. Acho
que facilita o processo essa aproximacao. Lagico, que tudo no limite, mas é necessario.
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A ultima questdo da entrevista procurava observar para a professora, se existia algum
elemento que o professor possa fazer com o corpo/voz, ou seja, em sua performance, para
deixar a aula mais interessante. Neste momento, ela revela em seu discurso, 0 quanto a
performance é um fator facilitador no processo educacional e que, acredita que com ela é
possivel alcancar resultados significativos em todas as esferas da aprendizagem, porém é
necessario ao professor disposi¢do, vontade e empatia.

Ah, tem. Por exemplo: tem dangas, que trabalha matemdtica. “Agora ergue a perna’.
Concentracao. Raciocinio logico. Entdo vocé danca com o aluno, vocé participa
ativamente como vocé fosse uma crianca. Entdo, quem ndo tem essa disponibilidade, ndo
tem essa... as vezes, €... porque hoje, para ser professor, principalmente de educacgao, nos
primeiros anos, vocé tem que entrar no mundo das criangas. Agora um professor: “Ai
ndo, ndo vou sentar ali que doi minhas costas”, “ai, porque vou cantar, ndo gosto de
cantar”. E dificil. Ele nd0 vai conseguir atingir o objetivo dele. Porque vai por uma
musica 14 e ndo vai participar. Vai por uma dindmica de gestos, que nem aquela masica
da Xuxa: ‘“cabegca, ombro, joelho e pé”. Entdo vamos todo mundo. Eu vou junto com
eles. E eu erro? Eu erro também. E ndo erro por querer... Eu erro porque eu erro
mesmo.

Terminado estes elementos, encontra-se na proxima se¢do o tratamento dos dados de
modo a aprofundar a discussdo dentro da abordagem referencial desta dissertacdo: a

fenomenologia-existencial.
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4. ANALISE DOS DADOS DESDE UMA PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA

4.1 Construindo um caminho compreensivo pela fenomenologia: epistemologia e

abordagem

Tratar a questdo da performance envolve um elemento que é basilar & compreensao
dela mesma, é o olhar sobre o ser. O ponto de partida para a fenomenologia é a busca do
desvelamento do dasein. Termo que amplia a concep¢do dualista do homem e o coloca
enquanto ser-no-mundo e ser-com-o-outro'2, Nesse sentido, a génese para compreender a
performance e o modo com o qual ela pode interferir na relacdo em sala de aula, no caso a
relacdo ensino-aprendizagem, € fazer um olhar para 0 modo de ser do individuo no mundo,
mesmo conscio de que este olhar pode subverter-se apenas nas descri¢cdes dnticas do ser. Isto
implica compreender suas bases epistemoldgicas, pois, sua compreensdo de
homem/mundo/sociedade é o elemento fundante que interfere no seu modo de ser.

A compreensdo do fendbmeno ndo é apenas uma analise externa da relacdo
sujeito/objeto (HEIDEGGER, 2006, p.106), mas um estado de presenca no mundo que
permite que os fendbmenos Onticos venham ao encontro do ser-no-mundo, ganhando
“referéncias constitutivas da manualidade de um conjunto instrumental” (HEIDEGGER,
2006, p.125). O risco disso, é cairmos na cilada da familiaridade, que passara a determinar os
elementos até entdo ndo tematicos, sendo por fim categorizados e limitados em sua propria
constituicao.

O que faz ser tdo substancial a compreensdo epistemoldgica do sujeito para a
compreensdo de seu modo de ser no mundo? Como Heidegger (2006) coloca, “s6 podemos
entender um ente que ¢ de tal modo que para ser ndo necessite de nenhum outro ente” (p.143),
neste sentido, teriamos como unidade inicial a compreensdo dos outros entes que apareceram
a propria epistemologia do ser, sendo suas representacdes, caracteristicas 6nticas que denotam
0 proprio modo de ser em sua substancialidade.

O que faz disto um fator a ser observado € que como temos na educacdo uma
diversidade de pensamentos com suas devidas praticas pedagdgicas, ndo podemos ignorar que
estas, por sua vez, ao serem desenvolvidas, foram e sdo pensadas a partir de uma perspectiva

conceitual (epistemologia) que delimita a pratica a um construto. Isto significa que para uma

12 Martin Heidegger também coloca a questdo do ser-para-a-morte, mas, em fungdo da prépria analise ndo
entraremos no mérito da questdo deste ponto.
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pratica construtivista € necessario um olhar para o outro que atenda as demandas do
construtivismo, assim como uma pratica tradicional pedagogica exige um olhar tradicional.

Fora este, talvez, um dos principais pontos da pesquisa foi poder analisar a
epistemologia conceitual (do discurso) e da pratica, e poder analisar de forma reflexiva seus
dados e resultados. Isto porque, assim como em qualquer area do conhecimento, existem
ideias difundidas que alicercam um pensamento ideal para suas préaticas e é possivel que em
alguns casos essas ideias fiquem apenas na ordem do discurso, pois, para compreender a
profundidade de uma abordagem é necessario além de tempo, uma harmonizacdo de tal
abordagem com as concepgdes pessoais (proprias) sobre os elementos que ela trata.

Em outras palavras, o docente partindo de uma postura onde a escola é um local de
descoberta e liberdade para o aluno, dificilmente ira se identificar com uma pratica que sugere
que o aluno faca atividades com repeticbes de forma mecanica. No mesmo sentido, um
docente que se identifica com uma visao na qual a escola tem como objetivo orientar e ensinar
os alunos a escrita, leitura e as opera¢cdes matematicas formais, com um programa apostilado
e com tempos determinados para apresentacdo dos resultados, dificilmente se adequara com
exercicios e vivéncias de descoberta e exploracao.

Neste primeiro ponto, encontro um fator divergente, que possa talvez possibilitar a
compreensdo ou justificativa das aces da docente. Analisando suas praticas pedagdgicas, 0
modo com o qual lida com a corporeidade, espacialidade e relagdo interpessoal com 0s
alunos, pude perceber que a docente parte de uma concepcdo onde a escola é um local de
formacdo e instrucdo; o papel do docente é transmitir um dado conhecimento e possibilitar
que os alunos possam reproduzir e compreendé-lo, isto através de métodos e técnicas que
manejam o conhecimento e o fazer. Isto ndo denota que € uma metodologia boa ou ruim, mas
que, parte de um pressuposto epistemoldgico que carrega em si concepcdes de homem/mundo
fundamentais, além de qual seria o papel da escola, e acaba sugerindo um perfil pratico, logo,
performatico.

Comparando a entrevista com a professora e a observacdo em sala de aula, é possivel
perceber que sua postura em sala de aula ndo € condizente com o discurso reproduzido. Em
diversas situacdes é colocado na entrevista o quanto é importante deixar em segundo plano os
conteudos e as atividades para atender as necessidades das criangas, porém, pouco se Viu
disto. Foi notdrio a percepcdo da importancia dada aos conteddos em sala de aula. Isto,
principalmente, pelo fato de que em diversas situacdes a fala se tornava impessoal e ndo tinha

abertura para alguns tipos de relacdo mais intimas.
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Este ponto n&o parte de uma prerrogativa negativa colocando a atuagdo da docente de
forma pejorativa. Isto é algo que deve estar clarificado desde o principio, pois, o0 objetivo, de
certo modo, ndo é rotular ou afirmar que tal postura estava correta e/ou errada, mas, a partir
da observacdo, descrever e compreender suas implicacbes e como isso pode favorecer o
crescimento das praticas educacionais. Assim, o fazer na perspectiva fenomenoldgica é
desvelar o fendmeno do modo pelo qual ele aparece e € percebido.

Outro fator que chamou a atencdo foi observar na fala da docente algumas questdes
gue estavam aparentemente nebulosas em sua compreensdo, pois, associa aspectos didaticos e
metodoldgicos com concepcdes e abordagens. Tal termo é representado quando em relagdo ao
perfil ideal de docente ao exprimir que

O professor, ele tem que entender de comportamento, saber a hora de ser tradicional;
professor tem que saber a hora de ser construtivista, de ser dindmico. E uma mistura.
N&o tem professor ideal.

Poderia, entdo de certo modo, afirmar que as praticas da docente estavam voltadas a
um construto que elabora as concepcfes existenciais em uma perspectiva determinada, onde a
escola tem sua funcgdo articulada nas pautas ligadas a alfabetizacdo e formacéo civil. Isto em
um contexto formativo, sendo realizado através de um programa de estudo e de material
reprodutivo. Neste mesmo sentido, inferindo que em seu relato no trato com os alunos,
descreve um discurso difundido nos meios educacionais, que tem como premissa a

importancia de um olhar pedagdgico construtivista.

4.2 Tonalidades Afetivas

A relacéo entre professora e alunos é marcada com pouca interacdo no sentido de
buscar a vir a conhecer o outro, tendo um carater muito profissional no préprio modo de ser:
situacdo de aprendizagem. N&o ha, segundo padrdes sociais morais, faltas éticas ou uma
postura de inadimpléncia, pelo contrario, a docente procura executar seu trabalho e permitir
que os alunos possam alcancar os resultados esperados por ela. Este fenbmeno é prescrito na
compreensdo da fenomenologia de impessoal. Ele “prescreve o modo de ser da cotidianidade”
(HEIDEGGER, 2006, p.184). Para o filésofo alemdo “o impessoal vem ao encontro da
presenga na tendéncia de superficialidade e facilitagdo” (HEIDEGGER, 2006, p.185), se atém
faticamente a medianidade do que é conveniente, do que se admite como valor ou sem valor,
do que concede ou nega o sucesso” (HEIDEGGER, 2006, p.184).
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Este aspecto do impessoal também pode ser caracterizado nas andlises do discurso,
que se postam contrario as praticas. Denota uma visdo determinada de um conceito
pedagdgico, generalizado e se apropriado em partes, entretanto, ndo encontra propriedades na
atuacao e representagdo do modo de ser. Assim, “por assumir tudo com a maior facilidade e
responder por tudo, j& que ndo h& ninguém que precise responsabilizar-se” (HEIDEGGER,
2006, p.185).

Ja o aspecto do modo afetivo com o qual a professora desempenha sua atuacdo em sala
de aula ratifica o quanto a performance demonstra uma compreensao existencial e €
representada por ela. Na fenomenologia, o aspecto afetivo é conhecido como humor ou
disposi¢dao. “O que indicamos ontologicamente com o termo disposi¢do €, onticamente, o
mais conhecido € o mais cotidiano, a saber, o humor, o estar afinado num humor”
(HEIDEGGER, 2006, p.193). E através dele é possivel, de forma 6ntica compreender o ser
existencial, sendo que “o humor revela como alguém esta e se torna” (HEIDEGGER, 2006,
p.193).

O modo singular da performance da docente representa, de fato, a disposicdo (humor)
que é revelada no proprio ato. Também harmoniza com as compreensdes de espacialidade e
significacdo que se d a tais locais. Esta relacdo de significados e humores favorece a insergao
de uma tonalidade afetiva, a qual influenciara o comportamento, ou melhor, a disposi¢do do
ser-no-mundo em um devido espago.

Percebo que esta tonalidade afetiva se consolidou no ambiente de sala de aula, pois,
aspectos como: “como devo me comportar na sala? Como posso me comportar no patio? A
biblioteca deve ser silenciosa!”; delineavam de modo a determinar o comportamento € as
acoes, logo, interferia nos humores. Isto significa que ao préprio ambiente é imputado uma
tonalidade afetiva e através da atuacdo da presenca (do modo-de-ser) reforcava aos
participantes uma determinada postura, pois a postura em um local é determinada pelo modo
o qual o compreendermos e “o compreender nunca se da solto no ar, mas esta sempre em uma

disposicio” (HEIDEGGER, 2006, p.425)

4.3 Corporeidade ou Impessoalidade?
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Também na anélise epistemolégica que é desvelada no modo-de-ser podemos tragar
algumas observagBes pertinentes aos aspectos da corporeidade®®. Em linhas gerais, 0
comportamento performatico da docente com o corpo é transpassado por uma atuacgéo estatica
e com pouca expressividade!*. Compreende-se que uma agdo corporal mais ativa facilita a
comunicacdo e a relacdo entre os individuos, sendo que a prépria expressdo corporal é
linguagem.

Por meio da intencionalidade o corpo fala e seus movimentos sdo
expressivos. (...) A corporeidade tem, assim, uma intencionalidade que é
dialdgica, isto €, age de acordo com suas inten¢des. O movimento humano é,

pois, a manifestacdo viva da corporeidade (SIEBERT, 1995, p.34 apud
ANTUNES, 1997, p.99).

Do mesmo modo a voz também é carregada por esta caracteristica, sendo um modo
imperativo de pouca variagdo e tendo como principal uso enquanto objeto instrumental para
conseguir atencdo da sala. Porém, em entrevista a docente revela que compreende que ela (a
voz) pode oportunizar uma diversidade de interpretacdes da situacdo vivenciada e também
pode auxiliar o trabalho docente.

A fenomenologia-existencial apresentada por Heidegger a fala seria “o fundamento
ontologico-existencial da linguagem” (HEIDEGGER, 2006, p.223). Através dela “nos
servimos constantemente nas interpretacdes feitas até aqui das disposicdes, do compreender,
da interpretacio e do enunciado”, “a fala ¢ a articulacdo da compreensibilidade”
(HEIDEGGER, 2006, p.223).

Esta abordagem também compreende que a fala é um dos acessos a
compreensibilidade do ser e de sua abertura para 0 mundo, porém, nela denota-se que as
palavras “nao sao coisas dotadas de significados” (HEIDEGGER, 2006 p.224), elas recebem
através da linguagem, que entdo articula a relacdo de significados com o mundo. A fala seria
um ente, uma caracteristica, pois, quando se fala, “se fala sobre”.

Percebendo que na observacdo relatei oportunidades em que na auséncia da professora
os alunos ndo se manifestavam livremente alegando que havia um professor na sala (o
pesquisador), pode-se inferir que a presenca de um adulto no ambiente da sala de aula age de
forma a coibir alguns comportamentos e de certo modo constituir outros. O ambiente da sala

de aula, carregado de sua tonalidade afetiva, acaba por ampliar e ter seu significado ratificado

13 Relembrando que a fenomenologia ndo considera o individuo como um ser dualista. Neste caso, a questdo da
corporeidade é apenas um recorte para a analise da performance.

14 E de grande importancia rememorar que na corporeidade podemos ter desvelada o modo-de-ser da docente,
onde, por sua vez revela a compreensdo do ser enquanto um ser epistémico.
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no momento em que se tem a verbalizacdo do professor, sendo que nas caracteristicas de sua
execucdo, sempre falando forte como se gritasse, passasse a figurar uma tonalidade e um
significado do ambiente para os presentes. Nao obstante, durante toda a observacdo os alunos
ndo demonstraram nenhum comportamento desfigurado ou que pudesse atrapalhar
significativamente a aula. A fala forte e constante, este ente (6ntico), também mostra um

pouco das concepcOes da docente que jé relatamos e sua visdo de homem/mundo e escola.

4.4 Espaco sem espacos

J& por sua vez, o espaco da sala de aula e sua organizagdo acabam por fortalecer a
ideia da escola enquanto um espaco para a instrucdo verticalizada. Essa posicdo também é
demonstrada através do modo com o qual as carteiras sdo organizadas, além dos outros
elementos como corporeidade e abordagem. Com as carteiras nesta posi¢cdo e a postura
estatica da docente, a comunicacdo com alguns alunos se deu em uma afastamento, com
pouca interacdo e comunicacdo. Acabou por dificultar as construcdes e possibilidades de
exploracdo do saber e dos vinculos.

Partindo do pressuposto de que a sala de aula € um local para a construcdo de
conhecimentos e ampliacdo de possibilidades de saberes, é imprescindivel uma preparacao
para o local, com a finalidade de conseguir trazer os estimulos necessarios e que sejam
suficientes para o objetivo o qual se pretende alcancar. Olhando a sala e os objetos que a
constitui, percebo que existe uma devida “poluicdo” na quantidade de informacao e estimulo.
Muito dos cartazes ali presentes ndo foram utilizados nenhum dia da observagéo.

Pensando que a aprendizagem acontece através das trocas e interacdes e que elas tém
como mediador nossa percepcao, que nos faz ter acesso ao mundo através do corpo, um local
poluido de informacdes pode prejudicar ou dificultar o acesso, o foco e/ou a intencionalidade
para com algo. A poluicdo pode denotar confusdo. Neste caminho, pensando e analisando a
propria performance docente, em funcdo da dispersdo causada pela poluicdo e inflacdo de
estimulos desnecessarios, acaba a docente sobrecarregando algum elemento performativo para
poder trazer o foco dos alunos em sua intencionalidade. No caso o fato acontece na
sobrecarga da utilizag&o vocal.

A docente, na entrevista, em diversas situacdes acaba por analisar a importancia de
alterar o ambiente e sua disposi¢do (organizacdo). Considero que o espa¢o da sala de aula é

mais um espaco a ser explorado de forma didatica, pedagdgica e metodoldgica, neste sentido,
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qualquer espaco pode ser adequado para as trocas e estimulacdo. Neste sentido, dentro do
quesito espacialidade, apesar de haver uma compreensdo da docente de que existem outras
possibilidades espaciais a serem exploradas, em sua préatica, denotou-se apenas aquela que se
expressa dentro de um olhar condizente ao fazer voltado a uma ideia epistémica que coloca o
aluno que é um sujeito que esté sujeito no processo; como ja citado, uma visao instrucional da
escola e do educador.

Trazendo, por fim, a importancia para uma organizacdo espacial onde a percepcao

possa se beneficiar, é importante lembrar que nesta relacéo percep¢do com o mundo existe

um conjunto de interagdes, onde nenhuma parte existe independente ou
isolada, onde nenhum pensamento ou sentimento existe sem um ato ou uma
percepcdo que ndo seja corporal. Portanto, as vias de acesso a sua
interpretacdo, compreende uma nogdo fenomenoldgica, que aborda as
analises psicolégicas, biologicas, fisiolégicas e culturais num sistema
dindmico de interpretagdes especificas da estrutura humana (GUEDES,
1995, p.87 apud ANTUNES, 1997, p.13).
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do momento em que se pdde tracar objetivos que venham a trazer beneficios
ao trabalho docente e aos outros construtos pedagdgicos a pesquisa mostrou-se relevante. A
observacdo, registro, descrigdo e analise dos processos educativos, formativos, pedagogicos,
docentes e escolares em sua totalidade, seja em qual viés ou eixo a ser tratado, é de fulcral
importancia, sendo que possibilita um olhar da contemporaneidade sobre os processos de
formacgdo. Além disto, este tipo de pesquisa deveria servir como fonte de reflexdo para
compreender mais os perfis docentes e discentes existente em nossos tempos.

Uma observacgéo de caso néo tem por finalidade apenas descrever um evento e analisar
um contexto, mas, de certo modo, através deste proprio processo, caso haja um olhar
amplificado, podemos compreender que ndo estamos descrevendo apenas 0S Processos
educacionais e/ou uma mera relagdo professor/aluno (sujeito/objeto), mas apreciando uma
compreensdo de mundo com base nas vivéncias modernas e nos construtos individuais. Isto,
faz desta pesquisa unica e incomparavel, porém, sua reflexdo e analise deve ser como base
para outros elementos a serem compreendidos.

Um dos elementos que foi observado e que apresenta sua relevancia a educagédo é a
dicotomia entre discurso e prética.

Durante a analise das observacdes fora possivel constatar uma préatica (performance)
voltada a um modelo instrutivo e formativo, no qual a docente desenvolvia acGes e praticas
com o foco em alfabetizar e promover situacdes para os alunos praticarem a leitura e a escrita,
além da matematica. Em contraponto a isto, seu discurso trazia como premissa uma ideia
pratica construtivista, que contemplaria as atividades ludicas e as experiéncias sécioafetivas;
valorizaria a construcdo de vivéncias no espaco de aula e permitiria uma maior exploracao por
parte do aluno.

Essa postura ndo invalida ou desqualifica a docente, apenas revela um pouco sobre 0
seu modo de ser em relagdo ao mundo e ao outro. E um ente. Neste, ela de certo modo
acredita que o que faz é correto, bom e adequado, ndo apenas pelo fato de permanecer neste
modo de ser (em sua performance), mas por receber estimulos e afetos que permitem que ela
parta da premissa que essa Vvisdo epistemologica harmoniza com o0s objetivos externos, como
0s da instituicdo, verbalizados pela diretora que acredita que o perfil dela é adequado.

E por que ndo seria?
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Se suspendermos nossas convicgdes por alguns instantes e observarmos os dados que
estes fendmenos nos apresentam, talvez, poderiamos pensar que a compreensao epistémica da
docente e da direcdo parte de uma visdao de homem/mundo onde a escola € um espaco de
formacéo e alfabetizacdo com estrito controle e disciplina. Assim, a atuacdo da docente estaria
em consonancia com o0s objetivos institucionais e mal nenhum, se é que podemos utilizar este
termo, teria em se ater a uma rotina fixa, com uma postura corporal rigida e uma relacdo com
0 outro impessoal. Alias, para eles, direcdo e docente, o objetivo estd sendo alcancado, entédo
qual seria o erro?

Este pensamento apresenta sentido quando lembramos que até mesmo a docente
acredita estar ouvindo e tendo uma postura adequada com o alunos, pois afinal, neste
momento, sua postura esta harmonizada com sua epistemologia.

Seu discurso segmentado, suas falas confusas, imprecisas e muitas vezes incompletas,
revela além de um ente de seu modo de ser mais originario, um pouco sobre o proprio cenario
no qual a educacdo estd imersa. N&o se tem clareza de préticas, teorias/abordagens, principios,
metodologias, concepgodes, objetivos, etc. Estd em uma fase de incertezas.

Entretanto, fazendo uma sintese com relacdo a pesquisa, constatei que o fato da
docente explicitar tal discurso talvez poderia estar relacionado a duas possibilidades néo
excludentes: ou ela apresenta um discurso socialmente difundido nos meios pedagogicos que
supervalorizam um modelo educativo construtivista ou a compreensdo existente de uma
proposta educativa nesta abordagem ndo conceituada em tamanha profundidade, sendo algo
superficial ou dentro de um senso comum, ou a ambos.

Neste sentido, este é um dos elementos que a pesquisa, em seu olhar, traz enquanto
aspecto a ser estudado e analisado. Até que ponto uma abordagem pedagdgica ou um conceito
didatico € praticado em sua complexidade pelo docente? Estudar e conhecer uma abordagem
envolve uma imersdo nos construtos epistemoldgicos que a originaram e ndo apenas um olhar
superficial. Talvez, por ndo haver tamanha imersdo que ainda ouvimos nos corredores de
cursos de formagao pedagodgica ou em licenciaturas: “na pratica, a teoria € outra™!

Outro ponto consideravel é a organizacdo e pensamento sobre o espaco. Ainda vemos
com muita frequéncia a disposicdo espacial da sala de aula do mesmo modo h& décadas. Isto
ndo significa que esteja errado, porém, que é necessario pensar na disposi¢ao espacial de
acordo com a finalidade e objetivo de cada atividade.

Dentro da observagéo, pude constatar que esta organizagao espacial facilita o controle

e organizagdo dos alunos. Esta uniformizacdo d& possibilidades ao professor poder verificar
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de forma pratica e individualizada aspectos relativos ao fazer de cada um. Porém, ndo traz
beneficios nos elementos interativos, sendo que nem alunos interagem e também o docente
tem a sua interacdo prejudicada, principalmente se este tiver uma postura estatica, conforme
se verificou na professora participante da pesquisa.

Pensar sobre a espacialidade e sua organizacdo possibilitou compreender que o proprio
espaco para o saber ndo é algo definido previamente, € um elemento que se determina quando
se executa um ato de construcdo de saber. Ele ndo é determinado enquanto espaco, mas
enquanto relacéo construida para tal. A sala so é de aula pela acéo realizada ali. Isto, induz a
devidas tonalidades afetivas que, de acordo com determinados ambientes, seduzem a um
determinado humor. Logo, a forma com a qual o espaco interferird de modo fundamental se
relaciona, principalmente, com o modo pelo qual nds interagimos nele e com ele.

Como foi observado, o espaco era tido como um local efémero, com uma
multiplicidade de estimulos e eventos que ndo faziam relagdo com o cotidiano dos alunos. Os
elementos presentes no espago, como 0s cartazes, ndo tinham uma funcdo orgéanica no
decorrer da aula e acabavam por poluir o ambiente. Talvez, seja uma exteriorizacdo da prépria
confusdo sobre 0 espaco em si.

Ja no discurso, a professora demonstrou o quanto compreende a importancia do espaco
e 0 modo com o qual um local adequado pode possibilitar diversas vivéncias e experiéncias.

Algo que surpreendeu e obteve uma devida importancia foi quando na entrevista, ao
levantar uma questdo sobre a utilizacdo da voz, a docente revelou que tem compreensdo que
sua utilizacdo é prejudicial tanto a ela, nos aspectos fisioldgicos (sua saude vocal), quanto na
relagdo com os alunos. Demonstrou que uma voz bem colocada pode favorecer a relagao e 0s
vinculos afetivos com os alunos além de ndo produzir intencionalidades e compreensbes
equivocadas por eles, causando duvidas sobre ser uma “bronca” ou apenas uma orientagao.

A relacdo da docente com seu corpo é algo estatico e enrijecido. Houve raras
interacOes e utilizacdo do corpo como fendmeno cénico. N&o foi possivel observar expressdes
faciais significativas ou exageros. Compreendendo que o corpo é o ente que da acesso ao
mundo e ao outro, uma performance corporal facilitaria a relacdo e poderia ampliar os
aspectos cognitivos de atencdo dos alunos, sendo que o proprio corpo em movimento atua de
modo a conduzir uma interagdo natural.

A comparagdo entre entrevista e observagdo, em conjunto com as analises da
abordagem da aula, trouxe contribui¢do sobre a importancia de se harmonizar a epistemologia

docente com uma proposta ou abordagem pedagogica. O professor precisa reconhecer 0 modo
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com o qual compreende a instituicdo escolar, seu papel e a relagdo existente entre ele e 0s
alunos na construgdo do saber. Apenas conscio disso, poderé desenvolver, pesquisar e adaptar
atividades de diferentes abordagens. Como relatado nesta dissertacdo, uma proposta de
atividade que vise uma interacdo discente dentro de uma proposta construtivista, ndo obtera o
devido sucesso caso a postura do docente ndo esteja afinada com a mesma. Sera cansativa e
penosa.

Compreender as abordagens e suas epistemologias tais como as dos individuos
presentes pode trazer imensos beneficios ao docente no trato com os alunos em sala de aula,
além de dar ferramentas mais adequadas a propria didatica.

Para tal, como relatado no transcorrer desta dissertagdo, com a finalidade de trazer um
elemento pratica para a discussdo construida, compreendo que é de fundamental importancia
0 estudo das abordagens teoricas da educacdo, permeando desde suas concepc¢es iniciais e
seu surgimento até as técnicas e fazeres praticas, de modo a dar a devida fundamentagdo ao
futuro docente. Fundamentacdo que compreenda os pontos ontoldgicos e epistémicos da
abordagem. De modo posterior, utilizar os momentos de conselhos e reuniGes pedagogicas
para problematizar tais questfes, procurando assim harmonizar as visées que o docente traz a
escola com as ja existentes e instituidas pela prépria instituicdo e/ou comunidade participante.
Também, o processo de autoandlise, a partir destes elementos ja discutidos, oportuniza as
devidas alteragBes necessarias no ser-docente no espago de aprendizagem, sendo que, como
constatado, ndo existe um perfil definido ao sucesso da docéncia e do aprendizado, mas, com
a compreensdo epistémica dos individuos e do meio € possivel encontrar um caminho através
da performance que interaja os saberes.

Por fim, caminhamos a compreensdo da importancia que existe no ato performativo. A
performance possibilita a ampliacdo dos vinculos com os alunos, novas compreensdes das
relacGes deles com o espaco, o0 surgimento de novas tonalidades afetivas e desconstrucdo de
ideias e propostas, independente da abordagem, que denotem ao espaco escolar algo rigido e
cristalizado. Além disto, atua de modo a facilitar a compreensdo e 0 acesso ao proprio

conhecimento, sendo que o ato performativo em si também é uma linguagem.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
’ Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro — Araraquara - SP
UNIARA CEP 14801-320 — Telefone: (16) 3301.7263 www.uniara.com.br/comite-de-

etica

Titulo do projeto: Perspectivas e Analises da Performance docente
Pesquisador Responsavel: Felipe Moraes
Telefone para contato: (16) 982339271, email: felipe.moraes@ifsp.edu.br

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Nome: [ 1dade:
Formagdo:
Instituicao: | Ano de Conclusio:
Especializagdo:
Instituigdo: | Ano de Conclusio:
Tempo de Docéncia:

EIXO 1: ABORDAGEM (Epistemologia)
Vocé segue alguma abordagem tedrica? Qual? Quais as caracteristicas desta abordagem? Quais

praticas elas propdem em sala de aula? E como ela encara a relagao professor/aluno?
Qual é o seu conceito de aluno?
Qual ¢ o perfil do aluno ideal, ou seja, o que habilidades/competéncias ou comportamentos este

individuo precisa ter/desenvolver?
Na sua opinido, qual a fungdo da escola? E qual ¢ o papel do professor nela?

EIXO 2: ESPACIALIDADE
Quando vocé vai preparar as aulas, quais critérios utiliza para organizar materiais, contetidos,

espagos, etc.?
Quando as aulas sdo preparadas, vocé procura utilizar quais espagos para a realizacdo das

atividades?

Como vocé pensa na organizagao destes espagos para a aula?
Como deveria ser o espago ideal para a realiza¢do de atividades com os alunos do 1° ano? Se

possivel, explique o tipo de espago para o tipo de atividade.
Como devem ficar posicionados os alunos na sala de aula ou no espago da aula?
. Que tipo de atividades permitiriam os alunos se posicionarem de forma diferente da tradicional

(enfileirada)?

. Os alunos precisam ter um local fixo em sala de aula, ou seja, a carteira ou a posigao deste na

sala deve ser fixa?
. Como seria a participagao, ideal, dos alunos durante a aula?
. Como deveria ser a atuacdo ideal do professor? Que caracteristicas/competéncias ele deveria

desenvolver?
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15.
16.
17.

19.
20.
21.

22

23.

24.

25.

. Existe alguma modificagdo no espago (sala de aula ou espago de aprendizagem) que o professor

pode fazer para deixar a aula mais interessante?

EIXO 3: CORPOREIDADE

Onde vocé procura se posicionar durante as atividades com os alunos?
O que vocé acha sobre nao ter um local definido para o professor na sala?
O que aconteceria se um professor ministrasse a aula de forma estatica (sem se movimentar),

como sentado ou parado no mesmo lugar, durante todo o tempo?

. O que aconteceria se um professor ministrasse a aula se movimentando constantemente durante

todo o tempo?

O que aconteceria se um professor ministrasse a aula falando forte durante todo o tempo?

O que aconteceria se um professor ministrasse a aula falando fraco durante todo o tempo?

Vocé acha que a forma com que fala com os alunos pode ajudar ou atrapalhar na construgao dos

vinculos afetivos em sala? Por exemplo: falar muito forte (alto) ao invés de falar fraco (baixo).

EIXO 4: PERFORMANCE
Pensando que a atuagdo do professor em sala de aula ¢ uma performance, como vocé acha que o

professor deve ser na sala?
Que agdes com o corpo um professor nao deve fazer em sala? Que prejuizo esta agdes poderiam

causar?
Que agdes com o corpo um professor deve fazer em sala? Que vantagens estas agdes poderiam

causar?
Existe algum elemento que o professor possa fazer com o corpo/voz, ou seja, em sua

performance, para deixar a aula mais interessante?
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APENDICE B - Protocolo de Observacdes

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
()
UNIARA

Rua Voluntérios da Patria, 1309 Centro — Araraquara - SP
CEP 14801-320 — Telefone: (16) 3301.7263 www.uniara.com.br/comite-de-etica

Titulo do projeto: Perspectivas e Anilises da Performance docente
Pesquisador Responsavel: Felipe Moraes
Telefone para contato: (16) 982339271, email: felipe.moraes@ifsp.edu.br

PROTOCOLO DE OBSERVACOES

Data Entrada/Saida Turma

Espacialidade
Configuragdo da Sala de Aula:

Espago destinado aos alunos:

Espago destinado ao professor:

Descric¢ao do espaco fisico e dos materiais existentes:

Corporeidade

Como o professor se posiciona fisicamente:

Gestos tipificados com o corpo:

Caracteristicas da voz (intensidade/altura/colocagao):

Movimentagao na sala:

Expressoes faciais tipificadas:

Outras expressoes verbais e nao verbais:

Abordagem

Atividades propostas:

Modo de execugio das atividades:

Instrumentos e ferramentas utilizadas para execugao da atividade:

Interag¢@o no espago fisico em relagdo a atividade:

Utilizagao dos elementos corporais na atividade:

Relato cursivo e outras observagdes
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ANEXOS

ANEXO A — Autorizacgdo para Coleta de dados

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
@) COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntéarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP
UNIARA CEp 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Barretos, de de

Prezado (a) Sr.(a)

(Funcao/Local)

Venho através desta solicitar a vossa senhoria autorizacdo para a
realizacdo da coleta de dados da pesquisa intitulada “Perspectivas e Andlises
da Performance docente” sob a minha orientagéao e com a participagao dos
discentes Felipe Moraes do curso de Mestrado Profissional da Universidade de
Araraquara.

O trabalho tem como objetivo observar os elementos do
desenvolvimento da performance, tais como a utilizacdo do corpo, da voz e do
espaco no ambiente de sala de aula em turmas do 1° Ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisa serd executada respeitando os aspectos éticos do espaco
escolar e do outro, assim, serd executado uma entrevista semiestruturada que
procura compreender os aspectos pertinentes a performance docente, tais
como elementos da atuacdo em sala de aula, e também serda feito 20
encontros presenciais (observacdes da pratica do professor). Estes encontros
serdao registrados em um protocolo de observacdao. Todos os dados serdo
mantidos em sigilo.

Informo que o referido projeto sera submetido a avaliacdo ética junto
ao Comité de Etica em Pesquisa da Uniara, e me comprometo a encaminhar a
vossa senhoria uma cépia do parecer ético apdés a sua emissao.

Desde ja, coloco-me a disposicao para esclarecimentos de qualquer
davida que possa surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboragao.

Felipe Moraes
Pesquisador responsavel

Para Preenchimento da Instituicao Coparticipante

Deferido ( )
Indeferido ( )



UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
@) COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP
UNIARA cep 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263
www.uniara.com.br/comite-de-etica

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS
Assinatura

Data: / /

Carimbo:
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ANEXO B - Termo de compromisso do pesquisador responsavel

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
@) COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntérios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP
UNIARA cep 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263
www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Felipe Moraes, portador do CPF: 33395671828, sou pesquisador responsavel
do projeto de pesquisa intitulado, “Perspectivas e Andlises da Performance
docente” comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para o
projeto acima mencionado, bem como:

e Garantir que a pesquisa sé sera iniciada apds a avaliacdo e aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Araraquara-Uniara,
respeitando assim, os preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucdes
vigentes em especial a 466/12, do Conselho Nacional de Saude;

e Apresentar dados solicitados pelo CEP da Uniara ou pela CONEP a qualquer
momento;

e Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serao coletados

e estudados;
e Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente,

para a execucao do projeto de pesquisa em questao;
e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma

andnima;
 Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos

aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

e Justificar fundamentadamente, perante o CEP da Uniara ou a CONEP,
interrupgao do projeto ou a nao publicagao dos resultados.

e Elaborar e apresentar os relatérios parciais e final ao Comité de Etica em

Pesquisa da Uniara;
e Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e

responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

Araraquara, de de

Felipe Moraes
Pesquisador responsavel



ANEXO C - Termo de consentimento e livre esclarecido

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP
u“lnnn CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263 www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

it maaal

Titulo do Projeto: Perspectivas e Andlises da Performance docente
Pesquisador Responséavel: Felipe Moraes
Nome do participante:

Idade: R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério, do projeto de pesquisa “Perspectivas
e Andlises da Performance docente”, de responsabilidade do pesquisador Felipe Moraes.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver. Apos ser
esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo observar os elementos do desenvolvimento da performance, tais
como a utilizagdo do corpo, da voz e do espago no ambiente de sala de aula em turmas do 1°
Ano do Ensino Fundamental, considerando que neste periodo os alunos estdo passando por
um periodo de transicdo entre a educagdo infanti e uma educagdo
escolarizadora/alfabetizante.

2. A minha participagdo nesta pesquisa consistird em responder o questiondrio de entrevista e
permitir que o pesquisador possa colher informagdes durante a exposi¢do das aulas que ministro na
escola. Em relagdo a entrevista, estas ocorrerdo em local a marcar e serd acordado entre o
entrevistador e o (a) entrevistado(a) se podera ser gravada. Nao serdo feitos nenhum registro de
imagem com pessoas, apenas, se for o caso, do local.

3. Durante a execug¢ao da pesquisa poderdo ocorrer riscos minimos, tais como algum assunto do qual o
(a) entrevistado(a) possa se sensibilizar que serdo minimizados com orientagdo e acompanhamento do
entrevistador. Além disto, o participante pode, se desejar, ndao responder a questao, isto, sem nenhum
onus ao mesmo. Embora ndo tenham gastos/custos previstos, caso haja o participante tenha algum
custo em relagdo a pesquisa, 0 mesmo sera ressarcido mediante apresentagdao da nota fiscal e
justificativa.

4. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para a compreensdo dos elementos que
interferem na constru¢do do conhecimento e das relagdes sdcioemocionais de alunos da referida série,
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UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP
UNIARA CEp 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263 www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

além disto, sobre a importancia de se observar tais fenémenos no seio da escola, tanto como formagao
inicial quanto continuada.

5. A minha participagdo neste projeto devera ter a duragdo de 20 encontros.

6. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei qualquer prejuizo.

7. Fui informado e estou ciente de que ndao ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participagdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na
pesquisa, serei ressarcido do mesmo modo que o gasto com apresentagao dos comprovantes. De igual
maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha participacdao no estudo, serei devidamente
indenizado, conforme determinagao.

8. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu desejar terei
livre acesso a todas as informagoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagao.

9. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, tinica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa.

10. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Felipe Moraes, telefone: 16-
982339271, e-mail: felipe.moraes@ifsp.edu.br, com a orientadora Maria Regina Guarnieri, email:
mreginag@fclar.unesp.br, e/ou com Comité de Etica em Pesquisa da Uniara, localizado na Rua
Voluntarios da Patria n® 1309 no Centro da cidade de Araraquara-SP, telefone: 3301.7263, e-mail:
comitedeetica@uniara.com.br.

Eu, , RG n® declaro ter sido informado e

concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Barretos, de de20__.

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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ANEXO D — Termo de assentimento - alunos

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
@ COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro — Araraquara - SP
UNIARA CEP 14801[-320 . Telelfonc: (16) 33(;1,7263 '

www.uniara.com.br/comite-de-ctica

Titulo do projeto: Perspectivas e Andlises da Performance docente
Pesquisador Responsavel: Felipe Moraes
Telefone para contato: (16) 982339271, email: felipe.moraes@ifsp.edu.br

Nome do participante:
Idade: R.G.:

TERMO DE ASSENTIMENTO - ALUNOS

Convido vocé a participar, como voluntario, do estudo “Perspectivas e Andlises da
Performance docente” que pretende observar os elementos do desenvolvimento da
performance, tais como a utilizagao do corpo, da voz e do espago no ambiente de sala de aula
em turmas do 1° Ano do Ensino Fundamental.

Procuro compreender e auxiliar as praticas performaticas e didaticas dos educadores que
facilitam e/ou nao as relagdes de ensino e aprendizagem nos anos iniciais.

A pesquisa respeitara as normas estabelecidas pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Nio havera interrupgdo das atividades dos alunos e do professor, sendo que o pesquisador estara
apenas como observador, porém, vocé podera parar de participar a qualquer momento, se nao
estiver gostando do nosso trabalho.

Vocé ndo correra riscos fisicos ao participar da pesquisa. Contudo, se sentir desconforto, sera
acolhido por mim e orientado adequadamente. No caso do meu apoio ser insuficiente, posso
oferecer encaminhamento psicologico.

Os beneficios poderdo ser muitos, devido a compreensiao que faremos dos perfis de docéncia
atual e a relagdo com os alunos.

Seu nome sera mantido em sigilo e somente o pesquisador podera ter acesso as informagoes
obtidas na pesquisa.

Espero que aceite nosso convite.

Certificado do Assentimento

Eu, , entendi que vou participar de uma
pesquisa que ira observar o modo que o(a) professor(a) age na sala, onde o pesquisador apenas
ira olhar a aula e fazer anotagdes, podendo conversar quando puder. Os resultados da pesquisa

ajudardo a melhorar as aulas e a forma que o(a) professor(a) atua na sala de aula

Nome ¢/ou assinatura do(a) aluno(a)

Nome e assinatura dos pais/responsaveis

Nome e assinatura do pesquisador
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ANEXO E - Autorizacdo dos pais e responsaveis - TCLE

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIARA Rua Voluntdrios da Patria, 1309 Centro — Araraquara - SP
CEP 14801-320 — Telefone: (16) 3301.7263 www.uniara.com.br/comite-de-etica

Titulo do projeto: Perspectivas e Analises da Performance docente
Pesquisador Responsdvel: Felipe Moraes
Telefone para contato: (16) 982339271, email: felipe.moraes @ifsp.edu.br

AUTORIZACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEL - TCLE - PAIS

Nome do participante:
Idade: R.G.:

Declaro ter sido esclarecido(a) sobre os seguintes pontos:

Meu filho esta sendo convidado para participar de um estudo intitulado “Perspectivas e
Analises da Performance docente” com a finalidade de observar a performance dos
professores dos 1° ano do ensino fundamental, a fim de compreender os aspectos das
préticas performdticas destes e o0 modo com o qual tal interacdo facilita no processo
educacional.

1. Ao fazer parte deste trabalho meu filho contribuird para que os professores possam
buscar subsidios que colaborem para préticas diddticas facilitadoras na educagdo.

2. Os riscos referentes a pesquisa s30 minimos e estdo relacionados a situacio de
observagio, porém, caso haja algum desconforto, o participante pode requerer a nao
participacdo do pesquisador no dia ou em sua sala. As observacdes do pesquisador
ndo envolverd nenhuma alteracdo na rotina de aula, mas, caso sinta qualquer
desconforto, serd acolhido pelo pesquisador e se for o caso, encaminhamento para
atendimento psicolégico.

3. Meu filho ndo terd nenhuma despesa ao participar deste estudo.

4. Poderd deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem nenhuma
penalidade.

5. Seu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade e, se desejar,
devera ser informado dos resultados dessa pesquisa;

6. Qualquer divida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a
equipe cientifica (16) 982339271 ou pelo e-mail felipe.moraes @ifsp.edu.br

Eu, RG

responsdvel legal por , RG
n° declaro ter sido informado e concordo com a participagao
de meu filho, como voluntdrio, ndo tendo 6nus, ou seja, participard de forma gratuita, no
projeto de pesquisa “Perspectivas e Analises da Performance docente”.

Barretos, de de 20

Assinatura do pai ou responsdvel legal

Assinatura do pesquisador
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