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RESUMO

O ensino bilingue no Brasil tem tomado diferentes rumos, sendo possivel encontrar o ensino
bilingue bimodal, escolas bilingues de fronteira, escolas com bilinguismo de comunidades de
imigrantes e bilinguismo de prestigio, abordado nesse trabalho, tendo como foco o ensino da
segunda lingua advinda de status internacional. Nesse contexto, questiona-se quais 0s caminhos
que professores podem seguir a fim de estarem preparados para esse cenario, e como tem sido
as estratégias que as escolas bilingues tém adotado para admissdo de professores ou para o
aprimoramento de sua equipe profissional. O objetivo principal desta pesquisa é identificar os
saberes necessarios a formacdo de professores para o ensino bilingue portugués-inglés que
comporiam formacGes especificas para essa modalidade de ensino. Para tanto, foram
determinados o0s seguintes objetivos especificos: verificar se cursos de Pedagogia e de Letras
oferecem disciplinas voltadas para essa modalidade de ensino na graduacdo ou em
especializacGes na Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; conhecer a
opinido de especialistas na area sobre a formacéo de professores no ensino bilingue portugués-
inglés na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; identificar como
gestores de escolas bilingues portugués-inglés tém considerado a formacao dos professores a
serem contratados. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, documental e investigativa,
envolvendo pesquisas em sites de universidades com cursos de Pedagogia e Letras oferecidos
no estado de S&o Paulo, e entrevistas com professores especialistas em formacéo de professores
e gestores de escolas bilingues sobre a formacéo de professores para a modalidade de ensino
bilingue portugués-inglés. Como resultado, destaca-se que dentre as estrutura curriculares de
463 cursos de graduacdo analisados, nenhuma apresentou disciplina especifica sobre o ensino
bilingue portugués-inglés, mas nota-se que alguns cursos de Pedagogia (cinco) oferecem
disciplinas sobre a lingua inglesa e um curso de Letras oferece uma disciplina sobre o letramento
infantil, o que talvez indique que se comecou a compreender a necessidade dessa formacéo.
Encontram-se somente duas opg¢des de cursos de pds-graduacao no estado de Sdo Paulo, sendo
uma presencial e a outra a distancia. A literatura encontrada aponta para a falta de uma definicdo
sobre o que € ser bilingue, sendo a definicdo mais aceita atualmente é de que ser bilingue é ter
pelo menos uma das quatro habilidades linguisticas em dois idiomas, sem se preocupar com 0
grau de proficiéncia. Esta ampla definicdo muito se assemelha as respostas dos professores
especialistas, e foi reforcada pelos gestores, uma vez que cada gestor trouxe uma explicacédo
diferente.Tais incertezas limitam a definicdo de legislacfes paraescolas bilingues. Sob esse
ponto de vista, fica dificil pensar em uma formacao especifica e unica, sendo que a base para
essa formacdo ndo estd bem elucidada.A falta de formacdo especifica foi outro ponto que
apareceu tanto na literatura como na analise dos dados obtidos nas entrevistas, uma vez que
nenhum curso de graduacdo apresentou disciplina sobre o tema, dado reforcado pelos
professores especialistas e gestores quando apontam a necessidade de asescolas bilingues
investirem em formac&o continuada para melhor preparar seu quadro de funcionarios. Fato é
que a educacdo bilingue ainda € algo recente na realidade brasileira, ndo se tem um consenso
sobre o que € bilinguismo e sobre o que pode ser considerada escola bilingue. Portanto, as
escolas tém dificuldade de encontrar professores preparados para atuarem em um cenario que
ainda é bem vasto, no qual ndo ha o certo ou o errado. Ao avaliar as falas dos gestores, nota-se
que cada escola se apresenta de uma maneira e todas se autodeclaram bilingues. Fato é que ha
necessidade de mais estudos que possam padronizar as definicdes sobre o que € ser bilingue e
sobre os tipos de escolas bilingues. Frente a diversidade de conhecimentos necessarios
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aformacdo de professores para atuar em escolas bilingues portugués-inglés de Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, foi possivel tracar alguns norteadores basicos citados
por gestores, por professores especialistas e encontrados na literatura, tais como teorias sobre e
desenvolvimento infantil, processos de aprendizagem, competéncias de interacGes e saberes
necessarios para atuarem na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, além de
dominio das duas linguas.Tais conhecimentos merecem ser abordados em cursos de formacao
continuada ou em cursos de p6s-graduagdo na area, que sdo ainda bastante escassos no estado
de S&o Paulo, e como norteadores de propostas para cursos de especializacao.

Palavras-chave: Ensino bilingue. Educacgdo Infantil. Formacéo de professores. Anos Iniciais
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Bilingual education in Brazil has taken different directions, being possible to find bimodal
bilingualism, bilingual bordering schools, schools with bilingualism from immigrant
communities and elite/prestigious bilingualism, the focus of this research work, focusing on the
teaching of the second language from an International status. In this context, it is questioned
what paths teachers can follow in order to be prepared for this scenario, and how the strategies
that bilingual schools have been decided for the admission of teachers or for the improvement
of their professional team. The aim of this research is to identify the necessary knowledge for
bilingual Portuguese-English teachers and some knowledge that would compose specific
training for this type of teaching. To this end, the following goals were determined: to verify
whether Pedagogy and Languages courses offer subjects aimed at this type of teaching in
undergraduate levels or specializations in early childhood education and in the early years of
elementary school; to know the opinion of experts in the area on the qualification of teachers in
bilingual Portuguese-English education in Early Childhood Education and in the early years of
elementary school; to identify how Portuguese-English bilingual school managers have
considered the qualification of teachers to be hired. This is a bibliographic, documentary and
investigative research work, involving research on university websites with Pedagogy and
Languages undergraduate offered in the state of Sdo Paulo, and interviews with experts and
managers of bilingual schools on teacher training for the Portuguese-English bilingual teaching
modality. As a result, it is noteworthy that among the curricular structures of 463 undergraduate
majors analyzed, none presented a specific discipline on bilingual Portuguese-English teaching,
but it is noted that some Pedagogy undergraduate major (five) offer subjects on the English
language and one of the Languages undergraduate major offers a subject on children's literacy,
which perhaps indicates that the need for this training has begun to be understood. There are
only two options for graduate courses in the state of Sdo Paulo, one on-site and the other online.
The literature found points to the lack of a definition of what it means to be bilingual, and the
most accepted definition today is that to be bilingual means having at least one of the four
language skills in two languages, without worrying about the proficiency level. This broad
definition is very similar to the responses of experts, and was reinforced by the managers, since
each manager brought a different explanation for the topic. Such uncertainties limit the
definition of legislation for bilingual schools. From this point of view, it is difficult to think of
specific and unique training, once the basis for this training is not well understood. The lack of
specific training was another point that appeared both in the literature and in the analysis of the
data obtained in the interviews, since no undergraduate major presented subject on the topic,
data reinforced by experts and managers when they point out the need for bilingual schools to
invest in ongoing training to better prepare its staff. It is a fact that bilingual education is still
something recent in Brazilian reality; there is no consensus on what bilingualism is and what
can be considered as a bilingual school. Therefore, schools find it difficult to find teachers
prepared to work in a scenario that is still very vast, in which there is no right or wrong. When
analyzing the manager’s statement’s, it is noted that each school presents itself in a way and all
declare themselves bilingual. For certain there is the need for more studies that can standardize
the definitions of what it means to be bilingual and the types of bilingual schools. Concerning
the diversity of knowledge necessary to train teachers to work in bilingual Portuguese-English
schools of early childhood education and the early years of elementary school, it was possible
to trace some basic guidelines mentioned by managers, by specialist teachers and found in the



literature, such as theories on child development, learning processes, interaction skills and
knowledge needed to work in early childhood education and early years of elementary school,
in addition to mastering of both languages. Such knowledge deserves to be addressed in
continuing education courses or in graduate courses in the area, which are still quite a few in the
state of S&o Paulo, this knowledge can also be used as a guide to new graduate courses in this
area.

Keywords: Bilingual Education. Early Childhood Education. Early Years of Elementary School,;
Teacher Training.
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Apresentacdo da Pesquisadora

No ano de 2007, aos 16 anos, fui morar por um ano nos Estados Unidos da
América.Desde os nove anos fiz cursos de inglés, porém, ao me deparar com o novo ambiente,
percebi que pouco sabia sobre a lingua estrangeira e tive dificuldades para me comunicar nas
primeiras semanas. A partir dessa experiéncia, surgiu 0 meu interesse no ensino bilingue, que
se configura como uma introducéo a segunda lingua desde a infancia e que, portanto, apresenta-
se como uma forma mais efetiva de aprendizado.

Nessa época observeias diferentes estruturas curricularespara o Ensino Médio dos
Estados Unidos, que ndo se voltavam para as demandas de vestibulares como ocorria no Brasil,
em boa parte das escolas. A escola que frequentei (ShadleParkHighSchool) viabilizou um
processo de aprendizado mais abrangente e interessante para mim. Eu tinha de cumprir algumas
disciplinas obrigatorias, como Inglés, Politicas e Atualidades, mas também podia escolher
outras quatro disciplinas para cursar em cada semestre. Para mim, foi surpreendentemente bom
estudar Fisica e Matematica por opcao e ndo por dever, pois eu nao considerava que eu possuia
uma inclinacdo favoravel para o aprendizado dessas disciplinas. Desde entdo, fui inserida em
um contexto préximo da minha escolha profissional, pois cursei disciplinas de Psicologia e de
EarlyChildhoodEducation(Educacdo Infantil), disciplina que se voltava para o ensino de
criancas de 3 a 5 anos (idade pré-escolar). As aulas aconteciam trés vezes por semana. Em duas
delas eu tinha contato com as criangas, a outra destinava-se a estudos, elaboracdo de
planejamentos e preparacdo de material.

Em 2008 retornei ao Brasil e finalizei o meu processo escolar. Em 2012, eu conclui os
cursos de Psicologia e Pedagogia e, em 2015, conclui uma especializa¢do em Psicologia Escolar.
Desde 2013 atuo em uma escola de educacdo bilingue (EB) em uma cidade de porte médio no
interior de Sdo Paulo. Atuei por um ano e meio como professora e, em janeiro de 2015, passei
a exercer a fungdo de coordenadora pedagogica, na qual estou trabalhando desde entéo. Parte de
minhas atribui¢Oes atuais é acompanhar o planejamento de aulas dos professores, bem como o
progresso das criangas através da execucdo desses planejamentos.

No contexto de ensino bilingue portugués-inglés, é um grande desafio encontrar
professores qualificados. Nos processos seletivos, por vezes, apresentam-se étimos pedagogos,

porém sem proficiéncia na lingua inglesa, ou excelentes professores especialistas em lingua
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inglesa, mas com pouca experiéncia no periodo de Educacdo Infantil (EI). Nesse cenario, ndo
raramente nos defrontamos com professores licenciados em cursos como Ciéncias Sociais, por
exemplo, pelo fato de terem uma boa pronuncia e proficiéncia na linguaestrangeira.

Um dos fatores que dificulta o processo de contratacdo desses professores € a exigéncia
das escolas bilingues, uma vez que ndo basta ter experiéncia como professor de Ele dos
primeiros anos de Ensino Fundamental (EF), mas tambémser proficiente na lingua inglesa. Ao
refletir sobre essa questdo, é possivel perceber sobre como o processo educativo seja bem-
sucedido, o professor precisa apropriar-se da cultura associada a lingua estrangeira em questéo,
além de possuir conhecimentos sobre leis e diretrizes curriculares para a El e anos iniciais de
EF, embasamento pedagodgico para planejar, pesquisar e montar suas aulas e material didatico
adequado para esse tipo de ensino, principalmente quando o inglés é introduzido num sistema
de imerséo.

Diante do contexto profissional no qual eu estou inserida, interessei-me por compreender
melhor o cenario de formacdo de professores para atuarem na Ele nos anos iniciais de
escolaridade em ensino bilingue portugués-inglés e identificar os saberes necessariamente

integrantes do perfil de um professor para essa area.



INTRODUCAO

O ensino bilingue no Brasil tem tomado diferentes rumos, sendo possivel encontrar o
ensino bilingue bimodal, no qual se ensina a Lingua de Sinais Brasileira - LIBRAS e o
Portugués. Existem também escolas bilingues de fronteira, isto €, escolas localizadas na divisa
do Brasil com o Uruguai, Argentina, entre outros paises, que oferecem o ensino das linguas
faladas nos respectivospaises, como, por exemplo, o espanhol. Outro contexto atual s&o as
escolas inseridas em comunidades de imigrantes, como no Rio Grande do Sul, onde € possivel
encontrar escolas que oferecem o ensino de Portugués e Pomerano. Por ultimo, ha as escolas
que constituem o cerne desse projeto, isto €, de ensino bilingue de prestigio, cujo processo
educativo abrange uma segunda lingua advinda de status internacional a qual ndo se faz
absolutamente necessaria para o desenvolvimento da sociedade em que esta inserida, como por
exemplo as escolas brasileiras que oferecem ensino bilingue portugués-inglés. Sendo assim,
sempre que for mencionado o ensino bilingue nesse texto, deve-se entender que se trata de
bilinguismo de prestigio portugués-inglés.

O cenario de escolas bilingues de prestigio no Brasil é amplo e comtempla diferentes
escolas com propostas distintas. French (2019) ao escrever um artigo para a revista New
Routesexplica que escolas bilingues, aqui no Brasil, abrangem uma grande quantidade de
escolas que oferecem diferentes maneiras de ensinarem a segunda lingua. O autor expde que
algumas escolas tém como focoalingua e outras o conteido. As escolas que tém como foco o
ensino da lingua podem ser escolas de idioma, escolas monolingues que ensinam alguma lingua
estrangeira, ou escolas monolingues que trazem programa intensivo de lingua estrangeira. Essas
escolas se assemelham na maneira em que ensinam a segunda lingua, pois como ja exposto, elas
focam na linguagem, as aulas sdo pautadas em temas especificos que muitas vezes ndo tém
relacdo com as disciplinas aprendidas no ensino regular. Ja as escolas que se pautam no
conteudo, sdo geralmente escolas bilingues de imersao, que apresentam a segunda lingua a partir
do conteido escolar, isso &, o inglés é aprendido junto com as disciplinas como matematica,
ciéncias, geografia, entre outras. Essas escolas costumam apresentar programas de no minimo
50% do tempo de instrugdo na segunda lingua.

Interessante ressaltar 0s novos rumos que a Lingua Inglesa tem enfrentado

mundialmente. A partir do primeiro levantamento bibliografico realizado para compor esta



pesquisa, pode-se perceber que a Lingua Inglesa é vista para além de sua cultura, sendo relevante
por ser reconhecida como uma lingua internacional, possibilitando que pessoas de diferentes
nacionalidades possam se comunicar, mesmo que nenhuma seja advinda de um pais que tenha
o0 Inglés como lingua oficial. Sendo assim, Gimenez (2015) apresenta a conceituacdo do inglés
como lingua franca ao expor que atualmente a lingua inglesa é utilizada em diferentes cenarios
internacionais envolvendo pessoas falantes de linguas de herancgas distintas, inclusive em
situacBes que ndo haja falantes da lingua inglesa como lingua materna®.

Para compreender como os estudos tém abordado o ensino bilingue nas publicacGes
académicas, realizou-se, no inicio da estruturacdo do projeto dessa pesquisa, um levantamento
bibliografico em trés sites de busca especializados em artigos cientificos e trabalhos académicos,
sendo estes: Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo - ANPED
(http://lwww.anped.org.br/); ScientificElectronicLibrary Online - Scielo
(http://www.scielo.br/?Ing=pt) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces - BDTD
(http://bdtd.ibict.br/vufind/), utilizando-se, inicialmente, as palavras-chave: bilinguismo,
formacéo de professores e bilingue.

No site BDTD, foram localizadas centenas detrabalhos com a palavra-chave
“bilinguismo”. A partir da andlise dos titulos e resumos, foram excluidos os trabalhos que nao
apresentavam relacdes com ensino bilingue portugués-inglés de prestigio, restando somente 18
trabalhos voltados, de alguma forma, para o ensino bilingue para criancas da El e do EF. O
mesmo ocorreu no site de busca Scielo, onde encontrou-se apenas dois trabalhos.

Por ultimo, no site da Anped, nenhum trabalho relacionado as palavras-chave
“bilinguismo” ou “bilingue” foi encontrado. Por esse motivo, foram utilizadas outras palavras-
chave na tentativa de encontrar dados que esbogassem proximidade com a tematica em foco:
Formacao de professores em GTO7 — Educagédo de Criancas de 0 a 6 anos e EI em GT08 —
Formagdo de professores. Desse modo, foi possivel selecionar seis trabalhos.

Poucos artigos foram encontrados sobre o tema bilinguismo e a maior parte é resultado
de estudos realizados em mestrados ou doutorados. Para oferecer alguns dados sobre temas

basicos abordados neste texto, foram aqui destacados alguns desses estudos.

A0 usar o termo lingua materna se faz referéncia a lingua oficial do pais e ao usar o termo lingua de
heranca a referéncia é a lingua usada dentro de casa no contexto familiar.
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Marcelino (2009) procurou entender as razfes para 0 crescente numero de escolas
bilingues na cidade de Sao Paulo, e apontou que 0s pais encontraram nessas escolas a
combinacgéo perfeita ao terem a0 mesmo espago 0 ensino regular de qualidade e o ensino da
lingua estrangeira (LE).E aponta, no decorrer do texto, a pluralidade em volta do termo
bilinguismo:

O termo bilinguismo, por si 0, ja gera confusdo. Hoje em dia, o termo ¢ utilizado para
se referir a duas linguas, seja uma palestra bilingue (feita em duas linguas, ou com
interpretagé@o), um individuo que fale duas linguas e até mesmo um curso que forme
falantes em duas linguas em determinada competéncia (Secretariado Executivo
Bilingue). (MARCELINO, 2009, p.3)

Por ter uma definicdo ampla, é mais dificil encontrar o significado de ser uma pessoa
bilingue. Em alguns contextos, o termo se refere a pessoas que conseguem se comunicar em
duas linguas, porém, aqui no Brasil, essa definicdo ndo é a mais aceita, uma vez que acredita-se
que o ser bilingue é agquele que cresceu em contato com duas linguas ou o que tem duas linguas
maternas (MARCELINO, 2009). Ha defini¢bes distintas, porém entram em consenso ao
afirmarem que uma pessoa bilingue tem pelo menos uma das quatro habilidades linguisticas
(fala, escrita, audicdo ou leitura) em outro idioma além da lingua materna, e o aprendizado
dessas habilidades pode ter acontecido ao mesmo tempo que a lingua materna (bilinguismo
simultaneo) ou em outro momento (bilinguismo consecutivo). Em outras palavras, ser bilingue
é conseguir falar, escrever ou conseguir compreender a LE seja por leitura, ou audicéo,
independente de quando se aprendeu essa nova habilidade.

Ao abordar efeitos positivos para a educacao bilingue, Mello (2002) destaca que a lingua
materna, e 0 seu ensino, devem ser dados como importantes pela institui¢do. Intercalar as linguas
deve ser usado como um recurso didatico valioso para ajudar o aluno a se sentir acolhido e
confortavel no ambiente da LE. Mas, ndo menos importante, € necessario compreender que as
criangas bilingues estdo aprendendo duas linguas e por isso seu desenvolvimento ndo deve ser
comparado com o de criangas monolingues.

Quando o assunto é a formacéo de profissionais para atuarem no ensino bilingue, como
ja exposto, pouco foi encontrado, dessa forma o objetivo foi investigar os saberes necessarios
para os professores atuarem na Educacdo Infantil e anos iniciais do fundamental, mesmo em

ambientes monolingues.



Tardif (2007) aponta para quatro saberes principais existentes na funcéo de professor,
sendo esses:saberes da formacdo profissional, que geralmente sdo transmitidos ao professor
durante a sua formacao inicial, onde o professor tem o papel de aluno; saberes disciplinares que
sdo saberes matematicos, linguisticos, historicos, entre outros, também estéo ligados a cultura
local e da instituicdo, uma vez que algumas disciplinas sdo oferecidas em algumas escolas, ou
sociedades, enquanto em outros locais outras disciplinas sdo oferecidas; saberes curriculares que
podem ser definidos a partir da instituicdo em que o professor trabalha, pois contemplam o0s
contetidos programaticos, os métodos e objetivos de cada escola; e, por Gltimo, os saberes
experienciais, 0s quais emergem a partir da experiéncia do professor, sdo adquiridos pelo
professor a partir de sua préatica profissional, particulares a cada professor, e também tém grande
relacdo com a cultura e com o ambiente em que o professor esta atuando.

O papel do professor como responsavel pelas interacfes que acontecem na sala de aula
¢ destacado por Favaro (2009). Trata-se de um papel de mediacdo para proporcionar, ao
maximo, oportunidades de novos conhecimentos aos alunos, estando atento as respostas desses
alunos e disposto a repensar o caminho de seu planeamento em prol do aprendizado da turma.

Diante da escassez de estudos nessa area especifica, reforcou-se a pertinéncia de
compreender como tem sido considerada a formacdo do professor e quais saberes sdo
necessarios para atuar nessa modalidade de ensino, e se essas questdes tém sido consideradas
pelos gestores das escolas bilingues no momento da contratacdo de professores. E, sendo esses
fatores cruciais, visto que a educagdo bem-sucedida depende de professores habeis em suas
funcbes, definiu-se para essa pesquisa alguns questionamentos basicos: quais Sa0 0S Cursos
oferecidos para a formacdo desses professores? Ha especificidades para essa formagdo? Os
especialistas em Educacdo tém alguma perspectiva de como isso pode ocorrer? Como 0S
gestores das escolas bilingues tém realizado a contratacdo e formacéo dos professores?

O objetivo geral deste trabalho é identificar o contexto atual de formacéo e os saberes
necessarios a formacdo de professores para o ensino bilingue portugués-inglés.Os objetivos
especificos sdo: verificar se cursos de Pedagogia e de Letras oferecem disciplinas voltadas para
0 ensino bilingue portugués-inglés para a Ele para os anos iniciais do EF, na graduagéo ou em
especializagBes;conhecer a opinido de especialistas na area sobre a formacao de professores para

ensino bilingue portugués-inglés para a Ele para os anos iniciais do EF;identificar como gestores



de escolas bilingues portugués-inglés tém considerado a formacdo dos professores a serem
contratados.

Espera-se que os resultados dessa pesquisa possam descrever como se encontra 0 cenario
regional do estado de S&o Paulo para a formacdo de professores que se propdem a atuar no
ensino bilingue. Certamente o enfoquendoaconteceranos cursos de graduacao, visto que a esfera
bilingue portugués-inglés comecou a se propagar significativamente ha cerca de uma década,
tempo ndo suficiente para a adequacdo de curriculos académicos. Espera-se encontrar cursos
sobre o ensino bilingue em programas de pos-graduacdo e/ou especializacao, e sinalizagdes dos
saberes necessarios aos professores dessa modalidade oferecidas pelos professores especialistas.

Conforme mencionado, a relevancia desse estudo se da ao fato de que o bilinguismo
portugués-inglés no Brasil tem um cenéario ainda ndo consolidado nas escolas e ndo hd uma
legislacdo que regulamente os procedimentos dos quais as escolas devem ocupar-se para serem
consideradas bilingues. Dentro das instituicGes, € possivel encontrar diferentes contextos,
porém, estando na area ha cerca de sete anos, e tendo contato com outras escolas bilingues,
constantemente me deparo com as dificuldades das escolas em encontrar profissionais
qualificados para o ensino bilingue. Ao procurar literaturas representativas do assunto, testifica-
se que isso €, efetivamente, uma das dificuldades que as escolas encontram. Dessa forma, o
trabalho visa contribuir ndo s6 com os profissionais que pretendem atuar nessa area, mas
também com as escolas.

O conteudo dessa dissertacdo apresenta, na primeira sec¢do, as informacgdes sobre o
ensino bilingue sob as perspectivas das diferentes pesquisas analisadas que foram agrupados em
quatro categorias para ser exposto neste relatorio: panorama sobre a EB; praticas bilingues em
sala de aula; comparacfes entre o ensino bilingue e 0 monolingue; o bilinguismo sob outras
Gticas. Logo em seguida, sdo apresentados os dizeres de Gimenez sobre o Inglés como Lingua
Franca, continuando com a aquisicéo de linguagem segundo Vygotsky. Os itens seguintes, desta
sec¢do, foram reservados para explanacgdes sobre os saberes profissionais do professor segundo
Maurice Tardif; sobreos aspectos tedricos orientadores da formacéo de professores de El e dos
anos iniciais do EF, a fim de verificar se ha algum tipo de abordagem sobre o ensino bilingue,
e sobre aquisicao e desenvolvimento da linguagem nessa etapa do processo educativo, além de
trazer o que a Base Nacional Comum Curricular traz sobre os saberes dos professores. A

segunda sec¢do desta dissertacao éreferente ao percurso metodoldgico seguido nessa dissertacao.



As duas ultimas secOGes sdo dedicadas a exposi¢do dos resultados, discussdao dos dados e
consideraces finais que contém caminhos que as escolas podem optar por seguir caso queiram

preparar seus profissionais para atuarem no ensino bilingue portugués-inglés.



1FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 EDUCACAO BILINGUE EBILINGUISMO

Esta primeira parte da fundamentacgdo tedrica é destinada aos estudos que se debrucam
a EB e bilinguismo. A partir da leitura de pesquisas relacionadas a tematica, foi possivel separéa-
las em quatro categorias a partir do foco de cada estudo. As categorias sao: panorama sobre a
educacdo bilingue, incluindo as pesquisas que se debrucam em definir a educacéo bilingue no
cenario nacional, como possiveis defini¢cbes do ser bilingue; préaticas bilingues em sala de
aula, que também apresentam definicdes de bilinguismo, porém mais especificamente
abordando como ocorrenas escolas da EB; comparacgdes entre o ensino bilingue e o
monolingue, essa categoria apresenta estudos de outras areas alem da educacgéo, porém todos
tém em comum o propoésito de comparar aquisi¢des em sujeitos bilingues e monolingues; e por
altimo, o bilinguismo sob outras dticas, categoria composta por estudos de diferentes areas,

com focos particulares que ndo foram agrupados em outra categoria.

1.1.1 Panorama sobre a Educacéo Bilingue

Nesse item, encontram-se as publicacdes relacionadas ao ensino bilingue de prestigio
portugués-inglés. A abordagem inicia-se pelos trabalhos que apresentam o panorama histérico
da EB no pais.

Apesar de muitas pesquisas envolverem o ensino bilingue, das 26 encontradas, apenas
nove tiveram como foco contextualizar essa modalidade de ensino no Brasil e se debrugaram no
ambiente bilingue e suas implicacGes, sendo elas os trabalhos de Vitor (2017), French (2019),
Marcelino (2009), Damasceno (2013), Fritzen (2008), Favaro (2009), Andrade (2011), Storto
(2015), Garcia (2011).

Um mapeamento interessante sobre a historia da EB no Brasil foi apresentado por Vitor
(2017), que tambem teve como objetivo analisar os programas de EB em redes estaduais do Rio
de Janeiro. E exposto que a Copa do Mundo de futebol em 2014 e as Olimpiadas de verdo em
2016 levaram a Secretaria Municipal do Rio de Janeiro a introduzir o ensino bilingue nas
escolas, a fim de preparar a populacdo para o grande nimero de turistas que chegariama cidade,
principalmente  durante o  periodo  desses dois eventos. Seu trabalho



contribuiuconsideravelmente ao trazer um levantamento sobre os diferentes programas
bilingues gque existem atualmente.

Vitor (2017) apresenta um quadro baseando-se nos estudos de Baker e Prys Jones (1998)
e de Baker (2001) no qual compara os tipos de bilinguismo, analisaas criangas inseridas nesse
contexto, a lingua usada em sala de aula, o objetivo social e educacional desse sistema e 0
objetivo dos resultados linguisticos.

Nesse quadro (VITOR, 2017) séo apresentados trés tipos de bilinguismo, caracterizados
comoformas fracas:

e Bilinguismos de submersdo, no qual as minorias linguisticas, que sdo as linguas nao
usadas pela maior parte da populacéo daquele pais, aqui no Brasil poderiamos pensar no
tupi-guarani no caso dos indigenas, ou mesmo no espanhol para os imigrantes vindos de
paises vizinhos. Essas minorias linguisticas sdo o publico alvo, e a lingua dominante é
usada em sala de aula. Tal contexto ndo tomacomo objetivo o bilinguismo, mas a difuséo
da lingua dominante sobre as criancas advindas de minorias linguisticas.

e Bilinguismo de transi¢do, com alvo também nas minorias linguisticas, mas diferindo
do bilinguismo de submersao utilizando-se da lingua minoritaria para introduzir a lingua
majoritaria. A prioridade, aqui, também ndo é o bilinguismo, mas a lingua de heranca
ndo é desconsiderada, como no bilinguismo de submerséo.

e Bilinguismo de reforco, que também engloba crianc¢as de grupos de minoria linguistica.
Como na submerséo, a lingua usada no ensino € a lingua dominante, porém o objetivo
educacional é o de assimilagdo do conhecimento de uma lingua a outra. Aqui também se

valoriza o monolinguismo da lingua majoritaria.

As trés formas fracas de bilinguismo apresentam apenas uma lingua de instrucdo, e por
isso podem ser confundidas com formas monolingues, porém a diferenca esta na crianca, que
mesmo ndo sendo exposta a duas linguas no ambiente escolar, tem contato com a lingua
minoritaria em ambiente familiar. Geralmente essas criangas séo bilingues por terem em casa a

lingua de heranca e na escola a lingua majoritaria do pais.

VITOR (2017) também retrata sete tipos de EB, denominados de formas fortes:



Creches que oferecem EB. O publico alvo sdo criancas de um grupo social dominante.
A lingua usada em sala é intercalada, porém a énfase maior é na segunda lingua. O
objetivo educacional é a manutencdo epluralidade culturaiscom fococentral no
bilinguismo.

Bilinguismo de imersao com foco nas crianc¢as de grupos sociais dominantes.Aqui a
lingua usada também é intercalada com énfase na lingua estrangeira. O objetivo
educacional também ¢é a pluralidade e enriquecimento culturaiscom foco no bilinguismo
e no biletramento.

Bilinguismo de manutencéo que tem como publico alvo as minorias linguisticas. A
lingua utilizada no processo educativo € alternada, porém a énfase situa-se na lingua
materna. O objetivo educacional também é a pluralidade e enriquecimento culturais com
foco no bilinguismo e no biletramento. Esse tipo de bilinguismo pode ser encontrado em
comunidades indigenas.

Programas de Dual Language que apresentam um misto de criancas de classes
dominantes e classes minoritarias. As duas linguas sdo usadas no processo educativo,
porém ndo had énfase em nenhuma das linguas.Esses programas também tém como
objetivo o bilinguismo e o biletramento, além da manutencéo e pluralidade cultural.
Programas de Dual MajorityLanguage. Esse programa pode ser encontrado em paises
bilingues em que as duas linguas sdo usadas pelos grupos dominantes, como o inglés e
o francés no Canada. Esses programas atendem criangas de um grupo social dominante
e 0s objetivos sdo a manutencdo e pluralidade culturais.Eles também focam no
bilinguismo e biletramento.

Escolas europeias que atendem criancas de grupos dominantes utilizando-se de duas
linguas dominantes. Os objetivos sdo 0s mesmos apresentados no grupo acima, bem
como o foco, que também se centra no bilinguismo e no biletramento. Aqui, temos
também as escolas trilingues, que podem apresentar, por exemplo, o hebraico e o inglés
como linguas dominantes e o portugués como a lingua materna, porém minoritaria no
ambiente escolar.

Escolas internacionais que muito se assemelham as escolas citadas acima, pois tém o
mesmo publico alvo e também se utilizam de duas linguas dominantes para a educacao.

Além disso, elas valem-se dos mesmos objetivos. A diferenca é que, nesse contexto, é
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usado um curriculo internacional em que uma das linguas dominantes é o inglés e a outra

é a lingua materna oficial do pais onde a escola esta instalada, como, por exemplo, as

escolas internacionais que se utilizam do portugués e do inglés.

As sete modalidades concentram-se na formacdo bilingue dos alunos, indicando
fundamentos para que a crianga adquira duas ou mais linguas. Ha diferenciacdo entre a
quantidade de uso de cada lingua e na importancia dada a essas linguas, por exemplo em alguns
programas usa-se apenas a lingua estrangeira para transmitir os saberes pedagdgicos, enquanto
outros a lingua materna e a lingua estrangeira séo intercaladas.

Dentro desse amplo cenario de escolas bilingues sinaliza-se, também, a falta de formacéo
profissional qualificada para atuar nesses contextos, com diferentes formas de ensino bilingue.

French (2019) explica algumas formas diferentes de ensino bilingue no Brasil e as separa
a partir do foco de instrugéo da LE. O autor traz o termo Content-Based Language Teaching
(CBLT),que em portugués pode ser traduzido para o ensino de linguas fundamentado no
conteudo, que compde uma modalidade de ensino onde disciplinas escolares sao ensinadas em
uma segunda lingua, isto é, contetudos ndo linguisticos tém como func¢do introduzir a nova
lingua. Diferente de alguns programas, 0 CBLT ndo foca somente no ensino da lingua em si,
com o ensino da gramatica e ortografia, mas vai além ao ensinar também diferentes contetidos
escolares.

Na atualidade a maioria das escolas estd tendo como base o CBLT, e tais escolas
sdodivididasem escolas que focam na lingua e escolas que focam no contetdo. As escolas que
focam na lingua costumam ser escolas de idiomas, escolas regulares que oferecem a LE, seja
duas vezes por semana, seja em programas intensivos onde as criangas sdo expostas a LE todos
os dias. O que essas escolas tém em comum é a maneira que ensinam, pois costumam ter projetos
e aulas com temas especificos, sejam esses festividades, datas comemorativas, ou outros. Outro
ponto em comum esté relacionado as avaliagdes, pois o foco das avaliagBes estd na linguagem
e ndo no contetido. O conteldo passa a ser uma forma de ensinar a lingua.

Ja escolas que focam no contetido costumam ser as escolas bilingues de imersao, que
tém como foco o ensino da lingua, mas também do contetdo. Essas escolas costumam dividir
sua grade curricular de maneira que as criancas aprendam as disciplinas tanto em portugués
como na LE, sendo assim o0s alunos tém aulas de matematica, ciéncias, geografia, entre outras,

nas duas linguas. As avaliagfes tambem véo além do ensino da lingua, cobrando tambem o
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aprendizado do contetdo. O foco costuma ser no bilinguismo e biletramento e para isso
costumam ter o conteudo dividido cerca de 50% do tempo em cada lingua.

French (2019) aponta para a falta de regulamentacéo sobre o que é uma escola bilingue,
0 que faz com que cada escola tenha a liberdade de decidir como ird usar o bilinguismo, como
ird ensinar a LE, o tempo das aulas, entres outras. Isso dificulta os pais a entenderem o que uma
escola bilingue tem a oferecer, e dificulta aos professores compreenderem o que é necessario
para atuar nessa modalidade de ensino.

O aumento da quantidade de escolas bilingues foi analisado por Marcelino (2009)
procurando compreender as razdes para o crescimento, aléem de sinalizar direcionamentos
futuros sobre essa questdo, mantendoa relevancia de oferecer a crianca um contexto bilingue.
Parte do principio de que o bilinguismo ainda tem diversas defini¢des, e apresenta trés
classificacbes que podem ser encontradas no cenario nacional: bilingues simulténeos, os quais
entram em contato com as duas linguas desde a infancia em ambiente familiar, sendo pelo menos
um dos pais falantes da LE, ou quando os pais falam outra lingua que nao a oficial do pais em
que estdo morando, assim a crianga tem contato com a lingua de heranga em casa e a lingua
oficial do pais na escola e em outros contextos; bilingues consecutivos, que aprendem a LE em
outro contexto que ndo a escola regular ou no ambiente familiar, e esse aprendizado costuma
acontecer em criancas que ja sabem ler e escrever; e introduz a expressao bilingue consecutivo
de infancia, para descrever o aluno que adquire uma nova lingua em contexto escolar desde a
primeira infancia, quando a LE costuma também ser a lingua de instrucéo da escola. E apontado
que as escolas bilingues de prestigio devem ser vistas como escolas regulares, nas quais o
objetivo é a educacdo, mas faz a opcéo por ter a LE como a lingua de instrucdo do contetdo
escolar, além de ter como finalidade ampliar os meios de comunicacdo das criangas, uma vez
que elas serdo capazes de adquirir duas linguas. Cabe a cada escola decidir como divide seu
tempo de instrucdo na LE, quais disciplinas serdo lecionadas ou mesmo qual método de
avaliagdo sera usado, mas é fundamental que essas escolas ndo deixem de se preocupar com a
formacéo do individuo, e, para tanto, é preciso encontrar um equilibrio.

Ainda com énfase no contexto bilingue, Damasceno (2013) procurou entender o que é 0
bilinguismo, o que é a EB, e ainda qual é o contexto historico do ensino bilingue no Brasil,
trazendo que desde a década de 1930 algumas escolas passaram a atribuir outras linguas em seu

curriculo, sejam essas Francés, Inglés ou Latim.Porem, foi a partir da decada de 1980 que mais
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escolas passaram a ensinar o Inglés, mas esse ensino era restrito a escolas particulares,
principalmente por ndo haver mencdo sobre o ensino de lingua estrangeira nos referenciais
curriculares para Educacdo Infantil. Como diferencial, a pesquisa apresenta uma entrevista com
pais que escolheram o ensino bilingue para seus filhos, com o intuito de compreender o que 0s
motiva a optar por esse tipo de ensino para criancas tdo pequenas. Essas motivacdes foram
agrupadas em duas categorias: a primeira esta relacionada a crenca dos pais de que a crianca
ter4 maior facilidade de aprender o inglés e outras linguas estrangeiras quando o ensino se da
desde pequeno; e a segunda categoria € a preocupacgao que os pais tém em preparar seus filhos
para 0 mundo globalizado, elegendo o inglés como essencial e ndo mais como uma simples

necessidade.

Procuram o ensino bilingue na educagéo infantil por uma mesma razdo, afirmam que
o aprendizado da lingua inglesa nos dias atuais “ndo ¢ mais um diferencial, mas sim
essencial.” E que eles acreditam que as criangas aprendem de uma forma mais natural
a segunda lingua, do que se esse ensino comegasse tardiamente, na adolescéncia, por
exemplo (DAMASCENO, 2013 p. 51)

Outra motivacao trazida pelos pais € pela crenca de o inglés ser uma lingua franca e,
com o dominio dessa lingua, as criancas poderdo se comunicar em diferentes paises do mundo,
mesmo 0s que ndo apresentam o inglés como lingua oficial, assim como conversar com pessoas
de diferentes nacionalidades por meio do inglés. Damasceno (2013) informa ainda que varios
pais apresentaram resisténcia quanto ao aprendizado da lingua inglesa quando eram alunos, e
ndo gostariam que o mesmo acontecesse com seus filhos, e por isso investir no inglés desde
pequeno se faz necessario.

Ao focar sobre o bilinguismo no interior das escolas, Fritzen (2008) abordou a situacédo
de bilinguismo em regides de imigracéo. O objetivo da pesquisa foi “problematizar a situagdo
de contato/conflito linguistico existente na regido alvo da pesquisa e sua interface com questdes
de identidades construidas nos discursos hegemdnicos” (p. 241). Seu estudo se da na regido de
Blumenau, SC, em uma antiga colonizagdo alema. Ela apresenta que o “bilinguismo da
comunidade penetra na escola e que os conflitos linguisticos e identitarios ganham ainda mais
forga nas interagdes sociais entre os sujeitos que ali convivem” (p. 241). Para esse estudo, ser
bilingue ou multilingue é conseguir se comunicar em mais de uma lingua.Aponta-se para a
importancia de as escolas legitimarem as linguas que as criancgas trazem de casa, aproximando,

assim, a relagdo da escola com a familia, dando um grande passo para o reconhecimento da
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histdria dessas geracfes que vieram de outros paises escolhendo o Brasil como sua morada, e
também oferecendo grande importancia dada a cultura e ndo apenas a aquisi¢éo da LE.

Féavaro (2009) procurou estudar como realmente tem ocorrido a EB em algumas escolas
da cidade de S&o Paulo, trazendo dados referentes a figura e aos papéis do professor nesse
contexto. Destaca que o professor de lingua estrangeira ndo € simplesmente proficiente nessa

lingua, mas deve ter também dominio de préaticas de sala de aula.

Tendo em vista o papel do professor e seu perfil em sala de aula, ficou nitida a ideia
de que o educador frequentemente assume papel de responsavel pela interagdo com
seu aluno, promovendo situagdes de ensino-aprendizagem nas quais o estudante possa
externalizar seus conhecimentos. Do mesmo modo, o professor procura promover
momentos de interagdo entre alunos da mesma faixa etaria e de faixas etdrias
diferentes, para que em conjunto construam uma nova aprendizagem (FAVARO,
2009, p. 171).

Somado a esses, a autora apresenta outro papel fundamental que o professor deve exercer
em sala de aula: o de mediador, pois cabe a0 mediador proporcionar ao maximo oportunidades
de conhecimentos aos alunos, estando atento as respostas desses alunos e disposto a repensar o
caminho de seu planejamento em prol do aprendizado da turma.

Um grande desafio apontado por Favaro (2009) é referente a instrucdo que muitas vezes
deve ser feita na segunda lingua pelo professor, que, a0 mesmo tempo, deve ensinar essa nova
lingua também deve desenvolver contelldos educacionais com as criancas. Na El, muitas vezes,
a crianca esta tendo contato tanto com a lingua como com o novo conteldo pela primeira vez,

exigindo que o professor esteja muito atento ao quanto essas criangas estdo aprendendo.

Outro desafio a ser enfrentado é o fato dos educadores nido receberem em sua formacgédo
inicial nenhuma base especifica em educagdobilingue, cabendo a cada institui¢do
“arranjar” seus meios de fazer essa formagdo em servigo. Para muitas delas, a solucdo
foram as reunidespedagdgicas e as orientagdespedagdgicas semanais, uma vez que se
encontram poucos cursos nessa area aqui na cidade de Sdo Paulo. (FAVARO, 2009 p.
171).

Os questionamentos finais apontados pela autora se assemelham aos apresentados nesta
pesquisa, uma vez que as maiores questdes indicadas por ela se referem a falta de formacao
especifica dos professores que trabalham no ensino bilingue, assim como a falta de uma mesma
concepcao de EB que possa guiar as escolas.

O campo de estudo de Andrade (2011) foi uma escola publica e o ensino de inglés se
deu como ensino de lingua estrangeira e ndo como ensino bilingue, porém a autora apresenta
uma importante relacdo entre as crencas dos alunos, professores e coordenador da escola sobre

0 ensino-aprendizado da lingua estrageira (LE). As crencas apresentadas pelos entrevistados
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foram agrupadas em trés categorias: a primeira relacionada ao ensino-aprendizagem da LE, a
segunda sobre a lingua inglesa, e a terceira sobre o que os alunos trazem a respeito do falante
nativo da LE. Os resultados encontrados foram destacados por apresentarem a visdo de
diferentes agentes envolvidos no ensino aprendizagem da lingua inglesa, como eles se
relacionam, professor, coordenador e aluno. Destacou-se também como esse aprendizado pode
ser melhorado a partir dessas crencas, uma vez que os professores e coordenadores perceberam
a importancia de estarem atentos as conversas dos alunos, reconhecendo 0s mesmos como
individuos com vontade propria e capazes de aprender com diferentes habilidades. Mostra-se
assim a importancia de estar atento aos diferentes agentes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem a fim de gerar uma aprendizagem significativa.

A partir da ideia de mundo globalizado, Storto (2015) analisa o ensino da lingua inglesa

em diferentes escolas com o objetivo de preparar os alunos para esse novo mundo.

Os contextos comunicativos nos quais os alunos de escolas bilingues estdo inseridos
requerem habilidades linguisticas e semidticas extremamente fluidas e complexas,
como o transito entre diferentes linguas ¢ modos de representagdo (textos, imagens,
videos, animagdes, etc.), o que os levam a terem que desenvolver a capacidade de se
adaptar a situacdes nas quais cada vez mais as fronteiras (geograficas, sociais,
culturais, linguisticas) se tornam indistintas e sujeitas a renegociagdo (STORTO, 2015
p.97)

E apresentado um contexto de EB proximo ao foco desse projeto além de conceituar
diferentes escolas bilingues. Nos resultados, o autor aponta que as escolas bilingues analisadas
ainda apresentam concepc¢des monolingues em seus discursos, uma vez que a necessidade de
desenvolver uma linguagem académica esta fortemente presente nesse ambiente. A grande
preocupacao dessas escolas esta ligada a preparar os alunos para 0 mundo globalizado e, muitas
vezes, as praticas sociais e pedagogicas sdo deixadas de lado (STORTO, 2015).

Partindo para outra esfera, ndo mais de dentro das escolas, Garcia (2011) buscou analisar
“as representagdes de crianga, lingua estrangeira e ensino de lingua estrangeira presentes Nos
dizeres da legislagdo brasileira” (p.6), a fim de compreender justificativas trazidas pelas escolas
para introduzir o ensino da LE a criancas tdo pequenas, desde o bercario. Uma caracteristica
interessante € que, independente da quantidade da lingua inglesa oferecida pelas escolas, seja
um curriculo de imersdo ou com uma aula na LE oferecida por dia, as escolas estdo concentradas
na rede privada de ensino e com isso tém uma grande dependéncia do mercado. O texto traz

uma afirmacéo importante que desencadeia reflexdes sobre essa relacdo mercadologica entre
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praticas pedagdgicas e ensino bilingue: “Essas institui¢des ndo apenas desenvolvem praticas
pedagodgicas, mas também as justificam e sao responsaveis por sua venda” (GARCIA, 2011, p.
19).

Diferentes maneiras de ensinar inglés para as criancgas na primeira infancia, agrupadas
em quatro categorias foram apresentadas por Garcia (2011).A primeira sdo cursos livres de
idiomas que apresentam uma modalidade mais flexivel, podendo variar de duas a cinco horas
de exposicdo da lingua inglesa por semana. O curriculo, na grande maioria, é independente dos
saberes apresentados na escola regular, sendo assim, esta categoria traz o ensino da lingua
inglesa antes do que é exigido por lei (a partir do 6° ano do EF); as aulas de inglés entram no
curriculo escolar podendo variar de uma a cinco horas-aulas oferecidas por semana, e o conteudo
pode estar vinculado ou ndo aos Parametros Curriculares Nacionais.A segunda categoria
engloba as escolas bilingues, que adotam o curriculo brasileiro seguindo os Parametros
Curriculares Nacionais, e a quantidade de instrucdo na segunda lingua pode variar de 25% a
100%, e essa opcdo fica a critério da instituicdo. As outras duas categorias se referem a aulas de
inglés no curriculo regular e as escolas internacionais.

Destaca-se que as escolas internacionais sdo 0s segmentos mais elitizadosdentre os
apresentados, e, consequentemente, 0S menos acessiveis a maioria da populacdo por seu alto
custo. A grande diferenca das escolas bilingues esta relacionada ao curriculo, uma vez que as
escolas internacionais ndo seguem curriculos brasileiros, e sim o curriculo do pais de origem da
lingua estrangeira. Outro diferencial é que as criancas adquirem certificados internacionais de
aprendizagem, e a lingua principal usada nas instrucGes é o inglés, podendo o portugués ser
abordado como a lingua estrangeira (GARCIA, 2011).

Ficam assim expostos os trabalhos que se debrugcaram em contextualizar a educagéo
bilingue no Brasil. Em Fritzen (2008) e Vitor (2017) é apontada a importancia de reconhecer as
duas linguas, a majoritéria e a de heranca, no contexto escolar, uma vez que quando as duas séo
tidas como relevantes, os resultados bilingues sdo mais efetivos. Nos estudos de Marcelino
(2009) e Andrade (2011) foi exposta a importancia de equilibrar a pressao social e as praticas
pedagdgicas, além de dar espaco ao aluno no processo de ensino e aprendizagem.

O contexto de mundo globalizado foi trazido por Marcelino (2009), Garcia (2011),
Storto (2015) e Damasceno (2013), indicando que um dos motivos e justificativa da existéncia

de escolas bilingues de prestigio € preparar as crian¢as para 0 mundo globalizado. A falta de
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formacéo profissional e a ampla diversidade de modelos de bilinguismo sdo apontadas nos
estudos de Favaro (2009),Vitor (2017) e French (2019).

A partir do exposto é possivel pensar no ser bilingue como uma pessoa capaz de se
comunicar em duas ou mais linguas. E importante que a pessoa tenha uma boa capacidade em
pelo menos uma das quatro habilidades linguisticas (fala, escuta, leitura e escrita), porém o nivel
de proficiéncia em cada habilidade é variavel. Essa conceituacdo é ampla e abrange uma grande
quantidade de pessoas, 0 que acaba gerando diferentes escolas que oferecem o ensino bilingue.
Dessa forma faz-se necessario pensar em uma definicdo mais clara do que € ser bilingue, para

entdo formular um objetivo em comum que escolas bilingues devem atingir.

1.1.2 Praticas bilingues em sala de aula

Como ja mencionado, o ensino das duas linguas — portugés e inglés — em contexto
bilinguevai além do ensino tradicional de inglés, e por isso pretende-se estudar sobre o
desenvolvimento linguistico nesses contextos e em contextos monolingues também. O objetivo
principal desse tépico € entender como a relacdo do professor com as criancas tdo pequenas
acontece, se acontece e 0 como pode interferir no desenvolvimento desse individuo.

E importante esclarecer que as pesquisas aqui agrupadas também abordam o ensino
bilingue, porém focam em diferentes praticas docentes que envolvem esse ensino. Os autores
encontrados foram: Cardoso (2015), Neves (2013), Mello (2002) e Moura (2009).

A fim de compreender quais os padrdes de uso do portugués e do inglés no contexto de
imersdo,Mello (2002) realizou um estudo em uma escola internacional que seguia o curriculo
americano e atendia o EF e Médio, para criancas e adolescentes de diferentes paises. Seus
resultados apontam que o inglés é tido como a lingua majoritaria e lingua de autoridade, uma
vez que as instrucBes académicas eram todas dadas nesse idioma. Para o portugués, restavam os
momentos de lazer e amizade, representando até transgressdes as regras estabelecidas pela
instituicdo. Por vezes, dentro da sala de aula, o professor precisa recorrer ao portugués,
alternando sua fala?, a fim de manter a atengdo dos alunos, porém o inglés ndo deixa de ser

reconhecido como a lingua majoritaria e usada na maior parte do tempo.

2Essa alternancia da fala é chamada de codeswitching, por exemplo, a frase pode ser iniciada em inglés,
porém no meio aparece uma ou mais palavras em portugués.
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Foi observado que alternar as linguas apresentou fungdes importantes, uma vez que tanto
professores como alunos recorriam a esse recurso para garantir que estavam sendo
compreendidos, ou para apresentar negociagdes ou até para traduzir o significado de uma
palavra ou expressdo. Para as criancas, o portugués veio como mediagéo a novos aprendizados
e para os professores, um meio de suporte, apontando que a lingua materna também se faz

importante para o aprendizado da lingua estrangeira (MELLO, 2002)

Este estudo destaca, entre outras, as seguintes implicagdes para o processo de ensino-
aprendizagem de L2 e para a educagdo bilingue: 1) o uso da L1 deve ser reconhecido
como importante em qualquer processo de educagdo bilingue, particularmente nos seus
primeiros anos; 2) nesse processo, a alternancia de linguas deve ser vista como um
recurso comunicativo/instrucional valioso, por ajudar os alunos a fazer a mediacdo
entre suas experiéncias na L1 e aquelas que estdo sendo adquiridas na L2; 3) a
importancia do reconhecimento de que o conceito de educacdo bilingue implica a
formacdo e o desenvolvimento linguistico em duas linguas e ndo apenas em uma
(MELLO, 2002 p. XX)

Antes de adentrar sobre praticas bilingues,Moura (2009) apresenta a proposta de
desconstruir um mito sobre o Brasil ser monolingue, pois apesar de o Brasil ser oficialmente
bilingue (portugués — LIBRAS), ainda é presente a crenca de ser um pais monolingue. Para tal
a autora realizouuma andlise histdrica e social tendo como foco o cendrio linguistico do pais. E
apontado que o Brasil foi formado a partir de varias culturas diferentes e continua acolhendo
novas nacionalidades até os dias atuais e, mesmo nesse cenario, sempre foi tido como um pais
monolingue devido a motivacdo histérica em extinguir as linguas indigenas, as comunidades
imigrantes ou qualquer outra comunidade tida como minoria. As pesquisas acerca do
bilinguismo comecaram a surgir na década de 1990 (CAVALCANTI, 1999 apud MOURA,
2009).

A continuacdo do estudo se deu com o objetivo de investigar as concepcdes e praticas
de ensino existentes em sala de aula e verificar a existéncia de uma base tedrica que norteie o
trabalho do professor. A pesquisa teve como objeto de estudo uma sala de aula de 1° ano do EF
em uma escola bilingue de prestigio pautada pelo método de imersdo. Suas conclusdes apontam
que, ao longo do curriculo, a lingua inglesa e a lingua portuguesa sdo usadas em equilibrio, e
que, no inicio da escolarizacdo, a enfase maior é dada para o inglés. Ao encontrar o equilibrio,
afirma-se que o ensino oferecido é o bilingue aditivo, onde se tem como objetivo desenvolver a
lingua materna oficial do pais e acrescentar a segunda lingua de forma que essa enriqueca o

curriculo. A aprendizagem da segunda lingua € vista pela crianga como natural. Como sugestéo
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para futuros trabalhos, Moura (2009) aponta para a importancia de discussdo em meios
académicos sobre o ensino bilingue e a relevancia em estudar a formacéo de professores para
atuarem nesse cenario.

Outro estudo que envolveu alunos do EF foi o de Neves (2013), queinvestigou o
“processo de constru¢do do conhecimento linguistico e cultural em inglés como lingua
estrangeira em alunos no 2° ano do EF I, inseridos no contexto transcultural” (p. 31). Vale
ressaltar que a escola estudada € uma escola internacional que usa o inglés e o portugués como
linguas de instrucdo. O contexto transcultural se da pela obrigatoriedade de uma escola
internacional seguir o curriculo do pais de origem da lingua estrangeira, que apresenta aspectos
culturais desse, porém procura englobar a cultura do pais onde esta inserida.Para chegar ao
objetivo final, as interagfes sociais dentro do ambiente escolar foram analisadas com o intuito
de conferir se existe alguma relagdo com a promocao de conhecimentos da lingua inglesa e se a
aprendizagem de saberes escolares pode favorecer a aquisicao de conhecimentos linguisticos.

Além disso, investigou-se como a aprendizagem de uma segunda lingua pode contribuir
para a formac&o de individuos criticos que possam atuar de forma positiva na sociedade em que
vivemos, e concluiu:

O ensino de uma lingua estrangeira, independentemente do contexto no qual ocorre e
da lingua, deve transbordar as questdes meramente linguisticas e instrumentais,
avangando para uma proposta voltada a construgdo de um conhecimento linguistico
mais amplo, que € também cultural. Defendo entdo, uma proposta de educacdo
linguistica para o ensino de linguas estrangeiras, na qual o professor de linguas ¢, antes
de tudo, um educador! Ao entrar em uma sala de aula o professor precisa ter
consciéncia de que estd desempenhando um papel social fundamental para a
construcdo de uma sociedade ética, transcultural e globalizada. (NEVES, 2013, p.
146).

Também dado em contexto bilingue, Cardoso (2015) teve como objetivo “aumentar o
conhecimento sobre as praticas de linguagem de alunos e professores em salas de aula de ensino
bilingue” (p. 7). Ela procurou investigar como os agentes envolvidos na sala de aula, professores
e alunos, adequam-se a esse cenario, mesmo inseridos em um pais monolingue. Nos resultados,
a autora apresenta que, na escola estudada, o ensino-aprendizagem de contetdos curriculares e
a lingua estdo diretamente ligados, uma vez que se acredita que sem essa ligagdo a aprendizagem
ndo é efetiva.

Nesse caso, observa-se que ensinar o conteudo na lingua adicional ndo requer
simplesmente do professor o conhecimento dessa linguaespecifica enquanto um
sistema abstrato. Ele tem de agir durante todo o tempo entre as diversas
representagcdessemanticas que os alunos tém e se depara a todo instante com
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situacdesem que as demandas da sala de aula vdoalém do conhecimento do
conteudoespecifico de sua disciplina (CARDOSO, 2015 p. 154)

E preciso que o professor esteja atento e sensivel ao que o aluno lhe apresenta
diariamente, para assim manter uma boa relacdo entre o ensino e a aprendizagem. Por fim,
Cardoso (2015) verificou que existe sim uma ideologia monolingue presente na sala de aula,
uma vez que se atribui ao pais de origem da lingua predominante daquele paiso direito de ditar
ou modificar as regras das mesmas, como se falantes nativos tivessem maior valor sobre a lingua
do que individuos que adquiriram a mesma lingua porém em outros contextos, em outras
palavras, nascidos em paises que tem o Inglés como lingua oficial, sdo vistos como superiores
a individuos de outras nacionalidades que adquiriram o Inglés em outro contexto, que ndo o
familiar.

Diante do encontrado em publicacdes sobre a tematica de praticas emEB, foi possivel
perceber que sdo poucas as pesquisas que se propdem a investigar o universo bilingue dentro da
sala de aula, visto que, somente quatro pesquisas evidenciam a importancia do papel do
professor em sala de aula. Esse deve estar atento ao transmitir os conhecimentos académicos ao
aluno, as normas linguisticas da LE e apresentar uma abordagem pedagogica eficiente e
adequada. Mello (2002) e Moura (2009) acrescentam ainda a importancia da lingua materna
para a aprendizagem da LE. Estes sdo dados que podem contribuir muito para o questionamento
do presente projeto de pesquisa: quais saberes sdo necessarios para o professor que atua em

contexto de EB?

1.1.3 Comparac0es entre o ensino bilingue e 0 monolingue

Esse tdpico traz uma particularidade interessante, pois aqui pode-se encontrar trabalhos
de diferentes areas de conhecimento, sejam essas da linguistica, da educacdo e da
fonoaudiologia sobre a aquisicdo de linguagem. Esse agrupamento foi feito uma vez que o foco
das pesquisas é compreender e comparar aspectos de sujeitos bilingues com sujeitos
monolingues. Os trabalhos encontrados foram: Takatsu (2017), Pianta (2011), Schramm (2015),
Souza e Leite (2014) e Fleury e Avila (2015).

Com objetivo de verificar a existéncia de vantagens em ser bilingue em criancas, € se a
idade em que a crianca é exposta a segunda lingua pode trazer alguma diferenca para ela, Pianta

(2011), realizou uma pesquisa comdois grupos de criangcas que responderam a diferentes
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questionariosselecionados pela pesquisadora. O primeiro grupo era denominado monolingues,
pois era composto de criangas que estuavam em uma escola que oferecia a lingua inglesa por 90
minutos por semana, ja o segundo grupo, denominado de bilingue, eram criancgas que estudavam
em uma escola que detinham um terco do curriculo na lingua inglesa. Os resultados
apontaram‘“evidéncias de que estar em contato com dois idiomas simultaneamente ndo acarreta
desvantagens aos bilingues na aquisi¢ao da habilidade de leitura na lingua materna” (p.6), uma
vez que o grupo de criangas bilingues obtiveram maior consciéncia metalinguistica, isso pode
ser explicado pelo fato de criancgas bilingues terem a consciéncia de que um simbolo pode ser
representado por mais de uma palavra. Porém, em outros aspectos investigados, como a
substituicdo de simbolos, os falantes bilingues ndo apresentaram diferenca significativa em
relagdo aos monolingues. Ja ao avaliar a proficiéncia da leitura na lingua materna, os falantes
bilingues tiveram escores mais altos do que os falantes monolingues, o que se faz refletir a um
maior grau de criticidade em falantes bilingues, por estarem em contato com duas linguas,
devem ter mais atencdo ao ler e interpretar o texto.

Com esses achados, Pianta (2011) acredita ter contribuido para desmistificar a crenca de
que criancas bilingues poderiam ter perdas linguisticas em comparacdo a criangas monolingues,
principalmente no que diz respeito alingua materna, uma vez que seus resultados apontam para
a direcdo contraria, mostrando que em alguns aspectos ndo houve diferenca significativa e em
outros o grupo bilingue se mostrou superior ao grupo monolingue.

Autores da area fonaudiologica apresentam um ponto importante sobre a aquisicao de
linguagem que é pouco explorado nos estudos da area da educacdo ou da psicologia. Souza e
Leite (2014) tém como objetivo comparar o desempenho de consciéncia fonoldgica entre
criancas bilingues e monolingues. Os resultados concluem que os dois grupos, bilingues e
monolingues, apresentaram desempenho satisfatorio no teste aplicado sobre consciéncia
fonolodgica (CF), porém apresentaram desempenhos diferentes nas habilidades de consciéncia
fonémica, que foi melhor nas criancas bilingues, uma vez que elas obtiveram escores mais
elevados do que o esperado para a faixa etaria. Os meninos bilingues apresentaram melhor
desempenho comparado aos meninos monolingues, e no grupo de meninas nao houve diferencas

relevantes.

Constatou-se neste estudo, portanto, que a exposi¢do a dois idiomas, como acreditam
alguns estudiosos, ndo causa prejuizosas habilidades de CF, e sim torna as criangas
mais suscetiveis aos sons da lingua (SOUZA; LEITE, 2014, p. 66).



21

Assim como o estudo apresentado anteriormente, Souza e Leite (2014)também ressaltam
que criangas bilingues ndo séo prejudicadas quando comparados a criangas monolingues. Ao se
tratar de CF, as criangas bilingues sdo expostas a mais sons, de sua lingua materna e da LE, o
que contribui para que essas criancas tenham maior atencdo e possam diferenciar com mais
facilidade fonemas distintos.

Fleury e Avila (2015) caracterizam o “desempenho de escolares brasileiros expostos a
dois idiomas, em fluéncia leitora, memoria fonoldgica e nomeacgdo rapida, segundo o ano
escolar” (p. 65). Para tal, a pesquisa contou com um grupo de criangas bilingues e outro grupo
de criancas monolingues. Encontraram resultados que indicam que a aquisi¢do da nova lingua
pode influenciar positivamente nas habilidades pesquisadas. O grupo bilingue, por exemplo,

apresentou melhor desempenho em taxa de leitura mesmo quando essa era feita em portugués.

Escolares brasileiros bilingues, expostos sequencialmente a dois idiomas, mostram
melhor desempenho em avaliacdes de memoria fonoldgica em Inglés (L2) e leitura
oral em Portugués (L1) que o grupo monolingue. Encontraram-se diferentes padrdes
de correlacdo entre variaveis de nomeagdo rapida, taxa e acuracia de leitura de texto,
quando o mesmo grupo bilingue foi avaliado em L1 e L2. Quando avaliado em L1, foi
o mesmo o padrio encontrado na avaliagdo do grupo monoliingue. (FLEURY;
AVILA, 2015,p.71¢72)

Partindo para uma pesquisa que teve como foco a atencdo, Schramm(2015, p.8)
investigou “o impacto do bilinguismo na ateng@o e na criatividade, sob a Gtica da cogni¢édo”. A
pesquisa foi composta por dois grupos, um de sujeitos monolingues e outro de sujeitos bilingues.
O grupo bilingue continha pessoas que falavam alemé&o, pomerano ou os dois idiomas. Diferente
dos outros estudos apresentados, essa pesquisa contou com participante com idade superior a 20
anos. Cada participante teve que responder a uma série de testes, selecionados pela
pesquisadora, que tinham como foco medir a criatividade e aten¢do.Verifica-se que os resultados
encontrados seriam semelhantes aos resultados que abordam contextos de linguas majoritarias,
revelando vantagens bilingues em relagdo aos monolingues no desempenho da criatividade no
aspecto““fantasia”, porém ao analisar o aspecto“extensdo de limites”, o grupo de monolingues
apresentou escores mais altos.

Takatsu (2017) procurou investigar “as relacdes entre o bilinguismo e as fungdes
executivas: controle inibitorio, memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva em criancas pré-

escolares monolingues e bilingues” (p. 7). Nos resultados é possivel constatar que criancas
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bilingues tiverem maior destaque em duas das areas pesquisadas, e a terceira ndo apresentou
diferenca significativa. Vale ressaltar que Takastsu (2017), além de trazer uma pesquisa atual,
apresenta o conceito de bilinguismo, e implicac@es psicoldgicas sobre ser bilingue.

A pluralidade desse topico nos leva a entender melhor a complexidade por tras do ensino
bilingue, uma vez que diferentes areas ttm como objetivo investigar suas vantagens ou
desvantagens, além de ser foco de interesse de diferentes areas de conhecimento. Nenhuma das
pesquisas expostas apresentou desvantagem para o sujeito bilingue, pois quando esses ndo
obtiveram escores mais elevados também ndo apresentaram diferencas significativas. E
importante ressaltar que as pesquisas apresentam comparacfes entre linguas com prestigio
semelhante, mesmo Schramm (2015) que traz um cenario de lingua minoritaria, deixando

explicito que essa lingua também tem seu valor social na comunidade.

1.1.4 O bilinguismo sob outras 6ticas

Os estudos aqui apresentados nao se enquadraram nos tdpicos acima, contendo um foco
diferente em cada um deles, envolvendo questdes de socializacdo e desenvolvimento da crianca
bilingue, diferentes ideologias linguisticas sobre o conceito de bilinguismo e sobre 0 motivo que
leva as familias a buscar EB.

Uma investigacdo sobre as ideologias linguisticas a respeito do conceito de bilinguismo
foi realizada por Mendes (2017). A autora apresentou percepcdes do sujeito bilingue e sobre o
que € ser bilingue, para isso a pesquisa contou com quatro grupos distintos, todos envolvendo
alunos ou professores universitarios, sendo esses: bilingues da area de Letras, bilingues de outras
areas, monolingues e professores universitarios da area de Letras. Esses grupos tiveram que
responder um questionario que tinha como objetivo analisar se ha preconceito com falantes de
LE, se ha aspectos positivos ou negativos envolvidos no bilinguismo, se os individuos se
consideram bilingues e qual o significado de bilinguismo.

Os resultados obtidos por Mendes (2017) apontam que foram poucos os individuos que
disseram ja sofrer preconceito por falar a LE, e um dos motivos diz respeito ao sotaque, por nao
ser a mesma forma que um nativo pronuncia determinada palavra. Ja sobre a positividade ou
negatividade envolvidas no bilinguismo, a maioria dos participantes respondeu que ser bilingue

é algo positivo, porém uma pequena parcela trouxe alguns argumentos negativos sobre o
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bilinguismo, argumentos esses que ja foram desconstruidos no cenario académico, porém que
continuam presentes para algumas pessoas. Alguns desses argumentos séo relacionados a crenca
de que aprender duas linguas na primeira infancia pode confundir a crianca, ou que falar duas
linguas pode influenciar na identidade da lingua materna. Por outro lado, as vantagens em ser
bilingue envolvem ter mais oportunidades de emprego, ou ter a possibilidade de conhecer novas
culturas, aumentando assim seu conhecimento de mundo.

Mendes (2017) apresenta em seus resultados para a “existéncia de diversas ideologias
acerca do assunto que comprometem o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras tanto nas
universidades quanto nas escolas de idiomas (p.7)”. Apesar de a maioria dos entrevistados se
considerar bilingues, poucos concordaram em uma conceituacdo do que € ser bilingue.Entre as
conclus@es obtidas destaca-se que este € um fenémeno pouco compreendido, além de encontrar
que grande parte dos participantes apontou que falantes bilingues devem apresentar alto nivel
de desempenho nas duas linguas e, para alguns, somente sujeitos nascidos em ambientes
bilingues poderiam ser considerados como tal. Essa diversidade de entendimento sobre o que é
o0 bilinguismo configurou-se como um vasto fendmeno que esta presente na vida de vérias
pessoas, sendo que compreender seu conceito se faz necessario, tanto para falantes bilingues
como monolingues, a fim de esclarecer a complexidade por tras da aquisicdo de mais de uma
lingua.

Além do mais, essa definicdo poderia contribuir para explanac@es as familias sobre o
ensino bilingue ao matricularem as criancas em escolas que oferecem EB.

A respeito dos motivos que levam as familias a se interessarem pela EB, Speakes (2017)
apresenta um estudo interessante, partindoda hipotese de que 0s pais enxergam que esse tipo de
ensino é necessario para o futuro de seus filhos. A pesquisa foi feita em uma escola localizada
na cidade de S&o Paulo que se denomina bilingue. Nesse ambiente, a pesquisadora entrou em
contato com a dire¢do e coordenacdo da escola, e a partir disso enviou um questionario para 0s
pais. Esse questionério foi enviado via online e tinha como objetivo tragar um perfil socio
econémico das familias que frequentavam a escola. Ap6s o questionario, algumas familias
participaram de uma entrevista semiestruturada com a finalidade de compreender o que o0s pais
entendem por bilinguismo e EB, além de investigar o motivo que os leva a escolher essa
modalidade de ensino. Parte da anélise dos dados foi dedicada a motivacdo dos pais por

escolherem a escola, e por surpresa da pesquisadora, ndo foi por ser uma escola bilingue, mas



24

sim por apresentar uma pedagogia diferenciada, porém todos os pais disseram que o fato de a
escola ser bilingue é sim um grande diferencial e um dos motivos para a escolha da
instituicdo.Outros fatores que motivaram o0s pais a optarem pela escola estdo relacionados a
infraestrutura e prestigio social.

Tais resultados levantados por Speakes (2017) indicam que, para as familias, aprender
inglés ndo é uma opc¢do, uma vez que seus filhos deveriam falar inglés, motivados por uma
promessa de ascencgéo social e cultural. Os pais acreditam que saber esse idioma os possibilita
novas experiéncias, e mostraram-se satisfeitos com a facilidade em que seus filhos estavam
aprendendo o idioma. O texto elucida para que se considere a motivacao dos pais para esse tipo
de ensino.

E possivel entdo perceber que a motivagio dos pais por uma escola bilingue esta atrelada
a varios outros fatores, como o prestigio social da institui¢do, a infraestrutura e principalmente
a proposta pedagogica da escola. Pode-se pensar que essa variedade de motivacdo existe devido
a grande gama de modelos de escolas que se denominam bilingues, como ja exposto em outras
partes do texto, fazendo assim que os pais procurem outros fatores a fim de decidirem sobre a
escola de seus filhos.

Por outro lado, a Gltima pesquisa apresentada nessa secao, traz a situacéo de bilinguismo
gue ndo ocorre em ambiente escolar ou por prestigio social, uma vez que se da com uma crianca
que nasceu e cresceu em um ambiente bilingue, onde a mae fala uma lingua e o pai outra. Pode-
se dizer que essa crianca tem duas linguas maternas, ou de heranga como apresentado abaixo.

Vanzo (2011) analisou como ocorre a socializacdo e as estratégias linguisticas utilizadas
poruma crianca bilingue exposta a duas linguas maternas. O olhar da autora também néo é
comum em estudos sobre bilinguismo, pois tem o foco na linguagem oral a partir da
socializacdo. Vanzo (2011) acompanhou o desenvolvimento dessa crianga durante varios anos
e, com os dados coletados, conseguiu evidenciar que ocorreu socializagdonas duas linguas, uma
vez que exposta a elas desde o nascimento, e desenvolveu também tragos das duas culturas,
brasileira e inglesa. Deve-se destacar que essa crianca apresenta um contexto familiar
diferenciado, onde a mae inglesa utiliza a sua lingua materna para se comunicar com a filha, e
0 pai brasileiro se comunica pelo portugués.Dentro desse cendrio a crian¢a adquiriu sua propria

cultura que vai além da simples juncdo das duas culturas. A partir dos resultados obtidos, pode-
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se constatar que a “cultura da crianga ¢ interpretada e regulada pela linguagem” (VANZO, 2011
p. 86).

Vé-se assim, que a criangabilingue, assim como qualquer individuo, se constitui
enquanto sujeito através da interagdo e que o uso de code-switching parece ser para ela
espontaneo ¢ fazer parte do modo como ela se relaciona discursivamente (VANZO,
2011 p. 89)

Vale ressaltar que o termo code-switching faz referéncia a troca de idioma realizado pela
crianga, como por exemplo quando ela comeca uma frase em portugués, usa uma ou mais
palavras do inglés no meio e finaliza em portugués. Isso pode acontecer pelo fato de o que €
importante para a criangca é se comunicar e, para isso, 0 mais importante é que o interlocutor
entenda a mensagem que ela quer passar, independente do idioma usado, por isso a crianga
recorre as palavras com as quais tem mais familiaridade.

Nesse contexto, de ambiente familiar com equilibrio no uso das duas linguas, foi possivel
ocorrer o desenrolar cultural e social integrando as duas possibilidades de linguagem oral,
podendo-se supor que foi algo espontaneo desencadeado pelas interagdes discursivas com 0s
adultos.

Vé-se assim que,apesar de focos distintos, as pesquisas referidas neste subitem trazem
apontamentos similares aos de outros estudos, como por exemplo o que é ser bilingue e 0 motivo

que leva pais a optarem por esse tipo de ensino.

1.2 INGLES COMO LINGUA FRANCA

Neste item apresenta-se a lingua inglesa como lingua franca, uma vez que alingua inglesa
é vista para além de sua cultura, sendo relevante por ser reconhecida como uma lingua
internacional, possibilitando que pessoas de diferentes nacionalidades possam se comunicar,
mesmo que nenhuma seja advinda de um pais que tenha o Inglés como lingua oficial.

Torna-se assim interessante compreender 0s novos rumos que a Lingua Inglesa tem
enfrentado mundialmente. Gimenez (2015) reuniu pesquisas sobre o Inglés como Lingua Franca
(ILF), que foram expostas na 7th International Conference ofEnglish as a Lingua Franca, que
ocorreu em Atenas no ano de 2014. Nelas a conceituacao do ILF originou-se sob a ideia de que

atualmente a lingua inglesa é utilizada em diferentes cenarios internacionais envolvendo pessoas
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falantes de linguas maternas distintas, inclusive em situacdes que ndo haja falantes da lingua
inglesa como lingua materna.

Uma das discussfes acerca do ILF é referente a sua formalidade ou variagdo, pois é
exposto que cada nacionalidade deixa sua marca na lingua, sendo assim ficaria muito dificil
encontrar uma unica forma, o que acarreta a dificuldade em ensina-la. Porém,Seidlhofer e Berns
citados por Gimenez (2015) acreditam que o ILF ndo seria uma variacdo da lingua inglesa, mas
sim uma variacdo na forma de usé-la, sendo assim, o ILF pode ser usado como meio de
instrucdo, em uma reunido de negdcios, em uma viagem a lazer, diferenciando assim a 0s

ambientes em que possa ser usado.

Reconhece-se, desta forma, o carater fluido ¢ dinamico das interagdes em ILF, com
alto grau de imprevisibilidade, dado que os participantes podem ser falantes de
quaisquer das mais de 6.000 linguas maternas existentes no mundo. (GIMENEZ, 2015
p. 595)

E importante destacar que o ILF ndo deve ser visto como errado em termos linguisticos,
mas sim uma variacdo onde a principal funcdo de seu uso € a comunicacgdo, portanto o
interlocutor esta mais preocupado em passar a mensagem e ser compreendido. Muitas vezes,
por se tratar de pessoas de diferentes nacionalidades, as interagdes em ILF configuram
interacdes particulares (GIMENEZ, 2015). Em outras palavras, o inglés tem algumas
particularidades dos falantes de portugués, como por exemplo, brasileiros tendem a acrescentar
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a vogal no final de palavras que terminam em consoante, como por exemplo na palavra
“Facebook” ¢ muitas vezes pronunciada “feicibooki”3. Outras particularidades acontecem com
falantes de outras linguas nativas, portanto quando acontece a interacdo entre pessoas de
diferentes nacionalidades, por carregarem particularidades distintas, irdo formar na interagéo
uma nova particularidade.

Apenas algumas pesquisas recentes apresentam como foco o ensino e aprendizagem do
ILF, porém esses estudos vém crescendo de maneira significativa, revelando a importancia que
0s pesquisadores tém dado ao tema. Um problema que se encontra no contexto educacional é
referente aos testes aplicados, que muitas vezes levam em consideracdo o Inglés de pessoas

nativas, e se recusam a aceitar varia¢oes advindas de outras nacionalidades.

$Transcricdo fonética /fersi:buki:/
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O desafio, portanto, estd em como convencer as institui¢des avaliadoras, professores,
pais, diretores de escolas, a abracarem a ideia de se conceberem testes empregando
novos constructos que abarquem o atual panorama de interacdes globais, opondo-se,
assim, a variedade monolingue do nativo, ainda tdo dominante e poderosa.
(GIMENEZ, 2015, p. 603)

Quando o assunto € a formacdo de professores para o ensino do ILF, Gimenez (2015)
relata que varios trabalhos foram apresentados sobre a temética. Um das problematicas
apresentadas diz respeito a cultura relacionada a lingua, uma vez que o ILF ndo esté relacionado
auma Unica cultura, o que pode dar espaco para a interculturalidade envolvida na lingua. Revela-
se a importancia de o professor estar atento as diferentes culturas envolvidas no ILF e envolve-
las em suas acOes pedagogicas, assim como estar em constante estudo sobre o tema para que

possa manter suas aulas interativas e atuais.

No fundo, a ideia principal de trabalhos como este parece ser o desenvolvimento
profissional ¢ pessoal de professores em exercicio, (re)construindo seu proprio
processo de conhecimento numa linha em que os conceitos e as formas de ensino nio
sejam impostos, mas sim pensados pelo proprio professor e, com certeza, por ele
questionados com frequéncia. (GIMENEZ, 2015, p. 608)

Expdem-se assim algumas das principais tematicas que estdo por tras do ILF, o que
acarreta novas duvidas ao conectd-las ao cenério bilingue. Como conscientizar os pais e
professores sobre a ndo formalidade da lingua? Qual gramatica deve ser ensinada? Devemos
preparar 0s alunos para prestar os testes internacionais, mesmo que esses trazem a carga cultural
da lingua?

Tais consideracGes reforcam a curiosidade cientifica apresentada nesse projeto, uma vez
que apontam para a falta de preparo profissional e as variadas formas de ensino bilingue, bem

como a falta de entendimento do que realmente vem a ser a Educacédo Bilingue.

1.3 CONCEPCOES SOBRE AQUISICAO DE LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL SEGUNDO A TEORIA HISTORICO SOCIAL DE VIGOTSKY

Com a finalidade de tracar aspectos basicos envolvidos no processo de aquisi¢do da
linguagem e do desenvolvimento infantil e reunir as no¢Ges necessarias para o trabalho com El
e anos iniciais do EF, elegemos os conceitos da teoria historico-social de desenvolvimento
humano preconizada por Vigotsky e elucidados em seu livro A formagdo Social da Mente
(VIGOTSKY, 2007).
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Nessa publicacao, Vigotsky expde os aspectos que norteiam a fala inicial da crianca e
apresenta a teoria segundo a qual o desenvolvimento da inteligéncia e da fala convergem-se.
Para Vigotsky (2007), a crianca passa a controlar o mundo ao seu redor a partir da fala, ela usa
a fala como um instrumento para solucionar seus problemas, assim como usa a viséo e o tato.
Um dos exemplos trazidos no livro relatou um experimento feito com criancas de quatro e cinco
anos no qual pedia-se que a crianga completasse uma dada tarefa com o auxilio de instrumentos.
Ao observar como as criancas realizavam as ac0es, destacou-se que a fala antecedia a sua agéo,

COmMo Se a crianga estivesse narrando o que ela iria fazer.

Nessas circunstancias parece que ¢ natural e necessario para a crianga falar enquanto
age. No nosso laboratério observamos que a fala ndo sbacompanha a atividade pratica
como, também, tem um papel especifico na sua realizacdo. Nossos experimentos
demonstraram dois fatos importantes: (1) A fala da crianga ¢ tdo importante quanto a
acdo para atingir um objetivo. As criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas
estdo fazendo; sua fala e acdo fazem parte de uma mesma fungdo psicoldgica
complexa, dirigida para a solugdo do problema em questdo. (2) Quanto mais complexa
a acdo exigida pela situacdo e menos direta a solugdo, maior a importancia que a fala
adquire na operagdo como um todo. As vezes a fala adquire uma importancia tao vital
que, se ndo for permitido seu uso, as criangas pequenas ndo sdo capazes de resolver a
situacdo (VIGOTSKY, 2007, p. 13).

A fala egocéntrica, segundo Vigotsky (2007), se constituird, mais tarde, como a fala
interior da crianca, porém, quando ainda pequenas, as criancas utilizam-se dela uma vez que
ainda estdo desenvolvendo a sua fala social. Pouco mais adiante nesse processo, fala egocéntrica
e fala social se ligardo, o exemplo dado é quando uma criangca nao consegue resolver o seu
problema sozinha e solicita ajuda a um adulto.No primeiro momento ela narrard como a sua
ac&o0 n3o teve sucesso para, entdo, solicitar a ajuda. A medida que a crianga cresce, esse processo
desaparece e entdo ela passa a simplesmente solicitar ajuda. Nesse momento, segundo o autor,
“[...] a fala passa a possuir uma funcdo intrapessoal, além de interpessoal ” (p.16).

Dessa forma, a crianca, ao se deparar com um desafio, primeiramente tenta soluciona-lo
de maneira simples, mesmo que para o adulto a sua acdo ndo tenha sentido. Depois ela passa a
usar a fala a fim de organizar suas acdes, assim como pode usar também algum outro
instrumento que tenha por perto. Caso ndo seja bem-sucedida, a crian¢a pode entdo solicitar
ajuda a um adulto (VIGOTSKY, 2007).

Para Vigotsky (2007), a fala é essencial para o processo de desenvolvimento cognitivo
da crianca, uma vez que ela é usada como um dos instrumentos empregados para se comunicar.

Quando a crianga ainda é muito pequena e possui uma fala rudimentar, os gestos ajudam-na a
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se comunicar com 0 mundo ao seu redor. Nesse momento do desenvolvimento, a fala tem a
funcéo de rotular. No proximo estagio, a fala assume uma funcgéo de sintetizar a comunicacao,
e, mesmo que ainda seja um estagio de natureza rudimentar da fala, ja demonstra a ligacdo que
ela tem com a percepc¢éo. O autor afirma também que, devido & inteligéncia dos seres humanos,
0 mundo ndo é visto apenas com cor e forma, mas também com sentido que apresenta
significado. Por exemplo, ao deparar-se com uma caneta, o individuo ndo vé o objeto apenas
como um tubo transparente fino e comprido com uma tampa colorida, mas, ao observéa-lo, atribui
a ele uma funcéo.

Ao abordar a memoria, Vigotsky (2007) apresenta a memdria natural, funcéo psiquica
que caracteriza os seres humanos desde as civiliza¢cBes mais primitivas, cujas acdes se davam
sem o subsidio de instrumentos auxiliares. O autor apresenta também a memdria que €
desenvolvida a partir do uso de signos onde 0s seres humanos deixam as suas marcas para as
futuras geracdes. Considerando o uso de signos pelos seres humanos, Vigotsky revela duas
maneiras com as quaiseles podem exercer as suas atividades: de forma direta, isto é, sem a
mediacgéo dos signos, onde se estabelece uma relacdo direta da acdo com a satisfagédo de uma
necessidade, e de forma mediada, em que os signos sdo empregados e ndo ha a satisfacdo
imediata de uma necessidade, isto €, a acdo humana deixa de ser direta e torna-se complexa.

Para exemplificar o uso de signos por criancas, é apresentada uma pesquisa em que
foram feitas perguntas para criancas em diferentes estagios de desenvolvimento e também a
adultos. A pesquisa constituia-se por quatro partes: na primeira, eram feitas perguntas e havia
uma regra que ditava que ndo era permitido usar duas determinadas cores, e, apds usar uma cor,
ela ndo poderia ser repetida. Nos proximos estagios, eram apresentados cartdes com cores com
0 intuito de auxiliar as criangas a estabelecer suas respostas e minimizar os erros. As criangas
de cinco e seis anos ndo melhoraram as suas respostas com a ajuda dos cartdes, 0 que levou
Vigotsky (2007) a concluir que os signos atrapalham as criancas nessa fase de desenvolvimento.

No préximo estagio de desenvolvimento, entre oito e nove anos, os resultados foram
diferentes, uma vez que o uso dos cartdes aumentou o nimero de acertos das criangas. Ja para
os adultos, o uso de signos ndo gerou uma diferenca consideravel, o que levou Vigotsky (2007)

a afirmar que:

Nesse estagio superior do desenvolvimento, o comportamento permanece mediado.
Mas, agora, vemos que na terceira tarefa os estimulos auxiliares sdo emancipados de
suas formas externas primarias. Ocorre o que chamamos de internalizagdo; os signos
externos, de que as criangas em idade escolar necessitam, transformam-se em signos
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internos, produzidos pelo adulto como um meio de memorizar. Essa série de tarefas
aplicadas a pessoas de diferentes idades mostra como se desenvolvem as formas
externas de comportamento mediado. (VIGOTSKY, 2007, p. 40).

A crianca, apds passar por processos de transformagdes internas, comeca a operar através
dos signos, diferente do que se acredita, 0 adulto ndo ensina a crianga a como usar 0s signos de
maneira adequada, que permitem que ela se desenvolva psicologicamente. Esse
desenvolvimento se d& a partir do entrelacamento dos processos elementares, que sdo de origem
bioldgica e os processos superiores, de origem cultural. O autor chamou esse processo de
histdria natural do signo (VIGOTSKY, 2007).

Ao concluir suas ideias, Vigotsky (2007) esclarece que a crianga pré-escolar ainda nao
esta preparada para utilizar-se de outros meios além da fala, sejam signos ou outras estratégias
mentais, para auxilia-las a lembrar-se de coisas. Na fase adulta, ¢ comum que se facam
associacgdes e que se utilize de instrumentos mnemotécnicos, entre outras coisas, para ajudar no
processo de memorizacdo de algo, porém como ja mencionado, 0 mesmo pode atrapalhar a
crianca na primeira infancia. J& para as criancas mais velhas, a memoria tem uma nova funcéo,
pois, “Para as criangas, pensar significa lembrar; no entanto, para o adolescente, lembrar
significa pensar”(VIGOTSKY, 2007, p. 49).

Dessa forma, ao se investigar a memoria, o estagio de desenvolvimento em que a pessoa
se encontra deve ser considerado, bem como as outras fungdes psicol6gicas que estdo
entrelacadas a ela. E importante destacar também que uma caracteristica essencialmente humana
é a capacidade de criar memdrias a partir de signos.

Ao discutir sobre o processo de aprendizado da crianga, Vigotsky (2007) afirma que o
aprendizado se inicia muito antes da crianca entrar em uma escola, desde o primeiro dia de vida
o desenvolvimento e o aprendizado se tramam. E, em meio a essas investigacdes, o autor
introduziu os conceitos de zona de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal.
O primeiro diz respeito a cadeia de desenvolvimento que a crianca ja atingiu, ja o segundo se
refere a distancia que existe entre as capacidades reais de desenvolvimento da crianga e as
capacidades potenciais, isto é, o que ela consegue atingir com a ajuda de alguém mais

experiente.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo,
mas que estdo presentemente em estado embriondrio. Essas fungdes poderiam ser
chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de "frutos" do
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desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospetivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza
o desenvolvimento mental prospectivamente. (VIGOTSKY, 2007, p. 98)

Assim, para que se estabeleca 0s passos a serem seguidos no processo de aprendizado
de uma crianca, é¢ fundamental estabelecer o seu nivel de desenvolvimento real e proximal. A
interacéo social tem papel fundamental no processo de aprendizagem, uma vez que, a partir de
problemas que as criancas ja conseguem resolver, novos desafios sdo lancados que as conduz a
pedir auxilio para que consigam atingir o resultado esperado (VIGOTSKY, 2007).

Em resumo, a zona de desenvolvimento proximal consolida-se a partir do aprendizado e
do desenvolvimento da crianca. O aprendizado é o precursor do desenvolvimento, sem o
primeiro o segundo ndo seria possivel, portanto, ao aprender, a crianga movimenta Varios
processos psicoldgicos internos que resultardo no seu desenvolvimento. Vigotsky (2007)
exemplifica dizendo que aprender o alfabeto e as silabas de uma determinada lingua nédo
significara que o desenvolvimento sobre a leitura estard completo, pelo contrério, esse
desenvolvimento estard apenas comegando.

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento sdo definidos como unicos e
particulares para cada crianga. “O desenvolvimento das criangas nunca acompanha o
aprendizado escolar da mesma maneira que uma sombra acompanha o objeto que a projeta”
(VIGOTSKY, 2007, p. 104). Com isso, é necessario estar atento ao desenvolvimento da crianca
e ao seu envolvimento em cada assunto abordado.

Compreende-se, com a exposicdo desses conceitos, que o desenvolvimento da
linguagem permeia todos os processos de desenvolvimento, o que deve ser observado com
atencdo pelo ensino formal, seja ele bilingue ou monolingue.

A partir do exposto, percebe-se que o autor contribui para repensar os sistemas de
educacéo ao trazer novas concepcdes. Ao olhar diretamente para a crianca e a diferenciacdo das
etapas de desenvolvimento, da-se ao professor novos instrumentos para entender melhor
compreender como as criangas aprendem e como pensar em sua agdo para que essa obtenha
méaximo de sucesso possivel. Vigostsky também traz grande relevancia as intera¢fes sociais,
sendo assim o professor deve atentar-se em como estdo as relagdes dentro da sala de aula, seja

com o préprio professor, seja com outras criangas.
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Os aspectos apontadosservem para a educacdo de maneira geral, independente de ser
bilingue, porém dada a importancia em relacédo a linguagem, o professor no ensino bilingue deve
redobrar sua atencdo em relacdo a como a fala da crianca esta se desenvolvendo, assim como
ter a sensibilidade de recorrer & lingua materna para melhor acolher aquela crianga, pois hd uma
grande possibilidade de o desenvolvimento da crianca ndo se dar de maneira satisfatoria, caso o

professor ndo esteja atento a como a crianca tem se sentido referente a LE.

1.4 SABERES NECESSARIOS AOS PROFESSORES

O objetivo desse item é apresentar os saberes necessarios para a formacdo dos
professores relacionados por Tardif (2007), pois compreende-se ser um complemento necessario
na abordagem da formacdo de professores para atuar em ensino bilingue.

Antes de falar sobre os saberes docentes, Tardif (2007) refere-se a figura do professor,
como a pessoa que detém algum conhecimento e tem como fungdo transmiti-lo a alguém. Ao
expor dessa forma, a funcao do professor parece simples, porém os saberes necessarios para o
professor sdo indmeros, portanto tem sido pesquisados sob diferentes prismas, na tentativa de
compreendé-los e defini-lose, assim, contribuir para formacgdes de professores nas diversas areas
do ensino. De maneira geral, o saber esta sempre relacionado a algo, e geralmente o saber é
cultural, uma vez que se sabe alguma coisa e se tem um objetivo relacionado a esse saber. Porém
é apontado que ndo existe uma ciéncia sobre o que é o saber, dessa forma sua definicdo € variavel
e dificilmente agrada a todos, o que dificulta revelar defini¢cdo Unica sobre quais os saberes
necessarios para o professor. Toda profissao esta ligada a saberes especificos, porém, ao falar
do professor, o0 autor classifica entre saberes sociais e individuais, que serdo detalhados abaixo.

Para conceituar saber social, Tardif (2007) aponta cinco aspectos que o justificam e que
sdo compartilhados pela categoria dos professores. O primeiro aponta para o fato de que algumas
praticas docentes sdo compartilhadas pelos professores, mesmo com formacdes diferentes. O
segundo esta relacionado ao reconhecimento social, uma vez que o saber esta inserido em um
sistema que faz do saber profissional coletivo.Em terceiro, encontra-se a compreenséo de que o
saber do professor tem por objetivo praticas sociais, “[...] ensinar ¢ agir COM Outros seres
humanos; ¢ saber agir com outros seres humanos que sabem que lhes ensino [...] (p.13).”.

Ensinar ¢, assim, uma pratica social, uma vez que se ensina alguma coisa a alguém. Em quarto,
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¢ a constatacao de que os saberes sdo diferentes conforme cada cultura e podem ser modificados

conforme o tempo. Por dltimo, Tardif (2007) justifica o saber do professor como saber social,

pois esse é construido ao longo da carreira do professor, sendo adicionado conforme o professor

tem novas experiéncias e novas vivéncias.

Somado a esses saberes sociais, ha o saber individual, uma vez que €é o professor quem

estd no centro desse saber, é o individuo que leva adiante a praticar de ensinar.

O saber dos professores ndo € o “foro intimo” povoado de representa¢des mentais, mas
um saber sempre ligado a uma situagdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais,
etc.), um saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espago de
trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa institui¢io e numa sociedade.
(TARDIF, 2007, p.15)

A partir desse contexto, Tardif (2007) traz alguns fios condutores do saber profissional,

gue mostram como os saberes individual e social do professor estdo interligados a sua préatica

pedagdgica.

Saber e trabalho — a forma que o professor ir4 atuar esta ligada ao local em que ir&
atuar, “o saber esta a servico do trabalho (p.17)”. E a partir dos principios dessa escola
que o professor terd base para lidar com as situa¢fes que acontecem diariamente. Esse
fio condutor aponta que o saber do professor ndo é s cognitivo, isto é, vai além de saber
0 contetdo que deve ser ministrado.

Diversidade do saber — o professor deve ter uma pluralidade de saberes. Saberes esses
que podem ser de natureza pessoal, curriculares, disciplinares, podem ter suporte em
livros didaticos, alem dos saberes adquiridos pelo professor ao longo de sua jornada. Os
saberes s@o provenientes de diferentes fontes, sejam essas formais ou informais.
Temporalidade do saber — isso significa que o saber é alcancado a partir de um
contexto histérico e social. O professor carrega consigo lembrancas e saberes adquiridos
enquanto ainda era aluno, mostrando assim que o saber do professor se inicia muito antes
desse entrar para 0 ensino superior.

A experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber — o professor tende a
hierarquizar os seus saberes, sendo uns mais importantes do que outros. Essa
hierarquizacdo depende de cada professor, como também da instituicdo e turma que o
professor esta lecionando, portanto, essa lista de importancia pode mudar conforme as

experiéncias do professor.
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e Saberes humanos a respeito de seres humanos — ao lecionar o professor esta
ensinando algo a alguém, dessa forma o seu trabalho é interativo e depende dessa
interacdo.

e Saberes e formacao de professores —a formacao de professores tem sido repensada em
diversos paises devido as mudancas que envolvem a educacdo. E importante pensar na
formacéo inicial, pois essa é a porta de entrada do professor para a escola. Ao revisar a
formacdo do professor, os estdgios, as disciplinas e os saberes sdo os principais focos

dessa mudanca.

Sendo assim, pode-se perceber que os saberes do professor sdo complexos e dificeis de
serem classificados, uma vez que contam com uma grande carga individual, além de estarem
relacionados a cultura e a instituicdo onde ele atua. O fator social também tem grande influéncia
nos saberes, uma vez que a interacdo social entre o professor e aluno se da a partir das
experiéncias prévias desse professor.

Vale ressaltar que, para adquirir um novo saber, é preciso passar por um processo de
aprendizagem o que pode levar tempo e dedicacdo dependendo do tipo de saber que pode ser
uma ciéncia, ou mesmo como lidar em determinada instituicdo. Tardif (2007) classifica esses
diferentes saberes em:

e Saberes da formacao profissional - geralmente sdo transmitidos ao professor durante
a sua formacao inicial, como as faculdades e universidades em cursos de pedagogia, com
bases tedricas relacionadas a pratica. Por se tratar de ciéncias, ideologias e concepgdes,
o professor tem aqui o papel de aluno, onde esses saberes sdo agregados a sua formacao
pessoal.

e Saberes disciplinares — os saberes matematicos, linguisticos, historicos, sdo exemplos
dos saberes disciplinares. O professor deve adquiri-los a fim de estar apto a transmitir
aos alunos. Esses saberes também sdo adquiridos em universidades e faculdades em
cursos de formac&o inicial ou continuada. Os saberes disciplinares também estdo ligados
a cultura local e da instituicdo, uma vez que algumas disciplinas sdo oferecidas em
algumas escolas, ou sociedades, enquanto em outros locais outras disciplinas sao
oferecidas.

e Saberes curriculares —séo definidos a partir da instituicdo em que o professor trabalha.

S&o os conteudos programaticos, os métodos e objetivos de cada escola. Dessa forma,
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esses saberes sdo particulares a cada escola, mesmo que sejam escolas que dividam uma
mesma filosofia e metodologia, pois cada escola tem seus proprios objetivos.

e Saberes experienciais — sdo 0s saberes que emergem a partir da experiéncia pratica do
professor. Diferente dos saberes da formacg&o inicial, os saberes experienciais sao
adquiridos pelo professor a partir de sua pratica profissional, ndo s&o saberes fechados e
séo saberes praticos, particulares a cada professor, podem ser macetes e muitas vezes
séo classificados como tracos da personalidade profissional de cada professor. Esses
saberes também tém grande relagdo com a cultura e com o0 ambiente em que o professor

esta atuando.

Vale ressaltar que esses quatro ambitos do saber docente estdo interligados e o professor
pode levar um tempo para conseguir associa-los. Além desses saberes o professor precisa saber
ensinar, ter o conhecimento ndo é suficiente, o professor deve também saber como transmitir
esse conhecimento de maneira que seus alunos aprendam o contetdo a ser passado, além de
conseguir gerenciar esse contetido com a relagdo com e entre os alunos.

Como ja exposto, o professor tem certos saberes ao sair de sua formacao inicial, porém
esses saberes vao se transformando ao longo da sua carreira. Ao entrar em uma instituicdo, o
professor deve adequar-se aos saberes que a regem, conforme os anos vao passando, o professor
passa a ter seus proprios saberes, adquiridos ao longo da sua vivéncia e convivéncia enguanto
professor. Os saberes, assim, ndo sdo sagrados e nem estaticos, eles se modificam ao longo da
carreira desse professor.

Ao falar sobre a formacdo do professor, Tardif (2007) classifica quatro fases pelas quais
o professor passa ao longo de sua carreira. S&o essas: pré-universidade, que se inicia a partir das
experiéncias que tem enquanto aluno, muito antes de o professor ingressar na universidade; a
fase universitaria, que se inicia quando o professor entra na universidade; a fase inicial de
atuacdo, nos primeiros anos de trabalho do professor; e, por fim, a formacéo continuada que
muitas vezes acompanha o professor ao longo de sua carreira. Também aponta para um novo
olhar para essa formacao, pois assinala para a importancia de o aluno ter contato com as teorias,
mas também ter contato com a pratica profissional através dos estagios, sendo assim um “pratico
reflexivo™.

Uma grande importancia a formacao continuada é dada por Tardif (2007), pois esse tipo

de formacdo acompanha o professor ao longo de sua carreira, e pode se dar em diferentes
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ambientes, como no local de trabalho, como um trabalho de mestrado ou doutorado, cursos de
especializacdo, entre outros. Segundo o autor, a formacgdo continuada acontece para suprir

necessidades que os professores enfrentam ao entrar em contato com a pratica profissional.

[...] trata-se finalmente, de repensar os fundamentos da formagdo para o magistério,
vinculando-a a pratica da propria profissdo. Trata-se também de ver os professores
como produtos de saberes especificos ao seu trabalho e de integra-los tanto nas
atividades de formagao quanto de pesquisa dos universitarios. (TARDIF, 2007, p. 294)

A partir do exposto, pode-se dizer que os saberes sdo conjuntos de conhecimentos,
competéncias e habilidades, e sdo adquiridos ao longo da préatica do professor na escola. Esses
saberes sdo vinculados a pratica social, dessa forma, além dos saberes que definem a categoria
dos professores, cada instituicdo acaba por eleger quais saberes sdo mais importantes para o
trabalho do professor.

1.5 ESTUDOS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - crengas e obstaculos

Apresenta-se, neste item, um levantamento bibliografico sobre a formacdo de
professores para os ensinos regular e bilingue, uma vez que néo foi encontrada uma bibliografia
especifica que se ocupa da formacao de professores voltada para o ensino bilingue portugués-
inglés. Coloca-se em foco tematicas sobre a formacéo de professores para atuarem naEducacéo
Infantil (EI) e sobre anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), tanto no que diz respeito a
algumas crencas presentes entre os professores, e a aspectos relevantes na formagéo desses
profissionais.

Com o objetivo de investigar como as crencas se encontram no universo da atuacao do
professor de linguas, destacam-se as contibui¢bes de Santos (2006) sobre a compreensdo de
como professoras modificam sua pratica no ensino da lingua inglesa segundo suas crencas.
Como exemplo, duas professoras, do grupo das professoras entrevistadas, acreditavam que as
criangas tém mais facilidade para aprender o inglés se comparadas a um adulto; outra crenga
comum foi relacionada a pré-disposi¢do genética, pois ambas acreditavam que algumas criangas
ja nascem com facilidade para aprender o novo idioma. Quando o assunto foi a pratica do
professor, as duas entrevistadas concordam que o livro didatico € fundamental, assim como o
professor que deve dar prioridade as necessidades dos alunos, trazendo assuntos relevantes para

0 grupo. Em raz&o de as professoras mencionarem crengas semelhantes, a autora infere que essas
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crencas podem originar-se a partir dos cursos de formacéo. Ao relatar sobre a influéncia dessas
crencas nas praticas pedagogicas do professor, observa que exercem grande influéncia no modo
de agir do professor, e acrescenta que essas crengas ndo sao imutaveis, podendo sofrer alteragdes
ao longo da vida profissional, levando o professor a repensar a sua atua¢do em sala de aula. Por
fim, Santos (2006) traz a importancia da formacao continuada para os professores de lingua
estrangeira e justifica que, a partir de novos estudos e novos olhares, as professoras poderédo
olhar para as suas crencas, relacionando-as com a sua pratica em sala de aula.

Sendo assim, o que o professor acredita sobre o ensino da LE e sobre o grupo de alunos
com 0s quais atua pode influenciar em como o professor exerce a sua profissdo. Por outro lado,
partindo para o campo da Educacdo Infantil, algumas pesquisas apontam para as mudancas que
essa fase educacional sofreu nos Ultimos anos, auxiliando aentender o processo de construcdo
de referéncias tedricas a respeito da profissionalizagdo de professores para a El.

Na pesquisa realizada por Silva (2007),a partir de conversas com educadoras de creches,
destaca-se um mapeamento sobre a formacdo docente para a El, apontando que, embora trate-
se de uma formacao académica, muitas vezes atribui-se mais importancia sobre o saber fazer
em detrimento da base tedrica necessaria para que o professor desempenhe bem as suas funcdes.
Segundo os relatos das educadoras, o carater assistencialista ainda estd muito presente nas
creches e instituicdes publicas, uma vez que as necessidades apontadas pelas profissionais
estavam mais relacionadas ao cuidado das criancas em seu ambito imediatista do que a formagéo
dessas criancas enquanto individuos. Nessa época, 0 cenario dessas profissionais estava
passando por uma transicdo, com novas exigéncias comoa EI ser obrigatoria a partir dos quatro
anos de idade e a garantia de vaga nas creches para todas as criancas, fatos que podem ter sido
interferentes na organizagéo do trabalho dos professores e a¢des dos professores.

Esse cenario de transfomacdes da El foi abordado por Ambrosetti e Almeida (2007),
com foco nos profissionais atuantes na El. Os resultados deste estudo muito se relacionam com
a pesquisa citada anteriormente, uma vez que também apresentam o0 novo cenario estruturado
nas creches na época assentado na obrigatoriedade da El a partir dos quatro anos de idade e na
necessidade dessa etapa deixar de ser tdo somente um periodo cujas dimensdes compreendem
cuidados e afetividade e passem a tratar também da formagdo dessas criangas.Foi possivel
constatar que o inicio da carreira profissional dos professores na EI é marcado por insegurancgas

e davidas que passam a diminuir a partir da busca por novas fontes de conhecimento e troca de
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experiéncias com outros profissionais da area. As autoras aludem também a desvalorizacéo
profissional que ainda esta presente na sociedade e afeta a atuacdo desses professores, bem como
a motivagcdo dos mesmos, procedente das trocas afetivas que eles mantém com as criancgas.
Dessa forma, tornam-se fundamentais investimentos em formacdo continuada e momentos de
reflexdo da pratica docente para que os novos professores sintam-se apoiados, assim como
contribuir com uma crescente valorizacao desses profissionais.

Com relacdo a formacdo de professores, Nogueira e Almeida (2012) propuseram um
trabalho seguindo um percurso interessante ao cruzar as informagdes sobre saberes e préaticas de
alunos da graduacdo e de professores que se formaram ha pouco tempo, unindo as crencas,
conhecimentos e expectativas dos estudantes e dos profissionais ja formados. Como resultado,
foi apresentado que as praticas docentes devem ser acompanhadas por um processo formativo
extensivo que ndo se limite a transmissdao de conhecimento. Os estudantes de graduacdo e 0s
professores devem ser orientados a um olhar para o conhecimento cientifico e politico no
processo educativo para, assim, desenvolverem a sua percep¢do e, consequentemente,
enriquecerem suas praticas pedagdgicas. A pratica associada a teoria também foi um aspecto de
grande importancia apontado pelo estudo, uma vez que, quanto mais cedo o profissional
apropriar-se da experiéncia, mais apto estara para a sua atuacdo docente efetiva.

Nogueira, Almeida e Merlim (2013) tiveram preocupacéo de investigar as dificuldades
percebidas durante a formacdo de professores iniciantes na EIl. Para tanto, promoveram
discussdes com professores recém-formados atuando na El a fim de identificar os desafios que
esses profissionais encontraram e apontaram. O primeiro grande desafio foi ocupar o seu espaco
como professor ao se inserirem um grupo de profissionais que ja trabalham em um determinado
ambiente, uma vez que o grupo pode apresentar resisténcia a esse novo integrante.Além disso,
o professor recém-formado apresenta dlvidas e insegurancas relacionadas a tomada de decisdo
e dosagem de cuidados e praticas pedagogicas nas interagdes com as criangas. Os resultados
apontaram para a importancia da formacéo continuada para esses profissionais, de modo que
ndo permanegam estaticos, mas, constantemente, repensem suas praticas para 0 seu crescimento
profissional e pessoal.

A respeito da construgdo da identidade profissional, Castro e Souza (2012) realizaram
uma pesquisa com professores que cursavam um programa denominado Programa de Formagéo

para Professores em exercicio na Educacéo Infantil - PROINFANTIL destinado a profissionais
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que ja atuavam nas creches municipais como agentes educacionais. O objetivo da pesquisa era
verificar se a participacdo nesse programa impactou na construcdo da identidade profissional
das professoras. Um importante dado levantado pela pesquisa foi o papel dos auxiliares de
crecheque, por um lado, configura-se como uma funcdo atrativavisto que ndo ha a exigéncia de
formacéo profissional para desempenhar esse papel e nas instituicdes publicas de ensino contam
com a estabilidade de um concurso publico, porém, por outro lado, ndo retém profissionais por
longos prazos, uma vez que o salario é baixo assim como o prestigio social. Portanto, esses
cargos costumam ser de carater transitorio. Ao final, esse momento de formagao continuada foi
essencial para os professores, uma vez que tiveram espaco para trocar experiéncias sobre o

trabalho docente e relacionar a pratica com a teoria.

E no didlogo com os outros que esses educadores vdo construindo saberes,
ressinificando a pratica. E na interagio entre os saberes e as situagdesproblematicas do
cotidiano que se da a formagéo, ¢ a experiéncia passa a ser entendida como espago de
desenvolvimento profissional e de produc@o de conhecimentos (CASTRO e SOUZA,
2012, p. 13).

Quanto a identidade profissional das professoras entrevistadas, aponta-se para a
dicotomia existente entre a cuidadora e a educadora, uma vez que uma parcela dessas
professoras acredita que o principal para a atuacdo é o amor e cuidado com as criangas, ja outra
parte cré que os saberes académicos sdo 0s principais. Acredita-se que essa dicotomia possa
acontecer pelo processo de transformacéo sofrido pela Educacgéo Infantil nos altimos anos, como
ja descrito em outras pesquisas acima.

Seguindo a reflexdo sobre as dificuldades encontradas na formagdo de professores,
estende-sea discussdo com estudos abordando as politicas educacionais.

Araujo (2009) teve como objetivo estudar as politicas educacionais e de formacéo de
professores, no Brasil e em Portugal, tendo em vista, sobretudo, a importancia de atender a
multiculturalidade presente nesses paises. Interessante notar as similaridades e as diferencas do
ensino nos dois paises, e 0 atraente levantamento sobre a formag&o dos professores e sua atuacdo
no Brasil apresentado neste estudo.No decorrer do texto, revela-se que, em Portugal, a relagéo
com a multiculturalidade comecou a partir da década de 1990 com a chegada de imigrantes na
escola portuguesa. Ja no Brasil, o tema s aparece no inicio do século XXI. Araujo (2009)
acrescenta que o tema da multiculturalidade deve estar presente nos cursos de formacao de

professores, uma vez que esses profissionais tém encontrado criangas de diferentes culturas na
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sala de aula e pouco sabem a respeito da maneira adequada de agir. Configura-se a relevancia
de que as politicas educacionais incluam nos cursos de formacéo de professores abordagens
sobreo tema e que apresentem diferentes maneiras da prética pedagogica que beneficiem a
multiculturalidade das criancas visando principalmente a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Ao comparar as propostas pedagdgicas e curriculares que fundamentam dois cursos de
formacdo de professores para os anos escolares iniciais de diferentes universidades, uma no
Brasil e outra no Canadd, Oliveira (2017) reflete sobre as possibilidades comunicativas entre as
duas instituicdes. A autora aponta para problemas existentes nessa formagcdo em ambas as
universidades, porém também traz os pontos positivos que Ihe permitiramelaborar algumas
hipo6teses a fim de contribuir com as investigacGes sobre o assunto. O primeiro apontamento
levantado refere-se aos objetivos envolvidos na formacéo de professores.Quanto mais claros os
objetivos, maior € a aceitacdo do corpo docente e dos alunos.Nesse quesito, a universidade
canadense destacou-se, podendo servir como paradigma a instituicdo brasileira. Ao abordara
formacdo de professores, a universidade brasileira mostrou-se mais completa, uma vez que
prepara o profissional para atuar como professor, gestor, orientador, além de expor o aluno aos
diferentes ambientes de trabalho com os quais ele pode, eventualmente, deparar-se. Por outro
lado, a universidade canadense tem um forte objetivo que é formar professores para atuarem nos
anos escolares iniciais. Oliveira (2017) acrescenta que, com esse foco, a universidade brasileira
abriria o leque de possibilidades frente ao mercado de trabalho. O principal apontamento sobre
a universidade canadense indica a preocupacao em manter um padrao de qualidade na formacao,
além do empenhoao oferecer aos alunos oportunidades de vivenciar a sala de aula ao longo de

todo o processo formativo, fazendo assim a ponte entre a teoria e a pratica.

Vale salientar que a proposta da universidade do Québec esta alicer¢gada num modelo
curricular profissional, centrado na pratica e nas experiéncias escolares. Enquanto a
universidade de Brasilia possui um modelo curricular académico, voltado a reflexdes
e atividades de pesquisa e extensdo (OLIVEIRA, 2017, p. 117).

Ap0s a exposicdo dos trabalhos cujos cernes encontram-se na formagéo de professores,
destaca-se quea formacéo continuada dos professores foi apontada por varias pesquisas como
fundamental para avangos na pratica profissional docente de uma forma geral (SANTOS, 2006;
NOGUEIRA e ALMEIDA, 2012; CASTRO e SOUZA, 2012; NOGUEIRA, ALMEIDA e
MELIM, 2013;AMBROSETTI; ALMEIDA, 2007). Isso leva a reflexdo de como essa prética se
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faz necessaria para o professor que pretende atuar no ensino bilingue. Os contextos apresentados
dizem respeito ao ensino tradicional e ja demonstrama importanciado aprimoramento constante.
Ao pensar no contexto de EB, que é relativamente novo na sociedade brasileira, essa pratica se
mostra ainda mais necessaria.

Outro fator apresentado trata da mudanca dos cendrios das creches e pré-escolas, uma
Vez que esses espacgos surgiram com carater assistencialista e abrangiam,principalmente, os
ambitos de higiene e afetividade das criancas. Apos a obrigatoriedade do ensino na El a partir
dos quatro anos, além de mudancas sociais relacionadas a infancia, as creches e pré-escolas tém
apresentado um novo perfil, no qual a aprendizagem passa a ser um importante elemento
(SILVA, 2007 e AMBROSETTI; ALMEIDA, 2007).

Esse cenério de formacdo de professores passa a ser ainda mais instigante quando remete
a formacdo do professor para atuar em EB, diante da necessidade de professores com formacéo
cabivel para o ensino em diversos niveis e 0 dominio de uma lingua estrangeira permeando esse

processo de ensino.

1.6 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E OS SABERES PROFISSIONAIS

Atualmente as escolas brasileiras devem se pautar na Base Nacional Comum Curricular
—BNCC (BRASIL, 2017) a fim de construir seus curriculos. Portanto, julga-se importante trazer
alguns principios descritos na BNCC a fim de refletir sobre os saberes profissionais que sdo

esperados pelos professores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da EducagdoBasica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
(BRASIL, 2017 p.7)

Todas as escolas da rede basica do ensino, independente da modalidade em que se
enquadra, seja Educacdo Infantil, educacdo de jovens e adultos, educacdo indigenas, entre
outras, do ensino publico ou privado, devem seguir os dizeres da BNCC para formularem seus
curriculos. Dessa forma, espera-se contribuir para uma educacdo mais igualitiria no cenario

nacional, além de colaborar para a formacéo de professores e avaliacbes nacionais.
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Durante todo o documento, a palavra “competéncia” ¢ usada para definir “[...] a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8). Trata-se de
competéncias que os alunos devem atingir ao longo da escolarizacéo, ou seja, espera-se que as
acOes da escola e consequentemente do professor devem estar pautadas nessas competéncias,
para assim garantir que as aprendizagens essenciais sejam cumpridas.

O documento apresenta 10 competéncias gerais, que sao as principais a serem seguidas
no processo educativo. Essas competéncias se completam e devem permear toda a escolarizagédo

da crianca, a saber:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investiga¢ao, a reflexao, a analisecritica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas
e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifesta¢desartisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdoartistico-
cultural.

4-  Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora ¢ digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdesproprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciénciacritica e
responsabilidade.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informagdesconfiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciénciasocioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saudefisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar € promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
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saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinag@o, tomando decisdes com base em principioséticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

(BRASIL, 2017 p. 9 ¢ 10)

Ao focar na Educacdo Infantil, a BNCC (BRASIL, 2017)aponta que nessa fase a crianga
deve ter um espaco de convivéncia, tanto com adultos como com outras criangas, para assim
aprender sobre si e sobre 0 outro como também aprender sobre o respeito. Prevé-se também que
nessa fase as criancas devem brincar; explorar diferentes espacgos; participar de acOes
pedagogicas; aprender a se expressar de diferentes maneiras; e construir a sua identidade tendo
espacgo para se conhecer e conhecer o outro.

Ja para os anos iniciais do EF, valoriza-se o ensino e aprendizagem a partir de situacdes
ludicas, que tenham relacdo com as aprendizagens e experiéncias vividas na Educacédo Infantil.
Espera-se que a crianga construa novas vivéncias e maneiras de se relacionar com o mundo a
sua volta.

E possivel perceber que, segundo a BNCC, novos saberes sio expostos ao professor,
uma vez que a base infere grande importancia para as relagdes interpessoais, sejam essas entre
pares profissionais, ou entre alunos e professores. As tecnologias também sdo postas em
evidéncia, relevando outro saber necessario ao professor na atualidade. Vale ressaltar que na
BNCC também se encontram os saberes académicos, o que deve ser ensinado em cada disciplina
para cada ano da escolarizagéo.

Ficam assim expostas as principais competéncias com as quais o professor trabalhara
durante sua pratica profissional na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

independente de serem em escolas mono ou bilingues.
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2PERCURSO METODOLOGICO

O projeto original desta pesquisa foi aprovado por Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, via Plataforma Brasil (CAAE 01850818.6.0000.5383), conforme Anexo A.

2.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se de um estudo bibliografico, documental e investigativo com objetivo geral de
identificar os saberes necessarios a formacao de professores para o Ensino Bilingue Portugués-
Inglés que comporiam formac0es especificas para essa modalidade de ensino, e como objetivos
especificos de verificar nas estruturas curriculares de Cursos de Pedagogia e de Letras a presenca
de disciplinas voltadas para essa modalidade de ensino, conhecer a opiniao de especialistas sobre
0s saberes necessarios para a formacao de professores nessa area, identificar como gestores de
escolas bilingues portugués-inglés tém considerado a formacdo dos professores a serem
contratados, e sinalizacBes dos saberes necessarios aos professores dessa modalidade oferecidas
pelos professores especialistas.

Uma analise documental pode ser considerada valiosa para abordar dados qualitativos
que podem complementar informacdes ou trazer novos dados para compor um tema ou
problema. Considera-se como documentos todomaterial escrito que possa ser considerado fonte
de informacdo (LUDKE; ANDRE, 1986), incluindo os documentos escolares, como as grades
curriculares usadas para compor esse estudo.

Alguns pontos positivos da pesquisa documental sdo apresentados por Ludke e André
(1986), sendo o primeiro deles a possibilidde de busca por fatos nos documentos; o segundo
relacionado a fonte, pois essa pode ser acessada mais de uma vez e por diferentes pesquisadores,
além de ser uma fonte estavel. Outra vantagem esta relacionada ao custo, pois esse tipo de
pesquisa geralmente apresenta baixo custo.

Além disso, os documentos ajudam a fundamentar os dados colhidos atraves de outras
técnicas, que foi o caso escolhido para esse estudo, pois além da analise das grades curriculares
dos cursos de Letras e Pedagogia, somaram-se também as entrevistas.

A técnica de entrevistas, umadas mais usadas na area de Ciéncias Sociais, segundo
Ludke e André (1986), trata-se de uma técnica que propicia a interagdo entre o pesquisador e 0

pesquisado, com a qual pode-se criaruma “[...] atmosfera de influéncia reciproca entre quem
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pergunta e quem responde” (p.33), pois quanto melhor o clima criado, maior serd a quantidade
de informacdes fornecidas pelo pesquisado; permite também a captacdo de imediato das
informagdes desejadas sobre variados itens e com todos os tipos de informantes.

Essa técnica de coleta de dados permite validar informagBes colhidas em outras
pesquisase, com boa interacdo entre pesquisador e pesquisado,permite que esclarecimentos
sejam dados, assim como correcdes e adaptacbes. A partir do que o entrevistado traz, o

entrevistador consegue fazer novas perguntas a fim de deixar a coleta mais rica.

2.2 A pesquisa documental de estruturas curriculares para a formacao de professores e

ensino-bilingue

A primeira parte deste estudo envolveu a busca de dados publicos, em sites de
universidades do estado de Sdo Paulo, que oferecem cursos de graduacdo em Pedagogia e Letras,
para identificar em suas respectivas estruturas curriculares a presenga de disciplinas voltadas
para 0 EB e para disciplinas que abrangem a El, assim como verificar a existéncia de centros de
formacéo e especializacdo na area.

A partir de uma busca inicial ao site do Ministério da Educacdo (MEC), realizou-se um
mapeamento inicial dos cursos de graduacdo em Letras e em Pedagogia oferecidos no estado de
Sé&o Paulo, identificou-se a matriz curricular de cada curso, e buscou-se disciplinas voltadas para
a formacao de professores que atuam no contexto bilingue. Também se investigou a existéncia
de cursos de especializacdo nessa area especifica credenciados no estado de Séo Paulo.

Apresenta-se a andlise descritiva e quantitativa desses dados, tabulados e organizados
quantitativamente, expostos nos Quadro 2 e 3, contendo os dados sobre especificidades, contidas
nas grades curriculares, para a formacdo basica, continuada e especializacdes de professores

para atuarem em EI e anos iniciais do EF em escolas bilingues portugués-inglés.

2.3 Entrevistas com gestores sobre a formacéao de professores para educacéo bilingue

Foi elaborado pela pesquisadora um roteiro de entrevista semi-estruturada direcionado a

gestores de escolas bilingues Portugués-Inglés, com a finalidade de entender as dificuldades que



46

esses gestores encontram para contratar professores, e também mapear quais caminhos a escola
segue a fim de minimizar esses problemas (Apéndice A).

Os critérios de inclusdo de gestores foram: os gestores de escolas localizadas a um raio
de 350 km de Araraquara foram convidados formalmente, por e-mail, a participarem deste
estudo e, aceitando por assinatura de termo de consentimento livre e esclarecido, as entrevistas
gravadas em audio foram agendadas em datas e locais previamente combinados.

A partir dos critérios apontados, foi feito um levantamento via Interneta fim de encontrar
escolas bilingues dentro do raio proposto. Pode-se encontrar vérias escolas, no entanto, algumas
apresentavam somente programas de ensino de linguas e ndo a proposta de ensino bilingue
portugués-inglés. A partir desse levantamento, entrou-se em contato com oito escolas via e-mail
explicando os objetivos da pesquisa, mas por essa via apenas duas escolas responderam
confirmando a participacdo na pesquisa. Por esse motivo, alguns gestores foram contactados
diretamente, e assim mais trés se prontificaram a participar do estudo. Por incompatibilidade de
datas, um gestor ndo conseguiu participar da entrevista, totalizando assim quatro entrevistas
realizadas.

Dentre os gestores participantes estavam coordenadores, diretores e mantenedores,
atuantes em institui¢des que atendem alunos de classe média e classe média alta, no interior do
estado de Sdo Paulo. Trés sdo do sexo feminino € um do sexo masculino, os nomes dos
entrevistados e das instituicdes foram mantidas em sigilo, sem que haja identificacdes a fim de
nao expor as partes.

As entrevistas foram transcritas e o conteudo analisado buscando temas mais
reincidentes entre as respostas dos entrevistados, 0s quais foram discutidos tomando por base a
literatura e a ocorréncia dos mesmos, visando compreender como o0s gestores tém compreendido
0s conceitos escolares sobre bilinguismo e como tém buscado profissionais para atuarem nesta

modalidade de ensino.

2.4 Entrevistas com professores especialistas em formacéo de professores

Foi elaborado pela pesquisadora um roteiro de entrevista semi-estruturado com objetivo
de compreender qual o olhar de pesquisadores professores especialistas nessa modalidade sobre

a formacao de profissionais para o ensino bilingue, ou seja, quais 0s saberes necessarios para a
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atuacdo de professores nessa modalidade de ensino na El e nos anos iniciais de escolaridade
(Apéndice B). A partir de indicacdo de doutores em Educacdo, foram convidados cinco
professores especialistas e, apos anuéncia formal por assinatura de termo de consentimento livre
e esclarecido, as entrevistas foram agendadas em datas e locais previamente combinados e
gravadas em audio.

Os professor esespecialistas foram selecionados a partir da leitura pela pesquisadora dos
estudos por eles realizados e, identificando quais teriam o foco de pesquisa mais proximo ao
interesse da pesquisadora, portanto, foram convidados cinco que tém produzido pesquisas e
artigos relacionados ao ensino bilingue de prestigio no Brasil. Alguns ja eram conhecidos da
pesquisadora, porém para todos foi enviado um e-mail explicando o foco da pesquisa e 0
interesse da entrevistadora. Todos os professores responderam e foram solicitos com a
pesquisadora. Apenas uma professorando pode participar da pesquisa por estar fora do Brasil,
porém indicou parceiros de estudo para compor o quadro de entrevistados. Por
incompatibilidades de datas, ndo foram entrevistados dois professores,totalizando trés
entrevistas.

As entrevistas foram transcritas e o conteddo analisado buscando temas mais
reincidentes entre as respostas dos entrevistados, 0s quais foram discutidos tomando por base a
literatura e a ocorréncia dos mesmos, visando compreender quais sugestdes os professores
especialistas tém a oferecer sobre a formacao especifica de professores para atuar em escolas
bilingues portugués-inglés de Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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3ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Essa secdo tem como objetivo apresentar os dados coletados, tanto na pesquisa

documental, como nas entrevistas e discuti-los a partir do exposto na fundamentacao teorica.

3.1 Disciplinas formativas de professores para atuagdo em escolas bilingues portugués-
inglés expostas nas estruturas curriculares de Cursos de Pedagogia e Letras e

Especializaces.

A busca por dados sobre a presenca de disciplinas formativas de professores para a
atuacdo com ensino bilingue iniciou-se por identificar no cadastro de cursos reconhecidos pelo

MEC: http://emec.mec.gov.br, dados de livre acesso. Foi constatado que atualmente ha 3084

cursos de Pedagogia registrados no Brasil, 2607 cursos de Letras e 22 cursos de especializacdo
que carregam o nome “bilingue”.

Como descrito no método, os critérios de inclusdo dos dados de estruturas curriculares
foram: estruturas disponibilizadas, em sites de livre acesso, pelas instituicbes do estado de Sao
Paulo com cursos de graduacdo em Pedagogia e Letras, presenciais ou a distancia. Com respeito
aos cursos de graduacdo a distancia, somente foram incluidos aqueles cujas sedes situam-se no
estado de Séo Paulo.

Uma das dificuldades encontradas foi referente aos dados disponibilizados no site do
MECque, por vezes, ndo estavam de acordo com os dados dos sites das universidades. Segundo
a pesquisa no MEC, por exemplo, algumas institui¢cdes ofereciam cursos de Letras presenciais,
porém, no site da universidade, essa informacdo ndo constava, e vice-versa. Alguns dados
repetidos também foram descartados. Outra dificuldade foi encontrar o quadro curricular nos
sites das instituicdes. Infelizmente, ndo sdo todas que oferecem essas informagdes, portanto,
esses cursos também foram descartados.

Dessa forma, foram localizados 671 cursos de graduacdo em Letras no estado da S&o
Paulo. Apos a selecdo de cursos ativos e com foco em portugués-inglés, sobraram 303 cursos a
serem analisados. Vale ressaltar que foram descartados nesse momento cursos de Letras que
tinham incluido no nome: habilitacdo Unica ou portugués e outro idioma.Quanto aos cursos de

Pedagogia, foram localizados 800 cursos oferecidos no estado de S&o Paulo. Apos a selecéo de
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cursos ativos e a exclusao de cursos que nao tinham os dados completos ou possuiam os dados
dobrados, e que ndo possuem sede no Estado de Sdo Paulo, foram analisados os dados
disponiveis de 463 cursos, conforme exposto no Quadro 1.

Quadro 1: Quantificacdo dos cursos encontrados e dos excluidos e incluidos na analise

Quantidade Especificidades
921 Cursos no total (Letras e Pedagogia)
203 Excluidos sem dados completos
77 Excluidos por ndo possuirem sede no estado de S&o Paulo
178 Excluidos por terem dados dobrados: mesma faculdade, diferentes campis, ou
aparecem duas vezes.
463 Incluidos na andlise

Fonte: dados organizados pela autora(2020)

A partir dos 463 cursos que foram analisados, constatou-se que nenhum apresenta
disciplina voltada para o ensino bilingue, como também ndo foi detectado nenhum curso de
Letras que ofereca disciplina voltada para a EI. Os dados estdo expostos de forma resumida no
Quadro 2:

Quadro 2: Caracteristicas dos cursos de Letras e Pedagogia analisados

Modalidade total Disciplina sobre Educacéo Infantil | Disciplina sobre bilinguismo
Total de cursos 463 SIM NAO SIM NAO
LETRAS

Publica EAD 0 0 0 0 0
Privada EAD 23 1 22 0 23
Privada presencial 110 1 109 0 110
Pudblica presencial 16 0 16 0 16
PEDAGOGIA

Pablica EAD 4 4 0 0 4
Privada EAD 57 54 3 0 57
Privada presencial 232 229 3 0 232
Publica presencial 21 21 0 0 21

Fonte: dados organizados pela autora(2020)
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Esses dados confirmam a hipdtese da pesquisadora de que ainda nédo existe nos cursos
de graduacéo (licenciatura) em Letras e Pedagogia disciplinas que sejam voltadas para o ensino
bilingue portugués-inglés.

No tocante a informac6es complementares, foi observado se os cursos de Pedagogia e
de Letras tém oferecido disciplinas voltadas para o desenvolvimento infantil, e se os cursos
oferecem disciplinas voltadas para o ensino da lingua inglesa. Para a surpresa da pesquisadora,
ndo sdo todos os cursos, mesmo 0s cursos de Pedagogia, que oferecem disciplinas sobre o
desenvolvimento infantil, totalizando apenas 214 cursos que oferecem disciplinas voltadas a
essa area de conhecimento. Mesmo tendo o cuidado de identificar pelo nome dos cursos de
Letras quais eram de habilitacdo unica ou abordavam outra lingua que ndo o Inglés, seis cursos
de Letras sem essa identificacdo, tiveram suas estruturas curriculares analisadas, constatando-
se que ndo contavam com disciplinas sobre a lingua inglesa Esses fatos podem ser um alerta
para que ao contratarem professores, para essa modalidade de ensino bilingue portugués-inglés,
se considere a andlise da estrutura curricular.

Em contrapartida, dois pontos positivos foram encontrados: cinco cursos de Pedagogia
oferecem disciplinas sobre a lingua inglesa, e um curso de Letras oferece uma disciplina sobre
o letramento infantil. Esses dados sdo considerados positivos, pois, mesmo ndo sendo disciplinas
que, especificamente, tratam do ensino bilingue, elas podem colaborar para o profissional que

deseje ingressar nesse contexto de ensino. O Quadro 3 contém o resumo desses dados.
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Quadro 3: Observacoes relevantes sobre disciplinas de lingua inglesa e sobre desenvolvimento

humano
Modalidade Oferecem Cursosde Letras Cursos de Eletiva sobre o
disciplinas sobre | que ndo oferecem Pedagogia que letramento
total desenvolvimento disciplinas em oferecem infantil
infantil/ humano inglés disciplina sobre
lingua inglesa
Total de cursos 463 =" -- - -
LETRAS
PUblica EAD 0 0 0 - 0
Privada EAD 23 6 2 -- 0
Privada presencial | 110 26 2 -- 0
Pdblica presencial 16 2 2 -- 1
PEDAGOGIA
Publica EAD 4 2 - 1 0
Privada EAD 57 28 - 1 0
Privada presencial | 232 136 - 3 0
Pdblica presencial 21 12 - 0 0

Fonte: dados organizados pela autora (2020)

Sobre o0s cursos de pds-graduacao, no site do MEC foram encontrados 16 cursos que sao
da area da EB. Entre esses cursos, sete sdo referentes ao ensino bilingue como o foco da
pesquisa, oito cursos sdo referentes ao ensino bilingue portugués-LIBRAS, e um curso €
direcionado ao secretario bilingue. No estado de Séo Paulo, encontrou-se apenas um curso na
modalidade presencial. H& trés cursos no estado do Parand, dois no estado do Rio Grande do
Sul e um no estado de Santa Catarina. Dentre 0s cursos que ndo sdo no estado de Séo Paulo,
apenas um localizado no estado do Parana oferece o ensino a distancia.

Dessa forma, atualmente, para o professor fazer uma especializacdo sobre o ensino
bilingue no estado de Sao Paulo, ele encontra apenas duas opcles, sendo uma presencial e uma
a distancia.

A partir da exposicdo desses dados, entende-se que had poucas condigdes depreparo
académico para professores que queiram atuar no ensino bilingue portugués-inglés, uma vez
que dos 463 cursos analisados, nenhum apresenta disciplina especifica para essa modalidade de
ensino. Partindo para o campo da pos-graduacdo, as escolhas também sdo escassas 0 que

dificulta o aperfeicoamento do professor.
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Como exposto na primeira secdo da fundamentacdo tedrica, o numero de escolas
bilingues € superior a cada ano, mostrando que o mercado tem oferecido essa nova modalidade
de ensino, porém na contramao, o aperfeicoamento profissional ndo tem seguido essa crescente.
O professor que deseja atuar nessa modalidade de ensino tera dificuldade de encontrar formas

de aperfeicoamento seja via graduacéo ou pés-graduacao.

3.2 Entendimento de gestores de escolas bilingues sobre a formacéo de professores para

atuar nessa modalidade de ensino

ApoOs a transcricao das respostas obtidas por questionamentos abertos realizados aos
gestores, foi possivel levantarvarios temas reincidentes, entre eles:

Ser bilingue;

Tipos de ensino bilingue;

Contratagdo de professores;

Perfil do profissional que procura atuar no ensino bilingue;
Preparo profissional dos professores;

Formacgao continuada, e

Saberes necessarios para atuar no ensino bilingue.

Ao olhar para as respostas sobre o que ¢ ser bilingue todos os gestores citaram
capacidades linguisticas, como ser capaz de se comunicar em outro idioma, porém algumas
divergéncias sdo encontradas a respeito do nivel de proficiéncia, ou seja, enquanto para um

gestor isso ndo € um dado relevante, para outro ¢ essencial.

Uma pessoa bilingue, ela ¢ uma pessoa [...] que tem pelo menos habilidades ou em
leitura, ou em escrita, ou em oralidade, ou em compreensio, numa segunda lingua, mas
ndo necessariamente ela precisa ter as mesmas competéncias ou mesmo nivel nessas
habilidades, entdo eu consideraria hoje uma pessoa bilingue uma pessoa que se
comunica, que consegue se comunicar e se fazer compreender em duas linguas.
(Gestor 1)

Pra mim ser bilingue ¢ ter a capacidade de se comunicar em dois idiomas com a mesma
fluéncia, ou seja, se expressar e compreender dois idiomas da mesma maneira. (Gestor
4)

Essa divergéncia pode ser explicada a partir do exposto por Marcelino (2009) ao mostrar
que ainda ndo ha um consenso sobre o que ¢ ser bilingue. A literaturasobre o assunto (FRITZEN,
2008 e MARCELINO, 2009) também apresenta definigdes distintas, porém concordam que uma

pessoa bilingue tem pelo menos uma das quatro habilidades linguisticas (fala, escrita, audicdo
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ou leitura) em outro idioma, além da lingua materna.Em outras palavras, ser bilingue é conseguir
falar, escrever ou conseguir compreender a LE seja por leitura, ou audicdo, independente de
quando se aprendeu essa nova habilidade.

Outra temaética reincidente entre os gestoresé sobre ser bilingueque entendem ter ligagdo

com a cultura:

[...] ser bilingue ¢ muito mais que vocé saber falar outra lingua, [...] ¢ vocé entender
que todos esses idiomas coexistem e que ndo existe o maior, melhor, pior que o outro,
e, sim, eles coexistem e essa € a beleza disso. (GESTOR 2)

Além da parte linguistica, a parte cultural também, entdo a partir do momento que vocé
aprende outro idioma, ¢ importante vocé se inserir [...] na cultura desse idioma que
vocé esta aprendendo. (GESTOR 3)

Tais dados coincidem com os achados de Neves (2013), ao expor que uma das alunas
entrevistadas reconhece a importancia do inglés como lingua internacional e ao aprender essa
lingua ela seré capaz de se comunicar com diferentes pessoas ao redor do mundo. J& os pais
relatam que aprender inglés significa oferecer aos filhos a oportunidade de contato com
diferentes culturas.

As questdes culturais estdo também relacionadas com o conceito de Inglés como lingua
Franca (GIMENEZ, 2015), pois origina-se sob a ideia de que atualmente a lingua inglesa é
utilizada em diferentes cenarios internacionais envolvendo pessoas falantes de linguas maternas
distintas, inclusive em situacdes que ndo haja falantes da lingua inglesa como lingua materna.

Sendo assim, estar em contato com o ensino bilingue pode significar se abrir a novas
culturas, dar a crianca a possibilidade de conhecer outros universos a partir da lingua.

As pluralidades das respostas sinalizam uma das dificuldades em atuar nesse cenario,
pois, por ndo existir uma defini¢do formal sobre o que € ser bilingue, diferentes interpretagdes
sao feitas, resultando em formatos diferentes de escolas.

Como ja era esperado, ao responder sobre os tipos de ensino bilingue, cada gestor, das
diferentes instituigdes, descreveu uma maneira particular, conforme observadopor Vitor (2017)
quando descreve as sete formas fortes de ensino bilingue. Na tentativa de enquadrar as respostas
dos gestores nas descrigdes trazidas pelos teéricos pode-se dizer que a escola do Gestor 1 e
Gestor 3 define-se como de Bilinguismo de imersio com foco nas criancgas de grupos sociais

dominante (VITOR, 2017), ou Bilingue consecutivo da infancia (MARCELINO, 2009), ou
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ainda, uma escola de imersao Content-BasedLearningcom foco no conteudo (FRENCH,

2019).

[...] tudo o que acontece aqui dentro da hora que a crianga entra na escola a hora que
ela vai embora, a gente faz em inglés (GESTOR 1).

Bilinguismo aditivo, porque a gente ndo menospreza a lingua mae. Entéo tem o inglés,
mas a gente valoriza também o portugués. (GESTOR 3)

A escola do gestor 2 opera com dois sistemas distintos, um que se assemelha as escolas
citadas acima, podendo ser enquadrada como creches que oferecem o EB (VITOR, 2017), ou
Bilingue consecutivo da infancia (MARCELINO, 2009), ou ainda, uma escola de imersao
Content-BasedLearningcom foco no conteudo (FRENCH, 2019).

O bilingue intra-curricular na EI, ele é um bilinguismo simultaneo, ele traz as criancas
conforme elas vdo aprendendo portugués elas vdo aprendendo em inglés (GESTOR 2)

Porém, a escola do Gestor 2, também conta com um programa de ensino bilingue no
contraturno. Nesse programa, as criangas tém todo o curriculo oficial em um periodo e duas
vezes por semana tém 2h30 de aulas de inglés. A escola do Gestor 4 apresenta um programa
semelhante, ao manter o curriculo nacional em um periodo, e no outro periodo as criancas tem
projetos em inglés. Essas escolas ndo se enquadram nas categorias trazidas por Vitor (2017),
pois ndo trazem o uso da LE no curriculo da escola, porém também podem ser classificadas por
Bilingue consecutivo da infancia (MARCELINO, 2009), uma vez que ambas tém a inten¢ao
de formar a crianca bilingue no contexto escolar. Essas duas sdo escolas regulares, que contam
com programas de ensino de lingua estrangeira ¢ Content-BasedLearning (FRENCH, 2019),

sendo a escola do Gestor 2 com foco na lingua e a escola do Gestor 4 com foco no contetido.

Agora no extracurricular [...] as aulas tém durag@o de 2h30 duas vezes por semana, |...]
a ideia nao ¢ ter disciplinas de inglés, entdo nos nos apropriarmos de conhecimento
das criangas do portugués para ensinar inglés. No programa extracurricular, [...]
também existe uma grande preocupacdo com a lingua, [...] utilizamos o conhecimento
deles e ensinamos em inglés através de contetidos, pode se encaixar num programa
bilingue... (GESTOR 2)

Na parte da manha eu trabalho o curriculo nacional brasileiro, e a parte da tarde, contra
turno, eu trabalho a lingua inglesa. Eu trabalho a lingua inglesa através de vivéncia em
imersdo. Minha proposta ¢ que ha um ambiente em inglés onde as criangas fagam
diversos projetos onde as criancas brinquem, onde as criangas se divirtam no ambiente
em inglés com profissionais que s6 falem em inglés [...], mas ndo propriamente dito,
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estou dando aula de inglés. Entdo eu diria que ¢ uma imersao recreativa, uma maneira
que eles, muitas vezes, nem percebem que estdo aprendendo inglés. (GESTOR 4)

Como apontado por French (2019), no Brasil ndo ha uma legislacéo que regule o ensino
bilingue, o que acarreta nessa pluralidade de modelos. A partir das respostas obtidas, podemos
perceber que mesmo se enquadrando na mesma categoria, cada escola traz uma maneira
particular de ensino bilingue. Essa discrepancia dos modelos de escola bilingue também
contribui para a dificuldade de formagao de profissionais para atuarem nesse contexto, uma vez
que cada um deles ¢ unico.

A terceira tematica foi sobre a contratacio de professores. Os quatro gestores
responderam que participam do processo de contratagdo e que as vagas sdo divulgadas nas
midias socias. O Gestor 2 e Gestor 3 apontam que o processo consiste em analise de curriculo

seguida por uma entrevista.

[...] infelizmente ndo d4 mais pra eu s6 escolher pelo curriculo, porque na verdade a
sensagdo que eu tenho, ¢ que ndo tem um curso no mercado que preenche os requisitos
daquilo que a gente precisa dentro da escola (GESTOR 2)

J& os gestores 1 e 4 apresentam processos de contratagdo mais complexos, contendo mais

etapas.

Nosso processo seletivo tem varias etapas, a primeira etapa € recebermos os curriculos,
a partir de que esses curriculos chegam, a gente faz nossa primeira selegdo, depois tem
a prova escrita. A partir dai, [...] ja faz a peneira, essas daqui vao passar para a segunda
etapa. A segunda a gente faz uma conversa individual. A terceira etapa ¢ conduzir uma
atividade de meia hora com criangas de determinado grupo, uma proxima fase é de
novo um encontro com as criangas, mas mexendo no que a gente pontuou que
precisava ser mexido, a partir dai, eu entro e vou fazer uma conversa ja bem mais é
direta ¢ dizendo o que a gente espera de um professor (GESTOR 1).

O processo ¢ feito através de entrevista, depois eu pego para a candidata passar uns
dias na escola para ela observar como ¢é que ¢ feita as atividades, fago um pequeno
treinamento de como ¢ que se da o planeamento das aulas e ai sim eu fago uma aula
teste com essas professoras, e ai sim a gente faz a contratacdo. (GESTOR 4)

Pode-se pensar que um dos motivos dessa complexidade ¢ a falta de profissional
preparado para atuar nas escolas, dessa forma, com um processo seletivo mais elaborado,
diminui-se a chance da alta rotatividade dentro da escola.

Outra possivel causa para esses processos seletivos mais longos pode estar relacionada
aos saberes curriculares apresentados por Tardif (2007). Esses sdo definidos a partir da
instituicdo em que o professor trabalha, sdo saberes particulares a cada escola, e como ja exposto
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acima, cada escola apresenta um estilo diferente, uma metodologia distinta, portanto é
necessario que o professor seja ambientado nessa nova perspectiva antes de comegar a lecionar.

Ainda relacionado a contratacdo, a quarta pergunta do roteiro da entrevista tinha como
intencdo investigar um possivel perfil do profissional que procura atuar no ensino bilingue.
Todos os gestores apontaram para pessoas jovens, recém-formadas e que t€m apreco pela lingua

inglesa.

Mas, assim, eu percebo uma caracteristica que ¢ bastante marcante, o pessoal um pouco
mais novo que saiu da faculdade (GESTOR 1)

Sdo jovens, principalmente, muito que sairam da faculdade, alguns tem experiéncia
em escolas de inglés, é importante falar que sdo pessoas que fizeram pedagogia e
fizeram inglés paralelamente (GESTOR 3)

Geralmente sdo meninas jovens recém-formadas, principalmente na area de pedagogia,
que estejam a fim de novos desafios (GESTOR 4)

Ao relacionar as respostas com o0s dados encontrados na analise dasestruturas
curriculares dos cursos Pedagogia e Letras, percebe-se uma lacuna importante,uma vez que a
faculdade/ universidade nao tem preparado os alunos para atuarem nessa modalidade de ensino,
e a grande maioria de professores que procuram essa modalidade é recém-formada. Isso pode
justificar a resposta dos gestores quanto ao preparo profissional dos professores, uma vez que
0os quatro gestores apontaram que os professores vém despreparados ou “muito pouco
preparados” (GESTOR 1). O Gestor 4 ainda acrescenta que:

[...] é o principal desafio da escola, encontrar essa mao de obra hoje pra mim é um dos
principais desafios da escola. (GESTOR 4).

Favaro (2009) ja havia apontado para essa dificuldade ao descrever que a falta de preparo
profissional na formacdo inicial acarreta em investimentos por parte da escola na formacao
continuada dos professores. Fato que foi reforgado nas respostas dos gestores, uma vez que
todos descrevem um grande investimento, tanto financeiro como de tempo, em programas de
formacéo continuada para os professores.

Eu acho que uma das grandes caracteristicas, um dos grandes diferenciais da XX ¢
formagdo da equipe, ela se d4 em varios momentos diferentes. A gente recebe sempre
equipes de professores estrangeiros que vem para fazer o treinamento da nossa equipe,
entdo nos meses de janeiro e de julho, férias escolares, em Sao Paulo no escritorio

central a gente tem varios treinamentos, cursos e workshops. Fora isso, a gente recebe
na escola duas vezes por ano esses professores estrangeiros que vém e ficam de 3
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semanas a 3 meses, assistindo aula e trabalhando com especificidades e necessidades
da nossa escola. Paralelo a isso, a gente tem o nosso processo de capacitacdo, entdo
semanalmente nds temos reunides com a equipe toda e ai essas reunides sdo
organizadas capacitagdes, entdo a gente tem palestras, tem workshops, tem momentos
de estudo, momentos de partilha. A gente tem essas reunides de feedback individuais
com os professores, mensalmente para dizer exatamente as especificidades, as
questdes que esse professor esta muito legal e as questdes que esse professor precisa
de mais atengdo, plano de acdo. Entdo é uma escola que investe muito na formagao de
professores, justamente porque a gente sabe que é muito dificil e que ¢ uma
metodologia muito especifica, entdo preciso disso se ndo, ndo tem como, o professor
nao da conta de entregar o programa. (GESTOR 1)

Sim, investe em formagao de professores, ela tem investido cada vez mais, acho que
até por conta da falta de profissionais prontos (GESTOR 2).

Sdo momentos de formacdo, tanto formacdo individual, formacdo para o recém-
contratado, e a frequéncia de encontros também ¢ diferenciado. [...] Entdo a gente
planeja momentos individuais, momentos em pequenos grupos, em grupos maiores,
professores que podem servir de tutor para esse professor que acabou de chegar
(GESTOR 3)

Sim, eu invisto muito na formagéo de professores, sempre estou enviando para cursos.
Eu acho que a formagfo traz essas duas coisas, ndo so eu estou melhorando de fato,
mas como eu também estou fazendo com que eles se sintam valorizados dentro da
escola, entdo eu acho que eu estou fazendo as duas coisas a0 mesmo tempo, entdo a
formacao continua ¢ essencial (GESTOR 4)

Alguns autores apresentados na fundamentacéo tedrica ja apontavam para a importancia
da formagdo continuada (SANTOS, 2006; NOGUEIRA e ALMEIDA, 2012; CASTRO e
SOUZA 2012; NOGUEIRA, ALMEIDA e MELIM, 2013; AMBROSETTI e ALMEIDA,
2007).0Outros também apontaram para o despreparo profissional ao sair da universidade
(AMBROSETTI e ALMEIDA, 2007, NOGUEIRA, ALMEIDA e MERLIM, 2013). Os dados
sdo reforcados com as respostas dos gestores que constatam tanto o despreparo profissional,
quanto a necessidade da formacdo continuada. Algumas escolas apresentam processos de
formac&o mais estruturados, outras menos, porém todas contam com essa formagao como forma
de aperfeicoamento de seus profissionais.

A Ultima pergunta aos gestores teve como objetivo investigar 0s saberes necessarios
para atuar no ensino bilingue. As respostas se assemelham a proficiéncia da lingua inglesa,
dizendo que os professores devem dominar o idioma, mas apresentam particularidades de cada
instituicao:

A primeira questdo ¢ Obvia, ¢ uma fluéncia na lingua, falar muito bem inglés. A
segunda, ¢ a habilidade de se adaptar e de estar muito aberto pra quebrar paradigmas
(GESTOR 1)
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Eu acho muito importante para atuar no ensino, seja ele bilingue ou ndo, vocé entender
o desenvolvimento da crianga. [...] usar outros recursos, visuais, sensoriais,
cinestésicos. (GESTOR 2)

A principal é querer aprender, querer buscar o desenvolvimento, além da habilidade
linguistica. Iniciativa, flexibilidade, curiosidade, disposi¢do, trabalho em grupo,
contribuir, compartilhar, compartilhar ndo s6 conhecimento, mas responsabilidades.
(GESTOR 3)

Eu acredito que além do inglés fluente obviamente, ¢ ter essa vontade de participar da
escola, de participar da montagem dos projetos, de participar dessa vivéncia junto com
as criangas, ¢ entender a comunicagao com as criangas (GESTOR 4)

As respostas apontam para habilidades além de saberes académicos, como expostos na
BNCC (BRASIL, 2017), os gestores estdo preocupados com as interacdes entre professor e 0
aluno. Também é possivel relacionar as respostas aos achados de Favaro (2009), que expe que
na El, muitas vezes, a crianca esta tendo contato tanto com a lingua, como com o novo conteddo
pela primeira vez, exigindo assim ainda mais atengédo do professor.

Ao relacionar as respostas com o que Tardif (2007) aponta sobre os saberes profissionais,
podemos perceber que sdo citados alguns saberes da formagao inicial, como o desenvolvimento
da crianca e a proficiéncia na LE. Mas também sdo citados saberes experienciais, a0 cobrarem
dos professores posturas como habilidade de se adaptar, flexibilidade ou vontade de participar,
mostrando assim que a escola estd preocupada para além dos saberes curriculares, procurando
profissionais que se enquadrem nos saberes curriculares de cada instituicdo. Vale dizer que os
gestores apontam para a importancia do saber e trabalho citado pelo autor, uma vez que a
forma com que o professor ira atuar esta ligada ao local em que ira atuar. E a partir dos principios
dessa escola que o professor tera base para lidar com as situagdes que acontecem diariamente,
esse saber do professor vai além de saber o contetdo que deve ser ministrado.

Dessa maneira, seria interessante ao professor procurar se informar sobre a instituicao,
qual a metodologia usada, qual o funcionamento geral da instituicdo, a fim de chegar mais
preparado para 0s processos seletivos.

Para além da proficiéncia da lingua inglesa, fica dificil pensar como as faculdades/
universidades acrescentariam esses saberes em seus curriculos, uma vez que, como ja citado,
eles estdo mais ligados a caracteristicas da institui¢do e caracteristicas pessoais do que os saberes

de formacéo inicial, ou os saberes curriculares. Pode-se pensar ainda que 0s gestores nao citaram
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esses saberes, pois ja esperam que os candidatos venham com eles dos cursos de graduacao, e
citaram os saberes que procuram nos profissionais, mas nao encontram com facilidade.

De maneira geral, as respostas dos gestores confirmam alguns dados expostos na
fundamentacéo tedrica, como a falta de uma legislacao que defina a educacgéo bilingue, uma vez
que cada instituicdo apresenta a sua maneira de bilinguismo e também ainda ndo ha um consenso
sobre 0 que € um sujeito bilingue. SO esses dois dados ja sdo suficientes para embasar a
dificuldade de encontrar profissionais para essa modalidade de ensino. Soma-se a essa
dificuldade o despreparo profissional, uma vez que todos 0s gestores apontaram para a
importancia da lingua inglesa, e também falaram sobre a importancia de serem pedagogos,
porém os cursos de Pedagogia ndo apresentam disciplinas de inglés, essas disciplinas vém dos
cursos de Letras.

Portanto, os profissionais que pretendem atuar no EB se deparam com varios problemas:
0s saberes necessarios para atuar na escola ndo sdo encontrados em uma Unica formacédo
académica; ndo hd um consenso do que seja ensino bilingue no Brasil; também ndo ha
concordancia sobre o que é um ser bilingue, portanto qual o resultado que esse professor deve
atingir? E suficiente formar alunos que consigam falar na LE ou o professor deve ir além? E
certo e possivel recorrer a lingua materna quando o aluno néo estiver entendendo ou o professor
deve falar apenas na LE?

A importancia da formacdo continuada foi outro dado que foi apontado na
fundamentacéo tedrica e reforcado nas respostas. Até 0 momento, essa parece ser 0 caminho
que as escolas devem seguir a fim de qualificarem seus profissionais, uma vez que 0s encontrar

€ bem mais dificil.

3.3 Entendimento de professores especialistas sobre a formacao de professores para

atuar nessa modalidade de ensino

As entrevistas com os professores especialistas na area da EB teve como foco principal
investigar se ha na academia achados sobre 0s saberes necessarios para o professor atuar nessa
modalidade de ensino. A partir das respostas obtidas foi possivel enquadrar os seguintes temas
reincidentes:

e Ser bilingue;
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e Formagcéo inicial dos professores;

e Saberes necessarios na graduagao;

e Saberes necessarios para a atuacdo na EB;

e Disciplinas na graduacéo ou pds-graduacéo sobre o EB;

e Caminhos que devem ser percorridos para a formacéo de professores no

contexto bilingue.
Como esperado, as definigdes sobre ser bilingue estdo relacionadas as expostas na

fundamentacdo teérica, uma vez que as respostas apontam para uma pessoa que consiga se

expressar em mais de uma lingua independente do nivel de proficiéncia.

Uma pessoa bilingue consegue transitar em diferentes situacdes e vai manifestar
competéncia nessa outra lingua dependendo da situagdo que ela se encontrar.
(PROFESSOR 1)

Nao da pra vocé definir em uma definig¢do s6 [...] o sujeito bilingue eu defino como
uma pessoa que ela tem contato, fale com uma, com duas ou mais linguas. Nao estou
entrando em questdes de nivel de proficiéncia, a partir do momento que ele esta em
contato com essas duas linguas ele se torna um sujeito bilingue. (PROFESSOR 2)

Como ja apontado, a definicdo que mais tem aparecido nos estudos reforcam que ser
bilingue € ter pelo menos uma das habilidades linguisticas em um ou mais idiomas, em outras
palavras, pode-se pensar no sujeito bilingue como uma pessoa capaz de transitar por dois ou
mais idiomas em diferentes situacbes (MARCELINO, 2009; NEVES, 2013).

Ao abordar a formacao inicial dos professores, os professores apontam que 0s cursos

de graduacédo ndo apresentam formacédo especifica para o ensino bilingue.

Eu ndo sei exatamente se ha cursos ja direcionados para a formagdo de professor
bilingue na universidade [...] eu ndo sei se o mercado ja esta disponibilizando um
material para esse tipo de formagao (PROFESSOR 1)

[...] ndo, ndo existe algo pronto. Hoje tem uma variedade muito maior do que no
passado, mas legalmente, também a gente tem esse leque, entdo vocé tem o pedagogo,
vocé tem o profissional de letras, e nenhum tem uma formagao exatamente adequada
ao que vocé precisa (PROFESSOR 2)

Aqui no Brasil ndo tem uma formacao especifica na graduacao, entdo o que € oferecido
em pos-graduacdo acaba sendo uma formagao inicial. (PROFESSOR 3)

Fato esse que ja era esperado, uma vez que ndo se encontrou pesquisas académicas nessa

area especifica (formacéo de professores para o ensino bilingue), como também ndo apareceunas
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grades curriculares nenhuma disciplinadessa natureza nos cursos de graduagao, como expostos
na pesquisa documental.

Oliveira (2017), ao comparar a formagéo de professores em uma universidade do Brasil
e outro no Canada, ja havia mencionado que a formac&o inicial no Brasil é mais abrangente,
preparando o professor para atuar em diferentes espacos educacionais, porém ndo contém
objetivos especificos definidos, como a universidade do Canada. Uma possibilidade seria pensar
em cursos que contem com habilitagdo para atuarem em diferentes modalidades de ensino.

Seguindo esse caminho, os professores destacaram que 0s saberes necessarios na
graduacdo que habilitariam os professores a atuar na EB devem ir além dos saberes

profissionais ou disciplinares apresentados por Tardif (2007), sendo as respostas:

Olha, eu acho que essa formagéo ela ndo depende s6 do conhecimento da lingua, mas
tudo o que implica esse processo pelo qual essa crianga vai passar, um conhecimento
de como a criancga lida com essa outra lingua ¢ tdo importante quanto conhecer essa
outra lingua. (PROFESSOR 1)

Teria que ter um olhar pra, pra educag@o primeiro para enxergar que o Brasil ndo é um
pais monolingue. Mudar a formagao universitaria, tanto na grade de letras e pedagogia,
contetdos relacionados as necessidades de um pais multilingue incluiria linguistica na
pedagogia, questdes relacionadas a desenvolvimento infantil nos cursos de Letras ¢
outras licenciaturas. (PROFESSOR 2)

Eu acho que ndo tem uma receita, porque eu acho que tem um saber do professor que
¢ 0 mais importante: conseguir refletir sobre sua propria pratica, entender quais sao as
demandas desse contexto e pensar na sua pratica educativa e pedagogica a partir das
demandas do contexto. [...] eu acho que a gente esta falando de um professor, pra EI,
pro fundamental que se ele validar ndo sé a lingua, pois tem outros componentes que
sdo relacionados aos componentes curriculares da base, ele ¢ um professor que ele tem
que ter um conhecimento desse conteudo especifico. Ele precisa entender de educagéo
e poder fazer interferéncias pertinentes, entdo se a gente for pensar isso, o professor
ele vai trabalhar esses componentes curriculares por meio do portugués e ele tem que
falar portugués, e se for no caso a outra lingua adicional, também deve falar essa
lingua, mas ndo é um falar no sentido fluente, eu também tenho que ter um
conhecimento académico dessa linguagem. Portanto, ndo basta saber a lingua, tem que
ter conhecimento discursivo de como essa area de conhecimento se da. (PROFESSOR
3)

Podemos ver alguns aspectos da teoria histérico social de Vigostky (2007)na resposta
do professor 1 quando este cita a importancia de o professor olhar para a aprendizagem de cada
aluno, além de estar atento ao processo de desenvolvimento da crianca.

A BNCC (BRASIL, 2017) é citada na resposta do professor 3, revelando a relevancia

que o documento tem tido nas escolas.
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Assim como ja havia aparecido na entrevista com os gestores, fica dificil pensar em
como os cursos de graduacdo poderiam acolher em suas grades toda essa complexidade. Sobre
esse assunto, é exposto que os saberes necessarios para a atuacdo na EB devem fazer o
intermédio de saberes linguisticos com saberes pedagogicos, como didatica e desenvolvimento

infantil.

O professor tem que ter em relagdo ao aluno, muito mais do que se ele tivesse
preocupado com o ensino de contetido, porque ai ndo € s6 o que ele vai passar, mas ¢
como ele esta passando essa informacao, entdo ¢ entender como a crianga aprende ¢é
fundamental, quais sdo os processos pelos quais ela passa nesse momento de
aprendizagem nas diferentes idades, entdo, assim, eu acho que o professor ele tem que

conhecer o processo de toda essa faixa etaria pra saber como atuar junto a esse
aprendiz. (PROFESSOR 1)

O pedagogo esté voltado o trabalho com a crianga. O especialista ndo, muitas vezes
ele ndo vai ter um perfil mesmo de estar trabalhando com a crianga, entdo precisa, sim,
contetdos outros, conhecimentos outros. Tanto o especialista quanto o polivalente
devem aprender a olhar para o aluno, para o outro, ¢ ai vai além do bilingue ou néo
bilingue, eles vao ter que comegar a desenvolver habilidades outras que ndo tem nada
a ver com a questdo do contetido, do conhecimento do contetido, entdo ¢ extremamente
necessario [...] a questdo de relacionamento humano ¢ crucial (PROFESSOR 2)

E preciso saber falar dessa 4rea de conhecimento, nio basta saber o conhecimento
linguistico, [...] atualizando sempre o vocabulario, adquirindo estruturas especificas
que permeiam os letramentos cientificos, académicos. Entdo, ¢ um professor que tem
um conhecimento da area na qual ele vai ensinar ele tem um conhecimento das
didaticas dessas areas além da linguagem académica dessa area.

[...] entdo além da lingua [...] eu também preciso ter um pensamento da didatica.
Também ¢€ preciso ter algo relacionado com conhecimentos sobre o que € ser bilingue,
o que ¢ bilinguismo. [...] o que eu apontaria como um saber importante pra educagio
de forma geral, ¢ uma forma de humanizagdo docente, a EB como uma possibilidade
de acesso a discursos diversos que eu ndo ¢ acessada simplesmente por meio do
portugués, é entdo um professor que tivesse uma sensibilidade do outro, do que a
cultura, do que a promocgdo dessa cultura, pra que ele de fato consiga fazer recortes
interessantes, para que ele faca por meio dessas linguas, que ele faga circular os
discursos nessa escola, nessa comunidade. E preciso um professor muito bem
preparado pra fazer isso. (PROFESSOR 3)

Pode-se fazer relacéo das respostas obtidas com os principais autores desse estudo, uma
vez que os trés professores citam a importancia de compreender questdes do desenvolvimento
humano, como trazido por Vigotsy (2007), compreender como se d& aquisi¢do da linguagem e
aprendizagem das criancgas. H& também relacGes com os principios da BNCC (BRASIL, 2017)
ao dar relevancia as interagdes sociais, e aprendizagens para alem dos saberes académicos, além

de pensar na questéo social dos saberes do professor trazido por Tardif (2007).
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Quando questionados sobre a existéncia de disciplinas na graduacdo ou poés-
graduacdo sobre a EB, os professores respondem que pouco € oferecido na graduacao, a maior
concentracdo esta em cursos rapidos de aperfeicoamento profissional como workshops e

seminarios, porém relatam a existéncia de cursos de especializagao.

[...] eventualmente disciplinas sobre bilinguismo, mas me parece hoje que nao existe,
ndo sei se existe um lugar, uma universidade, entdo existem professores que fazem
pesquisa, poucas ainda, que estudam isso ainda aqui no Brasil e sdo clas que acabam
trazendo essas disciplinas pros cursos onde elas estdo alocadas, [...], ndo tenho
conhecimento de muitos lugares em que, em que existam essas disciplinas, esses
cursos (PROFESSOR 1)

De pés-graduagao eu conhego o do Singularidades, tem varios cursos no Sul do Brasil.
[...] mas a gente esta tendo muito formacdes paralelas, sdo cursos, workshops, [...]
Recentemente teve um congresso em Macei6. (PROFESSOR 2)

Tem trés cursos de pds-graduagdo lato senso, Sdo Paulo tem dois e no Brasil a gente
tem alguns cursos de extensao, a PUC de Sao Paulo tem um curso de extensdo bastante
antigo, mas sao cursos curtos, gente vai pro mestrado, pro doutorado, para estudos que
permeiam a EB, e eles se concentram em areas distintas, entdo a gente tem [...] as
pesquisas [...], mas a gente ndo tem programas strictosensu totalmente voltados, né,
pra area de EB (PROFESSOR 3)

Por ultimo, procurou-se compreender os caminhos que devem ser percorridos para a
formacao de professores no contexto bilingue e, como previsto, os professores citaram cursos

de aperfeicoamento profissional e formacdo continuada oferecida pelas instituicoes.

Hoje o ideal ¢ ele ter realmente a dupla formagdo, Letras Pedagogia, porque vocé nédo
existe nenhum curso quadradinho, e depois formagdo de pés-graduacdo. Entdo seria
isso, Letras Pedagogia e pos-graduagdo voltada para EB (PROFESSOR 2)

Se de fato a gente esta falando em construgdo, em conhecimento, ndo usar o contetido
do conhecimento a ser construido com as criangas pra ensinar a lingua, ja tem lugares
com propostas bem interessantes, mas hoje em dia também com essa proliferagdo das
escolas, entdo ela deve dispor de uma estrutura pedagodgica pra poder de fato levar
esses professores para esse lugares de formag@o. Apostar numa formagdo em servigo
eu ndo vejo outra possibilidade. Entdo as escolas ndo vao encontrar professores com
formagdo especifica para essa area e ndo importa se ¢ pequena, média ou grande,
sempre vao ter que investir em formagdo (PROFESSOR 3)

Apenas uma professora mencionou possibilidades de ensino na graduagdo, mas para isso

0S cursos teriam que repensar suas grades curriculares:

Seria o oferecimento de disciplinas obrigatorias para essa formagao, entdo dentro da
licenciatura, por exemplo, uma formagao voltada para o ensino bilingue, entdo com
disciplinas especificas ou obrigatorias de aquisi¢do da linguagem ou destinado a
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aprendizagem de lingua estrangeira, disciplinas tanto da linguistica quanto da
educag@o que eu acho que ¢ essa mescla que falta ainda, eu acho que os cursos sdo
muito separados ainda, entdo eu acho que essas coisas precisariam conversar, as areas
precisariam conversar mais, ¢ eu acho que isso ¢ perfeitamente possivel dentro do que
a gente tem disponivel hoje, basta que haja dentro do corpo docente pessoas que
conhegam e estudem isso. (PROFESSOR 1)

Ficam assim expostas as respostas dos professores especialistas sobre o ensino bilingue.
Pode-se perceber que alguns aspectos estdo ligados aos achados na pesquisa documental e nas
entrevistas com o0s gestores, como por exemplo, a falta de formacdo especifica para essa
modalidade de ensino. Porém, com relacdo a conceituacao do que é ser bilingue, a resposta dos
professores estd mais ligada aos achados na fundamentacgdo tedrica do que as respostas dos
gestores.

Com a finalidade de agrupar as colocacGes dos gestores e dos especialistas, no quadro4
encontram-se resumidos os principais achados:

Quadro 4: Resumo consideracdes de gestores e especialistas em Ensino Bilingue

Gestores | Professores Especialistas
Sobre 0 que é ser bilingue
»  Capacidade de se comunicar em outro »  Expressar-se em mais de uma lingua
idioma. independente da proficiéncia

» Divergéncias acerca da proficiéncia.
* Relagdo com a cultura.
Sobre contratacao de professores x saberes iniciais e formacao de professores

» Jovens, recém formados; *  Desenvolvimento Infantil;

«  Contato com inglés; » Falante da segunda lingua, proficiéncia;
»  Fluéncia na segunda lingua; »  Prética relacionada ao contexto;

»  Desenvolvimento infantil; * Relagdo professor —aluno;

»  Flexibilidade.

Sobre Formacdo Continuada

+ Todas investem em formag&o continuada na »  Cursos de p6s-graduacdo como Workshops,
instituicdo; congressos...

» Linguagem; *  Pouco é oferecido na graduacéo sobre o

* Metodologia da escola; tema — disciplinas eventuais;

»  Valorizacéo profissional * Instituicdo deve providenciar o caminho que

o0 professor deve percorrer

Dados organizados pela pesquisadora (2020)

Observa-se que as respostas dos professores especialistas muito se assemelham aos
achados na literatura como visto em Fritzen (2008) e Marcelino (2009).Para os gestores, as
diversas defini¢fes confirmam a divergéncia sobre essa conceituacéo.

Os entrevistados referem uma lacuna entre a formacao inicial e os saberes necessarios;
0 qué implica em professores pouco preparados para atuarem na area, provavelmente decorrente

da necessidade de ser abordado maissaberes especificos disciplinares e profissionais. Reforga-
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se a percepcao da caréncia de multiplos conhecimentos a serem incorporados na graduacao,
portanto um caminho seria a formacgdo continuada oferecida pela escola e/ou um curso
complementar em nivel de pds-graduacao.

A partir das respostas obtidas é importante ressaltar que por parte da instituicdo é
necessario o aprimoramento da lingua inglesa, e aperfeicoamento sobre as diretrizes da propria
instituicdo. Ja os professores especialistas acrescentam que € necessario aprimoramento no
desenvolvimento infantil, a relagdo professor aluno no contexto bilingue, a préatica relacionada
ao contexto e também o aprimoramento na lingua inglesa.

Sendo assim entende-se que fica complicado para a graduacdo incorporar todas essas
questdes, portanto vejo como solucdo a combinacdo entre a formacdo continuada e
aprimoramento em nivel de pds-graduacdo. A formacgdo continuada promovida pela escola,
aprofundar o conhecimento sobre a metodologia eleita assim como sobre o tipo de bilinguismo
oferecido pela instituicdo, além do aprimoramento na lingua inglesa de acordo com o cargo
exercido pelo professor. Em cursos de aprimoramento em nivel de pés-graduacao abordados 0s
tipos de ensino bilingue existentes no Brasil, a importancia da relacdo professor-aluno no
contexto bilingue e disciplinas sobre o desenvolvimento infantil. Caberia ainda a institui¢do
escolar escola ficar atenta a cursos rapidos como congressos e workshops divulgando-os e
favorecendo aos professores a oportunidade de participacdo, para que contribuir no
aprimoramento e na valorizagao desses profissionais.

E importante colocar em relevancia que a equipe de gestdo da escola também precisa ter
esses saberes e conhecimentos para conseguir desenvolver um bom trabalho com a equipe de
professores, portanto os coordenadores e diretores também devem estar preparados para esse

cenério.



66

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste trabalho foi identificar o contexto atual de formacao e os saberes
necessarios a formacdo de professores para o ensino bilingue portugués-inglés. Tendo como
objetivos especificos: verificar se cursos de Pedagogia e de Letras oferecem disciplinas voltadas
para o ensino bilingue portugués-inglés para a El e para os anos iniciais do EF, na graduacéo ou
em especializagdes; conhecer a opinido de especialistas na &rea sobre a formacéo de professores
para ensino bilingue portugués-inglés para a El e para os anos iniciais do EF; identificar como
gestores de escolas bilingues portugués-inglés tém considerado a formacdo dos professores a
serem contratados.

A partir dos dados levantados pela analise das grades curriculares disponiveis por cursos
de graduacdo em Letras e em Pedagogia e com as entrevistas realizadas com gestores e
professores especialistas em ensino bilingue portugués-inglés, foi possivel perceber que grande
parte das informacdes obtidas se cruzam e oferecem informacdes relevantes para reflexdes sobre
a formacdo para atuar nessa modalidade de ensino na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O ndo entendimento do que € ser bilingue foi exposto nas respostas dos gestores, uma
vez que cada gestor apresentou uma definicao diferente. Podemos relacionar com os achados na
literatura (FRENCH, 2019; MARCELINO, 2009) que muito se assemelharamasrespostas dos
professoresespecialistas de que ser bilingue é conseguir se comunicar em mais de uma lingua,
ndo levando em consideracao o nivel de proficiéncia que esse ser deve ter, assim como quais as
habilidades o bilinguismo deve abranger.Tais incertezas limitam a definicéo de legislacdes para
essas escolas.Sob esse ponto de vista, fica dificil pensar em uma formacao especifica e Unica,
sendo que a base para essa formacao ndo esta bem elucidada.

Favaro (2007) ja havia trazido que a falta de formacdo especifica para os professores
dificulta o processo de contratacdo, deixando a critério da escola pensar nos caminhos que
seguira com o professor a fim de prepara-lo. Dado esse comprovado, uma vez que na analise
documentalrealizada neste estudo evidencia-se que ndao ha formacéo especifica para a area, o
que condiz com a fala dos gestores quando afirmam que os professores ndo chegam preparados
para atuarem, e com a fala dos professores especialistas que apontam ndo terem conhecimento

de cursos de graduacgdo para essa formacdo. Somente ha um apontamento sobre disciplinas
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eletivas, mas elas ndo apareceram na andlise documental, talvez porque essas disciplinas séo
eventuais e ndo compdem a grade curricular basica dos cursos. N&o foi possivel identificar pela
andlise documental a existéncia de cursos de formacao continuada, uma vez que muitos deles
ndo estdo ligados a universidade e tém caracteristicas diversas como dias de formagé&o, palestras
e workshops. Os poucos cursos de pos-graduacdo que foram encontrados na pesquisa
documental foram considerados como formacdes possiveis pelos professores especialistas. Os
gestores também reforcam que cabe & instituicdo investir em formacdo continuada a fim de
formar seus professores e melhor preparé-los para essa modalidade de ensino.

Ao pensar na hipotese inicial desta pesquisa, 0 cenario regional para a formacdo de
professores descrito na pesquisa documental e reforcado nas respostas dos professores
especialistas indica, como ja era esperado, que os cursos de graduacdo ainda ndo estdo
oferecendo formacoes especificas, dessa forma o professor deve estar atento aos cursos de pos-
graduacdo e eventos que acontecem sobre o0 tema.

A busca na literatura sobre os saberes necessarios ao professor foi encontrada, tando para
a formag&o geral como para a formacéo especifica. Tardif (2007) trouxe grande contribuicéo ao
expor os diferentes tipos de saberes, sejam esses coletivos ou individuais. Também é importante
ressaltar os principios da BNCC (BRASIL, 2017) que apontam para uma educacao ligada nas
interacdes sociais e que da grande relevancia a cultura. Vigotsky (2007) também deve ser
mencionado ao expor sobre o desenvolvimento infantil e as zonas de desenvolvimento da
aprendizagem.

Tais indicacOes tedricas sobre o0s saberes necessarios para a atuacdo do professor no
ensino bilingue portugués-inglés surgem nos apontamentos dos gestores e dos professores
especialistas, nos quais sdo expressas as necessidades de apropriacdo de saberes pedagdgicos,
saberes linguisticos e saberes sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Os gestores
entrevistados pertencem a escolas que apresentam metodologias de ensino pouco tradicionais e
inovadoras para a realidade brasileira, talvez esse seja 0 motivo do destaque dado a necessidade
de olhar para o desenvolvimento e aprendizagem infantil, uma vez que nesses espagos a crianga
passa a ter mais voz e a ser vista de maneira diferente, como prevé a BNCC (BRASIL, 2017).

Um problema exposto pela pesquisa € que os gestores afirmam que o perfil dos
candidatos a ingressarem nessas escolas é de professores recém-formados, porém, na analise

documental e na fala dos professores especialistasconstata-se que a formagdo em cursos de
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Pedagogia e de Letras ndo esta preparando o profissional para atuar em escolas bilingues. Sendo
assim, as escolas dessa natureza precisam investir em formacdo continuada dentro da propria
instituicdo para conseguir profissionais qualificados para a area. Essa informacéo é reforcada na
fala dos gestores ao admitirem que todos proporcionam formacgéo continuada para seu quadro
docente.

Fato é que a educacéo bilingue ainda é algo recente na realidade brasileira, no Brasil ndo
se tem um consenso sobre o que é bilinguismo e sobre 0 que pode ser considerada escola
bilingue. Portanto, as escolas tém dificuldadede encontrar professores preparados para atuarem
em um cenario que ainda € bem vasto, no qual ndo ha o certo ou o errado. Ao avaliar as falas
dos gestores, nota-se, que cada escola se apresenta de uma maneira e todas se auto declaram
bilingues. Os professores especialistas também trazem essa informacéo, apontando ser uma das
dificuldades da &rea.

O ensino e aprendizagem da lingua inglesa também deve ser mencionado, pois esse
idioma assume um papel de lingua franca, como apontado por Gimenez (2015), e pode-se pensar
na dificuldade que envolve esse ensino, uma vez que, como apontado pelos gestores, a maioria
dos profissionais que procuram o ensino é formada em pedagogia, que ndo oferece o ensino da
lingua inglesa. Um dos professores aponta para a importancia de o professor estar em contato
com a lingua estrangeira a fim de ensina-la. Nao bastar saber falar, € preciso ter conhecimento
da lingua e estar ligado a essa lingua para construir uma aprendizagem significativa. Ainda se
encontra a dificuldade de pensar no inglés como lingua franca no ensino, uma vez que muitos
testes internacionais ddo grande relevanciaa gramatica priorizando a formalidade da lingua, e
consequentemente a cultura.

Nesse contexto, é necessario pensar em uma formacéo voltada para os professores com
reflex@es iniciais sobre problematicas relacionadas a definicdo do que € ser considerado bilingue
e sobre quais os diferentes caminhos que as escolas bilingues estdo seguindo. Em seguida,
compreende-se ser necessario abordar os saberes especificos, como desenvolvimento infantil,
habilidades linguisticas, conhecimentos especializados em diferentes disciplinas na lingua
estrangeira, saberes pedagogicos e didaticos sobre as disciplinas, além de metodologias ativas,
nas quais o professor nao é o detentor Unico do conhecimento.

Os resultados desta pesquisa sinalizam a necessidade de mais estudos que possam

padronizar as definicdes sobre o que € ser bilingue e sobre os tipos de escolas bilingues. Foi
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possivel compreender que na formacéo inicial de professores em cursos de Pedagogia e Letras,
do estado de S&o Paulo, ndo ha uma abordagem sobre a formacao para atuar nas instituicdes de
ensino bilinguesportugués-inglés, e poucos sdo os cursos de pos-graduacdo especificos para essa
area. Frente a essa gamadeconhecimentos necessarios a esses professores, foi possivel tragar
alguns norteadores basicos, citados por gestores, por professores especialistas e na literatura,
tais como teorias sobre o desenvolvimento infantil, sobre os processos de aprendizagem, sobre
as competéncias de interagdes e 0s saberes necessarios para atuarem na Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Compreendeu-se também que o perfil de professores candidatos a atuarem nessa
modalidade de ensino tem sido de recém-formados em pedagogia ou em letras, cabendoas
instituicOes de ensino bilingue promover formag&o continuada para nivela-los como professores
de escolas bilingues. E possivel sugerir, frente & caréncia dessa formacéo, que cursos de pds-
graduacdo possam ser estruturados para formar professores aptos a atuar com ensino bilingue
portugués- inglés na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. As informacdes
expostas nessa dissertagdo podem servir como base para a estrutura de novos cursos de
aperfeigoamento no ensino bilingue portugués-inglés.

Como exposto, cabe a instituicdo ter uma boa equipe de gestdo, com coordenadores
preparados para esse cenario e a partir disso oferecer formacdo continuada dentro da propria
instituicdo. Vale ressaltar que, por ser um cenario recente no Brasil, e o perfil profissional ser
variado, a escola devera estar atenta as diferentes demandas de cada profissional, como por
exemplo oferecer melhor aprimoramento do inglés para formados em pedagogia e oferecer
aprimoramento sobre questdes pedagogicas e ensino infatil para os formados em letras. A partir
da riqueza de detalhes exposta nesse trabalho as escolas terdo um bom norte em que caminho

seguir, mas cabera a instituicdo adaptar os achados para a sua realidade.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Gestores de Escolas Bilingues Portugués - Inglés

Nome do Entrevistado (a):

Formacao:

Instituicdo de Ensino:

Qual sua fungao profissional na instituicao:

Tempo de atuagdo na area:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Para vocé, o que e ser bilingue?

Esta escola se enquadra em qual tipo ou método de Ensino Bilingue?

Vocé participa da equipe de contratacdo de professores? Em caso positivo: Onde é

divulgado? Como ocorre esse processo?

Vocé identifica um perfil especifico dos profissionais que procuram o ensino bilingue? Qual

esse perfil?

O qudo preparado os professores chegam para atuar no cenario bilingue?

Vocés investem na formacao continuada dos professores? Se sim, com qual objetivo e como

essa se da? Se ndo, qual o principal motivo?

Quais habilidades e saberes que vocé julga como necessarios para atuar no ensino bilingue?
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Professores(as) especialistas na tematica

Nome do Entrevistado(a):
Formacao:
Faculdade/Departamento/Grupo de pesquisa:

Tempo de atuacio na area:

1) Qual sua concepcdo sobre bilinguismo?

2) Em sua experiéncia como pesquisadora, o que tem encontrado referente a formacéo dos

professores atuantes no ensino bilingue? Em caso negativo, porque acha que isso ocorre?

3) Em sua opinido, como se da a formacdo de professores para atuar no ensino bilingue

portugués-inglés, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéao Infantil?

4) Vocé tem conhecimento de algum curso de graduacdo ou poOs-graduacdo que tenha

disciplinas voltadas para a area?

5) Vocé considera relevante repensar sobre os saberes necessarios para o professor atuar no
ensino bilingue portugués — inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo

Infantil? Por favor, justifique sua resposta.

6) Quais caminhos devem ser percorridos para uma formacdo de professores que englobe o

ensino bilingue, e que atenda a legislacéo vigente?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE DE

ARARAQUARA - UNIARA W

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COMPETENCIAS EEHABILIDADES PARA ATUAR NO ENSINO BILINGUE
S

PORTUGUES-INGLI
Pesquisador: MAYARA PASSOS
Area Tematica:
Versso: 1
CAAE: 01850818.6.0000.5383
Instituicio Proponente: ASSOCIACAO SAQ BENTO DE ENSING
Patracinador Principal: ASSOCIACAO SAO BENTO DE ENSINO

DADOS DO PARECER
Nomero do Parecer: 3018623

Apresentagio do Projeto:

O projeto de pesquisa “COMPETENCIAS E HABILIDADES PARA ATUAR NO ENSING BILINGUE
PORTUGUE: ES", de da Mayara Passos Castanharo com a
orientagdo da doutora Maria Licia Ofiveira Suzigan Dragone, trala-se de uma pesquisa de cunho qualtativa
com o objetivo do identiicar os saberes formagso de prol . Educacdo
Infantil & anos inicais do ensino fundamental em escolas biingues portugués-inglds. Pretends s investigar
as dificuldades encontradas por coordenadores (gestores) de escolas bilingues para contratagao de
professores para atuar nessa especificidade de docéncia, € as sugestdes de professares especialistas sabre
08 saberes necessarios para lormacio desses docentes @ possiveis solugdes para alender a demanda atual
das escolas biingues.

Objetivo da Pesquisa:

Ghjetivo Primdrio:

Identificar 08 saberes necessarios & lormacao de prolessores para o Ensino Biingue Portugués- Inglés que
comporiam formagdes especificas para essa modalidade de ensino.

Cbjetivo Secundirio.
« Verificar se Gursos de Pedagogia e de Letras oferecem discipiinas voltadas. para o ensino bilingue
partugués-ingids para os anos iniciais do ensino fundamental e para a Educagio Infantil, na

Endareco: Fua Vokntiros da Pébia 1300
Bairre: Conto CEP: 14801320

F: 5P Municiplo: ARARAQUARA

Teletone: (1613301.7263 Fax: (1633017144 Emait: comvtedestca®@uniara com b

Pagnap1an 04

UNIVERSIDADE DE
0 ARARAQUARA - UNIARA
Contiuagodo Paecar 3018623

graduagdo ou em especializagoes.

+ Conhecer a opinido de especialistas na area sobre a formagdo de professores para ensino bilingue
portugués-inglés nos anos iniciais do ensino fundamental e na Educagao Infantil.

« Identiicar como gestores de escolas bilingues portugués- inglés tém considerado a formagdo dos
professores a serem contratados. Estruturar uma proposta de formagdo continuada para o professor que
deseja atuar em escolas bilingues portugués-inglés.

Avaliagso dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Tod: h olve riscos e beneficios, por ndo ser possivel prever

qual reagdo o entrevistado terd. Para minimizar esses riscos, pretende-se que as entrevistas sejam
izad: locais is terio menor

a0 local. A entrevista também serd formulada de forma a faciltar respostas mais livie e diminir a pressao

para o entrevistado responder. Para cada entrevista serdo explicados de forma clara 0s objetivos da

pesquisa, de forma que 0 gido pergunta. Também serd

‘dada a opgao de ndo responder a alguma pergunta, caso ndo se sinta & vontade. Os nomes serdo mantidos

em sigilo, utilizando apenas iniciais de nomes ficticios.

Beneficios:

Os beneficios estao relacionados & possibiidade de se compreender melhor como deve ser a formacdo de
professores para ensino bilingue modalidade portugués- inglés, e, se possivel, propor formagdo para
professores nessa area com grande demanda profissional nos dias atuais.

Ao final, pretende-se dar uma devolutiva para cada entrevistado, explicando os resultados da pesquisa
realizada, com

trabalho.

Comentirios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante em sua drea de estudo e o projeto apresentado encontra-se adequado para ser
desenvolvido, respeitando-se as normas e 0s principios éticos.

Termos de obrigatéria:
Os Termos de apresentagao obrigatdria estéo de acordo com o solicitado.
Recomendagbes:
no LE o campo
Endorog

Fua Vokntirios da Paira 11309
Bairro: Contro

CEP: 14801320
iplo: ARARAQUARA
Fax: (1633017144

UF: 5P Munici
Telefone: (16133017263 E-mail: comvledoetica @unara com b

P caon o0

para
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Continagio do Parscer: 3018623

Este Comité recomenda aos pesquisadores respeitarem o que foi descrito, na integra, neste projeto e que

sigam as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS) na qual nos

este Comité. E:

ocoméncias surgidas no projeto,

Pendéncias e Lit

No que concerne s atribuicdes do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos, segundo as
Resolugbes 466/12 e a 510/16 CNS, o presente trabalho encontra-se APROVADO.
Consideracdes Finals a critério do CEP:
0 Projeto de pesquisa encontra-se adequado e aprovado, de acordo com colegiado e com a Resolugdo
466/12 CNS. Qualquer alteragao que venha ocorrer, em especial Eventos Adversos, pedimos a gentileza de
informar este CEP por meio de Emenda e/ou Notificagdo, junto a Plataforma Brasil e, no decorrer do

desenvolvimento da pesquisa solicitamos o encaminhamento do Relatério Parcial,

mesmo o envio do Relatorio Final, procedimentos esses de cunho obrigatorio.
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