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RESUMO

A dificuldade de formar leitores permeia o universo de grande parte dos professores e a
dificuldade maior ainda de ler e compreender faz parte do relato de muitos educandos. A
sagrada iconica lista de leitura para os vestibulares apresenta-se como algo temido por
professores e alunos. Olhar essa relacdo entre os professores, os classicos da literatura e 0s
alunos de maneira mais profunda, peculiar e curiosa, pode trazer a luz alguns caminhos para
que essa triade tenha um resultado positivo na formagdo do jovem leitor, o qual poderd ler
ndo so por obrigatoriedade, mas sim pelo gosto de sentir cada palavra lida e deguste de cada
historia contada. O objetivo desse trabalho é compreender como a prética da leitura ocorre no
9° ano do Ensino Fundamental Il e como os professores e alunos se relacionam com essa
pratica. Para realizar esse estudo, além da fase inicial de levantamento bibliografico sobre o
trabalho com literatura cléssica no Ensino Fundamental 11, foram observadas duas salas: uma
da rede estadual, na qual € trabalhado um projeto de leitura além da grade curricular das aulas
de lingua portuguesa, e outra sala de aula de uma escola da rede particular com trabalho em
literatura classica ocorrendo na aula regular de lingua portuguesa, dentro da grade curricular
proposta de cinco aulas. As aulas foram observadas pela pesquisadora, as duas professoras
gue ministram as aulas de leitura em cada uma dessas salas e 5 alunos sorteados de cada sala
foram entrevistados para investigar como se relacionam com o ensino de Literatura e com as
metodologias utilizadas. Os resultados sinalizam que as professoras oferecem importancia
para a leitura de classicos nesse ano escolar, e propdem atividades de leitura semelhantes que
envolveram leitura do livro em sala de aula e no lar, apresentacdo de midias filmadas sobre a
obra, avaliagOes escritas e a proposta de uma pega teatral buscando o olhar dos alunos sobre o
texto. A maior parte dos alunos conseguiu relacionar o livro lido com eventos de seu
cotidiano, conseguindo refletir sobre a historia lida compartilhando os sentimentos dos
personagens com sentimentos da sua prépria vida. Nas entrevistas, mesmo nao tendo sido
questionados diretamente sobre as praticas de leitura, emitiram suas opinifes sobre como
aumentar o interesse pela aula. Pudemos observar que independente da préatica aplicada nas
aulas a leitura despertou nos alunos elementos como criticidade, interesse e identificagdo
mostrando que o ato de ler vai além de da sala de aula e envolve as a leitura de mundo que
cada aluno traz consigo antes da leitura da palavra escrita no papel e uma necessidade de se
sentirem parte ativa do processo de leitura.

Palavras chave: Ensino de literatura. Metodologias de leitura. Leitura de classicos



ABSTRACT

The difficulty of forming readers permeates the universe of most teachers and the even higher
difficulty of reading and understanding is part of reports of various students. The sacred
iconic list of the contests reading presents itself as something feared by teachers and students.
To look at this relation between teachers, the literature classics and the students in a deeper
way, peculiar and curious, may bring to light some ways for this triad to show positive results
on the young reader’s formation, who will be able to read not only as an obligation, but for
the delight of feeling each word read and the taste of every story told. The purpose of this
essay is to understand how the practice of reading occurs in the 9th grade of Middle School
and how teachers and students relate themselves to this practice. In order to accomplish this
research, besides the first stage of bibliographical gathering about the classical reading in
Middle School, two classes were observed: one from a public school that works with reading
project beyond the curricular areas of Portuguese Language, and another one from a private
school that works with classical reading which occurs in regular Portuguese class, within the
proposed curriculum of five classes. These classes were observed by the researcher, two
teachers of reading classes and five variegated students from each class were interviewed to
investigate how they interact with the Literature teaching and its methods. The results show
that the teachers treat the reading of classics in this school specific school year is very
important, and propose similar activities that involved class reading, written tests and the
proposal of a theatrical play seeking the student’s point of view on the text. Most of students
relate the book they read with their daily events, and so they are able to reflect about the story
read, sharing the characters’ feelings with their own lives’ feelings. We could observe that, in
spite of the practice each teacher applied, the reading process brought to light elements as
criticality, interest and identification demonstrating the act goes beyond the classroom and
involves how students read the world before reading the word on a paper and a necessity they
have of feeling themselves as an active part in the process of reading.

Key word: Literature teaching. Reading methodologies. Classics reading.
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INTRODUCAO

Desde muito cedo os livros fizeram parte da minha vida, criada por meus avos que
eram analfabetos, tinha que contar para eles todos os dias o que havia aprendido na escola.
Durante esses relatos, eu contava para eles as historias lidas na classe. Era curioso como
aquele casal de idosos ouvia minhas palavras atentamente e reagia com exclamacoes, suspiros
e indagacGes. Com o passar do tempo passei a colocar detalhes nas histdrias por conta propria,

para deixa-las mais interessantes.

O fascinio que a leitura causava nas pessoas me encantou e decidi, a0s meus oito
anos, que quando crescesse iria trabalhar com algo que me permitisse contar historias e

receber “aquele olhar encantado” do maior nimero de pessoas que pudesse.

Descobri na oitava série que havia uma lista de livros para o Vestibular e desde
entdo tive como meta cumprir rigorosamente tais leituras. Ndo entendi o proposito de muito
do que li, o vocabulario muitas vezes tornou-se um grande obstaculo, mas minha consciéncia

estava tranquila: “Li a lista obrigat6ria, estou apta!

Ja no ensino Médio fiz releitura daqueles classicos, sendo que o contato com o
contexto da Literatura identificando a época em que o livro foi escrito, a realidade socio-
politica da época retratada no texto, a biografia do autor e suas caracteristicas fez-me

compreender um pouco melhor tudo que havia lido.

Como planejado, ingressei no curso de Letras, no qual pude aprofundar-me nas
minhas andangas literarias e confirmar que havia feito a escolha certa. No entanto, durante a
graduacdo o aspecto mutante, inconstante e adaptavel da linguagem atraiu-me, passei entéo a
desenvolver uma pesquisa na &rea de Linguistica abordando o uso das preposi¢cdes em verbos
de movimento em jornais do século passado, atividade que me acompanhou durante toda a

minha graduacao.

Terminada a minha graduacdo senti a necessidade de retomar ao universo
encantado da leitura, optei por cursar uma especializacdo na area de Teoria e Critica Literaria,
deixando o mundo da Linguistica para tras. Nesse momento pude degustar todas as variantes

poéticas presentes na literatura, da prosa a poesia, do teatro ao conto.
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O conto de fadas foi 0 meu escolhido e desenvolvi minha monografia nessa area,
trabalhando os contos de fadas de Hans Christian Andersen, analisando a presenca do fator

fantastico naquelas narrativas.

Sou professora exatamente de Literatura, infelizmente diante de uma grande
quantidade de alunos desencantados com o mundo literario. Isso me inquieta, me instiga a
buscar novos caminhos que auxiliem o professor a despertar seus alunos que provaram da
pocdo do desencanto adormecendo o leitor que existia em cada ser. Além disso, também
exerco a funcdo de Coordenadora Pedagodgica, no Ensino Fundamental Il e anseio por

condicdes de orientar os professores para o desenvolvimento da leitura no ambiente escolar.

Essa discussdo a respeito de como formar alunos leitores, sobre quais os melhores
procedimentos de escolhas de livros, e principalmente de como despertar o gosto pela leitura
dos cléssicos literarios para o vestibular, sdo questionamentos corriqueiros que saltitam por

entre os corredores das varias instituicdes escolares e inquietam inimeros docentes.

Diante desse cenario inquieto e trepidante, é certo que ha muitos problemas no
modo que a escola vem atuando na sua formacdo de leitores. E comum ouvir entre os
docentes de Lingua Portuguesa que os alunos ndo gostam de ler, que ndo leem nada ou até

mesmo que nao sdo capazes de entender um cléssico da Literatura.

Provavelmente o fato de os jovens ndo lerem a sagrada lista estipulada pelos
vestibulares, ndo significa que ndo sejam leitores. Talvez seja necessario despertar nesses
jovens essa consciéncia, fazé-los acreditar que sdo leitores e que podem ampliar seus
repertorios linguisticos, suas impressées do mundo, com algo que Ihes trara grandes desafios

e reflexdes significativas.

O caminho para esse despertar pode estar na valorizagéo do aspecto leitor que esse
aluno traz de fora da escola, seria permitir que a Literatura fizesse ramificagdes gradativas no

dia a dia desse aluno e entdo ampliar suas experiéncias leitoras.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que tém por finalidade construir
referéncias educacionais no Brasil todo, sugerindo que as escolas proporcionem aos alunos
acesso a um conjunto de conhecimentos considerados necessarios ao exercicio da cidadania.
Entre esses conhecimentos abordam como a leitura de textos literarios é sugerida para ser
realizada no Ensino Fundamental 11, sinalizando que o educando deve aprender e dominar a

linguagem criando condicBes plenas de interacdo e participacdo social (BRASIL, 1998). No
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entanto, por si s6 parecem ndo dar conta da complexidade de trabalhar a leitura literaria em
sala de aula. Ndo cabe nesta dissertagdo um estudo aprofundado ou discussdes sobre as
orientagdes oficiais, mas, cabe sinalizar alguns pontos basicos de orienta¢do e em quais ciclos

do Ensino Fundamental recomenda-se que ocorra esse tipo de leitura.

Conhecer a linguagem literaria significa ter condicdes plenas de interacdo e
participacdo social, com o dominio da linguagem os seres humanos constroem, interagem,

refletem, partilham e constroem visdes de mundo, produzindo cultura.

Mas, 0 que a experiéncia préatica revela sdo alunos desgostosos e desinteressados
por livros, diante de listas literdrias que nada significam perante olhares repulsivos e
incrédulos com quantidade de paginas a serem lidas, com letrinhas miudas e auséncias de
figuras que aliviam a leitura. O que esta ocorrendo na préatica que esta afastando nossos alunos
do gosto pela leitura? Que caminho é esse que a escola vem tracando apesar das orientacGes
das PCNs?

Nessa perspectiva é necessario entender como a escola deveria compor a situagéo
de leitor que propde ao seu aluno. Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), ha trés variaveis
fundamentais para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita: o aluno, o conhecimento

com que se opera nas préaticas de linguagem e a mediacao do professor.

Chegamos numa triade que ir4 permear o universo dessa pesquisa: o aluno, as
praticas de linguagem e a mediacdo do professor. Compreender essa relacdo é fundamental

para que haja mudancas.

Na disciplina Lingua Portuguesa, para propor ao aluno um encontro adequado
entre ele e uma modalidade textual distante da realidade a que estd habituado, cabe a escola
proporcionar um espago para esse encontro de diferencas na sala, onde exista reflexao,
conhecimento e cooperacgdo. E nesse espaco escolar que o professor faz a mediacdo desses
universos a fim de que haja um encontro do aluno com um ensino significativo, visando
desenvolver a expressdo oral e escrita com a finalidade de resultar na proficiéncia discursiva e

linguistica do aluno.

Para observarmos a relacéo desses elementos é importante refletirmos sobre como
sdo as orientacOes para que seja realizada a leitura literdria na escola, pois, ela parece estar
distante do perfil dos adolescentes, acorrentada a0 marasmo e ao pesado fardo da

descontextualizacao.
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Segundo os PCNs, o texto literario apresenta ao educando uma relacéo que vai

além do habitual:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forca criativa da imaginacdo e a intencdo estética. Ndo é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro
exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua. (BRASIL,
1998)

Diante disso, podemos observar que ha recomendacdo para que a leitura literaria
ndo se resuma ao ato automatico de ler. Ela requer um olhar mais aprofundado, uma
apropriacdo do que ¢é lido, algo que vai além da simples relacdo com a realidade do leitor,

temos aqui o fator imaginacao.

Essa ressignificacdo da leitura € algo que deve ser construido aos poucos, partindo
do distanciamento da realidade existente para a aproximacdo da realidade. Ndo se trata de
uma é tarefa facil de ser ensinada e nem facil de ser aprendida. Essa nova maneira de olhar
para as palavras de um texto literario precisa ser conduzida de maneira coerente para que ndo
fiqgue sem sentido para o educando, segundo a proposta apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o 4° ciclo que envolve do 6° ao 9° ano do

Ensino Fundamental II:
Como representacdo de um modo particular de dar forma as experiéncias humanas, o
texto literario ndo esta limitado a critérios de observagdo fatual (ao que ocorre e ao
gue se testemunha), nem as categorias e relagdes que constituem os padrbes dos
modos de ver a realidade e, menos ainda, as familias de nogdes/conceitos com que se
pretende descrever e explicar diferentes planos da realidade (o discurso cientifico).
Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra mediacdo de sentidos entre o

sujeito e o mundo, entre a imagem e o objeto, mediacdo que autoriza a ficcdo e a
reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis. (BRASIL, 1998)

Especificamente no 9° ano sdo praticadas de acordo com 0s PCNs, a leitura e a
producdo de textos literarios como 0 romance, 0 conto e a poesia, considerados como “[...]
forma peculiar de representacéo e estilo em que predominam a forga criativa da imaginacéo e
a intengdo estética [...]”, e ndo pode ser apreciado como “[...] mera fantasia que nada tem a
ver com 0 que se entende por realidade, nem é puro exercicio ludico sobre as formas e
sentidos da linguagem e da lingua” (BRASIL,1988).

E possivel compreender que as orienta¢cdes dos PCNs reportam-se ao texto

literario como tendo certa autonomia de criacdo e de reinterpretacdo da realidade, e €
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exatamente essa autonomia como leitor amparado pelo texto literdrio que infelizmente parece

nao estar se realizando no ambiente escolar.

O ambiente escolar delimita em 50 minutos o direcionamento das leituras, nas
aulas de Literatura, como se fosse possivel aprisionar correntes literarias atemporais e ao
mesmo tempo restringi-las em quatro ou cinco titulos supremos e intocaveis. Tao intocaveis
que até a sua compreensao torna-se excludente, somente os melhores alunos a compreendem.
Vale entendermos que o aluno de 9° ano é um adolescente, buscando autonomia e sendo
cobrado por adultos para que exerca essa autonomia. No entanto ha conflitos, pois se Ihe é
atribuido um conceito de autdnomo, responsavel e que seja maduro por ja ter idade para tal
comportamento, como ele pode compreender que em alguns momentos os adultos Ihe cobram
um comportamento submisso ao poder da idade adulta? (SENNA; DESSEN, 2012)

As situacbes metodologicas de leitura nas aulas de Literatura precisam ser
repensadas, entender que a leitura de um classico, ndo comeca pelo classico e sim pelas
leituras que o aluno traz de seu mundo para a escola, reconhecer que a leitura fora dos
canones ndo deve ser banida do espaco escolar e compreender que ler € uma agdo continua

que vai além dos muros da escola.

Observar esse encontro do adolescente com Literatura, nessa fase da vida, torna-se
de grande importancia para pensarmos nos caminhos que podem conduzi-lo para o universo
literario e de como transporta-lo para a realidade do mundo da leitura literaria. A leitura
literaria tem sido apresentada ao aluno instigando-o a conhecé-la como algo essencial a sua
formacdo enquanto individuo critico? Como sera que professores e alunos estdo se

relacionando com essa experiéncia de leitura na sala de aula?

Para alcancar algumas das respostas pertinentes aos questionamentos propostos,
procurou-se nesta pesquisa descrever estratégias didaticas para a leitura de classicos no ensino
fundamental utilizadas por professores, e investigar a percepcao de professores e dos alunos

sobre essas aulas, buscando possiveis caminhos para atender essas inquietagdes.

Os caminhos a serem seguidos sdo bastante diversos, mas a minha préatica
profissional sinalizou-me que o ensino da literatura poderia ser a porta de entrada para o
prazer em ler. A série em que os alunos iniciam propriamente a leitura de textos classicos € o
9° ano, segundo os PCNs (BRASIL, 1998). Essa série € a mais indicada para ser estudada por

apresentar um fechamento da tipologia de textos trabalhados no ensino Fundamental 11, além



17

disso, € na qual se finaliza a apresentacdo de todos os tipos de textos existentes na Lingua
Portuguesa, como se nesse momento se abrissem os sagrados portdes do Olimpo, onde

habitam os canones literarios.

Em acordo com o exposto definiu-se como objetivo geral desta pesquisa
compreender como a pratica da leitura ocorre na escola, principalmente com relacdo a
utilizagdo de literatura classica no 9° ano do Ensino Fundamental Il, tendo como objetivos
especificos observar e descrever duas praticas em leitura, conhecer a opinido dos alunos e
professores sobre essas praticas, e relacionar os dados coletados para compreender como 0s

alunos e professores reagem a essas praticas pedagadgicas.

A organizacao do texto

No primeiro capitulo com a finalidade de embasar esta pesquisa estdo expostos 0s
apoios tedricos sobre a importancia da leitura no desenvolvimento humano, como postado
pelos seguintes autores: Jorge Larrosa Bondia sobre a palavra e seus sentidos na realidade e
na expressdo do pensamento humano, Paulo Freire em suas reflexes sobre o ato de ler e a
importancia da leitura de mundo, e autores que abordaram a leitura no ambiente escolar como
ftalo Calvino, e que abordam a leitura dos classicos: Carlos Eduardo de Oliveira Keblis e
Nubio Delanne Ferras Mafra. Encontram-se também expostas as reflexdes sobre as praticas
pedago6gicas no ensino de literatura segundo a perspectiva de varios autores de artigos
cientificos recentes que tém abordado essa tematica.

O segundo capitulo apresenta a estrutura sobre a qual foi alicercada a pesquisa: o
objetivo, o tipo de pesquisa, 0s locais de pesquisa, a escolha dos locais, dos professores e dos
alunos, os critérios de observacdo de aula e o roteiro das entrevistas, assim como o critério

adotado para a analise de dados.

No terceiro capitulo estd exposto como as professoras desenvolvem o trabalho na
sala de aula com a leitura literaria realizada com base nas informacdes das aulas observadas e
com os dados das entrevistas coletados pela pesquisadora expondo o posicionamento dessas
professoras sobre seu proprio trabalho. Em seguida, encontram-se as vozes dos alunos e suas

perspectivas diante dessa experiéncia de leitura vivida por eles.
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Por ultimo, encontram-se delineadas consideracdes finais desta pesquisa
relacionando os principais resultados da pesquisa com as possiveis contribui¢des para a

pratica de leitura em sala de aula.
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CAPITULO 1

APOIOS TEORICOS SOBRE LEITURA E ENSINO DE LITERATURA

Para compor 0s conceitos tedricos sobre leitura e ensino de literatura inicialmente
serdo abordados neste capitulo conceitos voltados para as palavras e seus sentidos
relacionados a realidade do homem, compondo a expressdo do pensamento, criando e
expondo a sua realidade, na perspectiva de Jorge Larrosa Bondia. Palavras que estdo postadas
nas leituras, as quais refletem, complementam e ampliam o mundo do leitor, cuja importancia
sera enfatizada segundo Paulo Freire. Leituras essas introduzidas aos alunos no ambiente
escolar, nas mais variadas modalidades culminando com a leitura de classicos no ensino de
literatura, cujos conceitos serdo discutidos & luz de italo Calvino, Carlos Eduardo de Oliveira
Keblis, Nubio Delanne Ferraz Mafra e por fim sob a perspectiva de diversos outros autores de

artigos cientificos recentes sobre a temética.

1.1 Palavras e Leituras

A fim de compreender a relacdo escola e leitura, reflitamos a principio sobre a
relacdo que o individuo tem com as palavras, sobre como a experiéncia de degusta-las na
leitura e domin&-las pode afetar diretamente a vida do homem, tomando por base conceitos de
Larrosa (2002) que nos levam a reflex&o sobre o uso das palavras como produtoras de sentido,
criadoras de realidade, com a forca de determinar nossos pensamentos, pois gque nhdo
pensamos com pensamentos e sim pensamos com palavras.

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou “calcular” ou

“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. (LARROSA, 2002, p.21)

Nomear nossas agdes, nossos pensamentos e tudo que nos rodeia ndo é um
simples uso das palavras, as lutas travadas para a propagacao ou para o siléncio de algumas

palavras véo além de meras escolhas de signos linguisticos.
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Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata é de como damos sentido
ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as
coisas, de como nomeamos 0 que vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou
sentimos o que nomeamos. (LARROSA, 2002, p.21)

Ler as palavras escritas é ler as palavras do outro, é poder criar uma relacdo
profunda com o texto. Larrosa (2002) considera que a leitura esta presente no inicio e no final
do processo de conhecimento é uma experiéncia infinita. As possibilidades de escrever o que
é lido e ler o que é escrito ampliam o saber. Considera que 0 mais importante nao € o que o
texto diz e sim o que o leitor sera capaz de dizer sobre o texto. Pois, o texto sé revela o que o
leitor €.

Estudando se aprende a ler o que n&o se sabia ler e escrever o que néo se sabia
escrever. A leitura serve para que se perceba as coisas, a propria vida, lendo e escrevendo
podemos explorar todas as possibilidades de uso das palavras (LARROSA, 1996).

Sob esse entender, o texto tem a forca de formar e transformar, se liga
diretamente ao que o leitor é, se relaciona com ele. A leitura como formacdo relaciona-se
diretamente com a subjetividade do leitor, forma e transforma, vai além de um mero
passatempo, ou muito menos, restringe-se a uma forma de adquirir conhecimento. Larrosa
(1996) estabelece inquietantes relagdes referindo que a linguagem n&o pode ser considerada
uma simples coisa, mas, a condicdo de todas as coisas incluindo o proprio homem e sua

comunicacao.

Falar e entender, escrever e ler sdo mais que atos mecanicos, assim como a
linguagem ndo é somente um conjunto de signos linguisticos utilizados para expressar
sentidos. Quando lemos adquirimos conhecimento sobre algo que sdo sabiamos antes de ler,
ampliamos nosso repertério por meio dessa atividade misteriosa, ligada diretamente a
imaginacdo, fator fundamental que torna o individuo capaz de reinventar a realidade. E agir
sobre a realidade tornar o ser humano ativo, ou seja, ter dominio sobre a propria realidade
(LARROSA, 2002).

O dominio da realidade pode gerar grande interferéncia na vida do individuo que,
na busca frenética em acumular o maior nimero possivel de dados vindos dos mais diversos
meios de comunicagdo como a televiséo e a Internet, provoca um aceleramento que afeta
diretamente as situacOes de experiéncias vividas pelas pessoas. As experiéncias que vivemos
sdo algo que realmente nos tocam, ndo simplesmente 0s momentos que vivemos, fato cada

vez mais raro na sociedade atual.
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Os sujeitos modernos, dotados de grande capacidade de opinar, pertencentes a
denominada sociedade da informacdo, parecem pautar-se em informacdes superficiais e
manifestam-se em tom imperativo de achismos, fato que compromete a dinamica da
experiéncia realmente vivenciada. Adquirir conhecimento ndo é aprender a informacdo e
reproduzi-la de forma imperativa e mecanica, tendo a arrogancia de opinarmos sobre tudo o
que nos sentimos informados. Dessa forma a sociedade torna-se fabricada e manipulada,
incapaz de sentir experiéncias (LARROSA, 2002).

A informacdo assim como a opinido sdo fatores muito amplos quando
relacionados a aprendizagem, segundo Larrosa (2002). Geralmente temos nesse espaco a
aprendizagem dita como significativa, por profissionais da educacdo. No entanto ela tem sido
pautada no ato mecanico de respostas pré-moldadas diante de textos informativos dados pelos
professores aos alunos, visando uma resposta pronta, como se 0s tivessem adestrando, fato

que infelizmente anula uma possibilidade de extrema importancia: a experiéncia.

Por sua vez, a experiéncia sofre por causa da dindmica da vida atual, sempre
atrelada ao tempo. Tudo é vivido com muita rapidez, e consequentemente de forma
superficial. Os curriculos escolares apresentam-se numerosos e de forma acelerada. Toda essa
pressa, torna a experiéncia um item ausente, sufocada pelos excessos. O fendmeno da
experiéncia requer repouso, calmaria, reflexdo, um novo jeito de olhar, de sentir, de escutar e

de perceber a propria transformacéo que ela provoca.

E experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que NOs acontece, e ao Nos
passar nos forma e nos transforma. Somente 0 sujeito da experiéncia esta, portanto,
aberto a sua propria transformacéo. (LARROSA, 2002, p.26)

Entende-se que as palavras devem acompanhar o curso da vida, pois sdo vivas,
amanhecem e anoitecem conosco. Experimenta-las é fundamental para a consagragdo do

processo de leitura e escrita.

Diante das reflexdes expostas, podemos perceber que a leitura de um classico ndo
pode ser algo que apresente apenas informagdes, retratos de uma época ou a traducdo de um
sentimento de um povo. A obra literaria traz consigo experiéncias para serem partilhadas,
transformacdes para serem vividas, entdo, ndo pode ser apresentada como uma simples

ferramenta de informacao.
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1.2 O dominio da realidade e o papel da leitura na educagdo do homem - conceitos de
Paulo Freire

Antes de tratarmos propriamente da importancia da leitura e da relagdo da escola
como formadora de leitores, vale observarmos como o pioneiro estudioso sobre 0s processos
pelos quais 0 homem consegue ter dominio da realidade, Paulo Freire, tratou das relacbes

humanas com o mundo e o papel da educagéo nessas relacdes.

Em sua obra intitulada Educacdo e Mudanca (1979), Freire inicia propondo uma
reflexdo sobre a capacidade do ser humano, no caso o professor, em comprometer-se
profissionalmente, para tanto precisa agir e refletir, estabelecendo uma relagdo com o mundo
em que vive, com capacidade de atuar sobre ele de forma significativa, ou seja, com
compromisso. Esse compromisso sera efetivamente firmado quando for experienciado,
transpassado obstaculos reais que causariam desconfortos capazes de levar o homem ao ato
reflexivo ativo sobre a realidade, recriando-a e alterando-a.

Retomando o termo compromisso profissional exposto pelo autor, vale
lembrarmos que antes do ser profissional, existe o ser humano, entdo consequentemente existe

um comprometimento de ser humano nessa relacao.

Segundo Freire (1979), ndo hd compromisso real e concreto se houver uma
consciéncia ingénua por parte dos homens, ou seja, se a realidade for vista como algo estatico
e fragmentado. Para ele, a realidade fragmentada aliena 0 homem, que ndo pode ver somente
uma situacdo isolada. Como exemplo tomemos o caso da reforma Agréria, se for abordada
apenas por uma Visdo tecnicista de se produzir uma mudanca e ampliacdo tecnoldgica,
excluindo a visdo humanista que vem dos camponeses, que atuam diretamente nessa
realidade, sera abordada de forma fragmentada. Portanto, tecnologia e humanismo se
complementam ou pelo menos deveriam, sem isso 0 homem é reduzido a um mero depdsito.
Esse homem dep0sito é alienado, incapaz de agir sobre a sua vida, enxerga tudo ao seu redor
de modo superficial, mostrando-se incapaz, inseguro, frustrado e de pensamentos fracos,
pouco reflexivos. Tal estado do homem revela uma sociedade descomprometida, que néo se

preocupa consigo, com o0 povo ou pais.
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A relacdo homem-educacao para Freire (1979) é justificada pelo fato do homem
ter consciéncia de que € inacabado e, em sendo assim, querer buscar mais saberes, busca que
deve ser feita em comunh&o com o outro para que aconteca de forma efetiva. Ha um processo
continuo em ser educando, no qual o saber e o ignorar compdem uma dualidade circular,
apenas hé saberes em esferas diferentes:

Por isso, ndo podemos nos colocar na posicdo do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo a
outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber reconhecer quando os

educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade).
(FREIRE, 1979, p.15.)

O amor € outro fator importante, para Freire (1979) ndo ha educacdo sem amor,

sendo que quando se ama, se educa com respeito, compromisso, dedicacdo e com esperanga.

Seguindo esses preceitos Freire (1979), apresenta 0 homem como um ser que se

relaciona de um modo peculiar, afirmando que o homem além de estar no mundo.

Pensando ainda nas relagbes com a realidade propostas por Freire (1979),
destaquemos algumas caracteristicas dessas relacées:

e O homem € capaz de perceber a realidade que o rodeia de forma critica e

reflexiva, sendo agente nesse processo de existéncia;

e Quando o homem reflete sobre a realidade, tem condicdes de atuar sobre ela,

transformando-a de acordo com suas necessidades;

e Quando o homem atua sobre a realidade, atua sobre o tempo, faz-se ativo na

histdria e no tempo;

Diante desses apontamentos, o autor percebe a educacdo como fator que deve
atuar de forma a instigar o homem a ndo se acomodar e sim a se transformar, a criar. A
educacéo deve deixar o educando revelar-se e ndo o reduzir a mero instrumento, tolhendo-lhe

a capacidade de realizar atividades criadoras.

Em todo homem existe um impeto criador e uma educacdo que valoriza isso,
deixa o educando livre para ser ele mesmo, segundo Freire (1979, p.17) “O homem se integra
e ndo se acomoda”. Para ele quanto mais submissos e ordeiros os homens diante de politicas,

ideologias e propagandas, menos capacitados para criar e quanto mais resistentes e
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indomaveis maior capacidade de criacdo se revelara. O homem que reflete, cria cultura e a

cultura dissemina por tudo que é habitavel, preenche espacos, transforma, cria e recria.

Hé& valores que caracterizam historicamente uma época, desse modo h& periodos
que evocam mudancas, apontadas por Freire (1979) como épocas de transi¢do. Confrontam-
se, assim, duas ideias de sociedade: a sociedade-sujeito (matriz dominante) e a sociedade-
objeto (periférica e ndo reflexiva). Essa ultima ndo é ativa, apenas cumpre, sem deixar
grandes tracos pela historia. Essa sociedade-objeto é servil, guiada pelas elites dominantes,
sendo alienada e incapaz de agir por conta propria e sim apenas por imitacdo, sendo ingénuas
e fracassadas. A educacdo tem papel fundamental para que essa sociedade deixe esse estado

de alienacdo e busque reconhecimento e participacdo no poder vigente.

O conceito de uma educacdo bancéria é apresentado por Freire (1979) ao mostrar
uma relacdo vertical com o ensinar, na qual o professor se coloca de forma superior como
alguém que ensina ignorantes, e o educando é colocado como um depésito que ndo recebe

estimulos para qualquer atitude de criacao.

Em seu ensaio Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) apresenta uma Educacéo
gue atua como pratica da liberdade, posicionando o homem como sujeito de seu
conhecimento e ndo como subordinado de quem possui 0 conhecimento, exercendo posi¢do
de dominacdo e relata os resultados de observacfes de sua pratica aplicada em cursos e
situacOes concretas de aplicacdo de sua metodologia libertadora.

Neste raciocinio, toda mudanca reflete consciéncia e isso s6 acontece num
processo educativo de conscientizacdo critica capaz de levar o homem a olhar a realidade com
mais profundidade, sem crengas maégicas, livre de preconceitos e numa postura dialégica.
Assim, a educacgdo deve relacionar-se com o sujeito considerando-o ativo, reconhecendo-lhe
seu carater multiplo. E preciso lembrar que o homem carrega em si a pluralidade que
caracteriza suas relages com o mundo que evolui conforme torna-se critico. Sobre essa
questdo, Freire (1987, p.40) sugere que pelas “...relagdes que o homem estabelece com o

mundo, ha por isso mesmo, uma pluralidade na prépria singularidade”.

Essas relacfes favorecem a integragdo do homem de modo ativo com o meio faz
com que ele se aperfeicoe conforme adquire criticidade e conforme luta atraves do tempo para

tornar-se acomodado ou ajustado, de acordo com opressdao que teimam em lhe tirar a
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liberdade. E nessa caminhada pelo tempo que 0 homem sai dominando a realidade e fazendo a

Cultura, conforme posto por esse estudioso.

Toda essa influéncia do homem sobre a realidade em que vive resulta em épocas
historicamente diferentes que diante das mudangas que num processo dinamico de satisfazer
novas inspiracdes renovam-se sucessivamente. Infelizmente ha forgas dominantes que buscam
a todo momento, impedir que 0 homem seja ativo no processo de integragdo com a realidade.
A realidade é tdo historica quanto o homem, ndo se pode perceber um fora do outro,

percepcdo que serve de marco inicial no processo de Educacéo (FREIRE, 1987).

E impossivel realizar o processo de aprendizagem sem o pensar coletivo, s&o
trocas de experiéncias e conhecimentos que resultam numa acdo pedagodgica promissora e

auténtica:

Enquanto na prética bancaria da educacéo, anti-dialégica por esséncia, por isso, nao
comunicativa, o educador deposita no educando o conteido programatico que ele
mesmo elabora ou elaboram por ele, na pratica problematizadora, dial6gica por
exceléncia, esse conteudo, que jamais ¢ “depositado”, se organiza e se constitui na
visdo de mundo dos educandos, em que se encontram seus temas geradores.
(FREIRE, 1987, p. 58)

Essa relacdo do ensinar e do aprender deve ser pautada na pratica dialégica do
aprender. A observacdo situacional do educando precisa ser levada em conta, para que o que

se produza seja para ele e com ele (FREIRE, 1987).

Para que isso aconteca, torna-se indispensavel a investigacdo, a coleta de dados,
enfim, o didlogo, com a sociedade, conhecendo a propria realidade deles e lhe devolvendo
ferramentas que propiciem um melhor desempenho na vida diante de sua realidade. Dessa
forma, gradativamente outros focos irdo se abrir e novos temas poderdo ser inseridos,
ampliando a gama de conhecimento chamado de “consciéncia possivel” (FREIRE, 1987, p.

64).

Nesse método de construcdo de uma pratica educativa significativa, pautada em
analises, investigacdes, criticas e reflexdes, a participacdo de integrantes do povo € essencial
para uma acgéo cultural libertadora (FREIRE, 1987):

O importante, do ponto de vista de uma educagédo libertadora, e ndo “bancaria” é
que, em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos do seu pensar, discutindo

0 seu pensar, sua propria visao do mundo, manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheiros. (FREIRE, 1987, p.69.)
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Para Freire a relacdo dialdgica com a massa e o poder deve acontecer, 0s homens
sd0 seres que tém intrinseca a comunicacao, tirar-lhes isso é torna-los objeto e matar a vida, é

fred-la com a reducdo dos homens a puras coisas, aliena-los, mistifica-los, violenta-los.

Como esse processo de educar para gque se tenha uma consciéncia libertadora pode
ocorrer no ensino formal? A leitura estaria envolvida nesse processo? Para abordarmos o tema
“leitura” e compreendermos como ela ocorre no ambiente escolar atualmente, principalmente
no que diz respeito a relagdo entre os leitores (alunos) e os Cléssicos da Literatura, €

primordial que tracemos uma reflex&o sobre a importancia da leitura.

Observemos entdo, essa relacdo segundo preceitos também de Paulo Freire
(1989), em sua obra A importancia do ato de ler, renomada devido sua importancia para
reflexdes sobre alfabetizacdo conduzindo o ser humano ao universo da leitura. Para ele a
importancia da leitura é indiscutivel, trata-se de um fendmeno que acontece desde 0 momento
em que o individuo passa a relacionar-se com o mundo. E essa leitura de mundo que o autor
considera como primeira em relacdo com a leitura da palavra escrita. No entanto essas duas

leituras se complementam com o contexto em que sao apresentadas e vivenciadas.

Freire (1989) apresenta essa sua propria relacdo profunda e testemunhal a respeito
da educacdo na vivéncia social e mesmo individual partindo da tematica da leitura,
explanando com criticidade sobre o processo de alfabetizagdo relacionando-o com suas
experiéncias proprias como leitor, buscando em eventos da sua prépria infancia com as
arvores e suas sombras, 0s quartos, os corredores e o quintal do sitio que crescera. Com
toques de emocdo expde gque o conceito de leitura do mundo que antecede o momento de
aprendizado da palavra escrita. Para ele, ler e escrever € adentrar a propria realidade e
simultaneamente entrelaca-la a realidade da vida. Embrenhado nessas recordacfes mostra que
0 ato da escrita estd de forma intrinseca carregado de fatos passados, vivéncias significativas
na vida do individuo que ganham forma a cada sinal grafico desenhado, e que ler e escrever
demanda minuciosa experimentagédo, apropriacao e percepc¢do das relacdes que se estabelece

com o mundo, ou seja, € uma releitura da prépria vida.

Aprender a ler ndo pode estar atrelado ao ato mecanico da memorizacao, é preciso
apreender a leitura, adentrar no texto, mas, isso s6 ira acontecer se houver uma compreensdo

critica do ato ler.
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Ler ndo ¢ algo que se finda na simples decodificagdo da palavra escrita ou da
linguagem escrita, € sim um ato interno, € ler muito além da tinta no papel, onde é
incontinente que se compreenda e se faca as ligacdes do texto com o seu contexto e do
contexto com o texto também, com o seu contexto de mundo, da sua leitura particular de

mundo, num movimento significativo de dentro para fora (FREIRE,1989).

Na opinido de Freire (1989) a escola vem atuando como um ambiente
desestimulador da prética de leitura, totalmente alheia ao sujeito aluno e as suas experiéncias
leitoras. O aluno ndo tem contato com a leitura somente no momento em que € alfabetizado, o
ato de ler comeca muito antes. O ato de ler nasce diante da leitura que o individuo faz e traz
consigo a todo momento. A proposta de uma leitura ao aluno deve levar em conta o que ele

traz de experiéncias de vida.

1.3 Préticas pedagogicas no ensino da leitura

Atendendo a preocupacdo de como a introducdo ao ato de ler, principalmente os
classicos, tem sido conduzida no ambiente escolar para realmente transformar os alunos,
engrandecer suas experiéncias de vida e proporcionar novos horizontes para sua formacgéo
humana, compreende-se ser necessario expor estudiosos sobre o ato de ler, a compreensédo da

palavra, e a pratica da leitura em sala de aula.

Para Calvino (2007) a leitura de um classico é uma experiéncia Unica em cada
momento da vida, na juventude percebe-se o livro de uma forma e na idade madura de outra,
no entanto um classico é um classico porque tem um lugar especial na memaria do leitor,

mesmo quando se desgasta no esquecimento, sua auséncia deixa rastros ali.

Ler ou reler um classico sempre é redescobrir experiéncias e assim
sucessivamente a cada releitura o significado nunca se finda. “Os classicos sdo livros que
chegam até nés trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e atras de si
0s tracos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram [...] (CALVINO, 2007,
p.11).

Calvino (2007) segue afirmando com toda categoria que ler um livro

simplesmente por um dever, para fazer um exercicio avaliativo de checagem e
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obrigatoriedade, acaba com o encantamento que existe em torno do ato de ler. Ler sem a
chama da vontade de ler ndo concretiza a finalidade da leitura, refor¢ca que a leitura de

classicos deve ser realizada por amor, e ndo somente por dever ou por respeito.

Compreende-se que um classico ndo deve ser lido por imposicdo, € necessario
uma fusdo espontanea entre ele e o leitor. Fato que na escola atualmente caminha em sentido
oposto, os classicos vém sendo apresentados em forma de uma lista que deve ser cumprida

obrigatoriamente para a prova do Vestibular,

As reflexdes de Klebis (2008), encontram-se em consonancia com Calvino
(2007), entendendo que como leitor o aluno deve ser visto como sujeito do processo de
leitura, que traz experiéncias proprias que devem ser valorizadas na sala de aula. As praticas
didaticas para esta finalidade tanto aproximam quanto afastam da leitura, é preciso
compreender como a escola articula o processo de leitura (relacdo leitores e livros no
ambiente escolar) ao processo de escolarizacdo, e observar como essa relagdo vem sendo
gerida a fim de procurar uma luz no fim do tanel, um caminho que leve a leitura e ndo ao

afastamento dela.

A escola ndo deve ser considerada como um espaco que prioriza 0
desenvolvimento das habilidades intelectuais. Na escola também acontece a interacdo entre
sujeitos ativos, com vivéncias e culturas que sdo partilhadas, assimiladas e reconstruidas
coletivamente. Para compreendermos esse aluno ativo, real, temos que considerar a existéncia
de “culturas” diversas de modo amplo e flexivel (KEBLIS, 2008). Com certeza, a melhor
aceitacdo de uma pratica didatica esta diretamente relacionada a cultura pré-existente entre 0s

alunos.

Outro fator importante a ser considerado € observar a relagdo professor-aluno, e
entender como o docente V& o seu aluno. E necessario que o professor conheca o seu aluno,
considere a realidade trazida por ele e a bagagem de leitura de mundo que o educando traz
para a escola:

Ao aproximar do aluno, ouvindo o que ele tem a dizer, penetrando pouco a pouco
em seu universo subjetivo; descobrindo o seu lugar de aluno em seu contexto social,
cultural, histérico, o professor abre a possibilidade de que seu aluno, & sua maneira,

faca gesto semelhante, descobrindo o professor em seu lugar de professor ao
percebé-lo aberto, criando uma zona de partilha entre ambos. (KLEBIS, 2008, p. 36)
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Mafra (2013), analisa a relacdo que a escola vem estabelecendo com seus alunos-
leitores e as dificuldades apresentadas nessa relacdo, como e quais Sd0 0S materiais
apresentados impressos ou ndo é o abismo crescente que vem se firmando entre o educando e
a leitura. Estudou como os alunos de quintas e sextas séries se relacionavam com as propostas
de préticas de leitura de classicos, e constatou que tinham um envolvimento considerado
positivo, no entanto, ao observar alunos de oitavos anos e primeiro ano do Ensino Médio
constatou que se distanciavam dessa pratica. Assim, lancou seu olhar sobre essa situacdo de
fragmentacdo da Literatura nas escolas, a fim de compreender e trazer reflexdes que

pudessem iluminar e favorecer a pratica da leitura literaria.

Buscou expor que é necessario contemplar a pluralidade textual no processo de
formagcdo do leitor, propondo dialogo entre os textos, considerando a literatura de massa fator
primordial de iniciacdo da leitura, deixando de lado o carater preconceituoso da escola, que
teima em negar a existéncia de uma literatura de massa de carater essencial para a formacéo

do leitor de texto literario:

A literatura infanto-juvenil personifica a parenta distante que esta de visita em nossa casa ja
ha algum tempo. Se chega, é tratada com a deferéncia e educacdo que se presta aos
estranhos. Mesmo assim ndo é da casa, ndo sabe onde colocar pés e maos, por onde abrir
suas paginas, expor seus sonhos. Se sai, melhor ainda; menos trabalho para a escola.
(MAFRA,2013, p.25)

Dessa forma temos alunos que recebem um caminho a ser percorrido,
extremamente pontilhado e reduzido, onde seus passos s6 podem reproduzir, ndo ha espaco
para novos trajetos, novas interpretacdes, ou seja, 0s alunos sdo apresentados aos classicos, e
0s temem, sem a menor chance de interacdo e simplesmente repetem suas historias
desconectadas da sua realidade. Tal atitude anula praticamente qualquer chance de
compreensdo e reinterpretacdo de uma obra, perde-se a chance de conectar a ponte entre

passado e presente que s6 um grande canone literario é capaz de criar:

As aulas de Literatura insistem em enquadrar em suas devidas escolas ou correntes
literdrias os textos, podando suas asas para 0 voo artistico que desconhece fronteiras.
(MAFRA, 2013, p. 32)

Ha situacdes em que diante de um Classico da Literatura, os alunos buscam com
furor chegar a Gltima pagina, para reagirem decepcionados se a quantidade de paginas for
considerada excessiva. O que motiva tal reacdo? O que transforma a leitura de um texto

literdrio em algo tdo doloroso, enfadonho e desconectado da realidade desses alunos? Em
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tempos de ndo leitura e de leituras fragmentadas pelo descaso de como se Ié, em que recortes
feitos pela leitura pela internet limitam a leitura de mundo, esses questionamentos estdo
presentes frequentemente entre alunos pré-adolescentes e adolescentes do ensino fundamental
Il e Médio. O fato vai alem do ler o texto, por exemplo, mas o como se Ié esse texto é

importante.

Devemos salientar que desde a educacdo infantil, infelizmente, em muitos
momentos a crianga € vista como inexperiente 0 que com certeza interfere no futuro leitor das

séries posteriores. Segundo o autor Mafra (2013):

Para 0 mundo da educacdo escolar, a leitura tende a permanecer uma prética excessivamente
segundo a melhor e inquestionavel tradicdo. Neste par delineiam se separacGes e exclusdes:
entre 0s que aprendem e 0s que ndo conseguem aprender; 0s que gostam de ler e os que ndo
gostam; entre os que leem bem e os que sdo sofriveis em seu desempenho. Pois para a escola
a leitura continua sendo uma questdo simples de ter ou ndo ter um bom desempenho.
(MAFRA. 2013, p 15)

Sendo assim, associou-se a escolarizacdo ao processo de alfabetizacdo, processo
que ndo une e sim segrega, quem consegue e quem ndo consegue, entdo € de extrema
importancia permitir que as criancas experimentem, degustem, explorem as diversas formas
da linguagem. Que elas facam uso dessa linguagem para sentirem-se seguras, capazes e
aceitas e ndo o contrério, que sejam excluidas e classificadas como as que sabem e as que ndo

sabem, ndo é essa a funcdo da linguagem, da escrita, da escola (MAFRA, 2013).

Os cléssicos sdo apresentados de uma maneira tdo fria e distante que toda a sua
incrivel subjetividade atemporal camuflada em cada palavra minuciosamente escolhida para
compor a obra, é reduzida num mero sinal grafico desbotado pela mesma atemporalidade que
0 criou:

Se um Machado de Assis, no instante de uma de suas criagdes, soubesse da forma

reducionista com que seria abordado pelos manuais de literatura de ensino médio,
talvez até perdesse a inspiracdo, desistindo de escrever. (MAFRA, 2013, p.29).

E seguindo esse caminho paralelo ao caminho de formar o leitor, pratica docente e
a escola, envolvidas pela formacdo académica descontextualizada da primeira e da inércia da
outra, os alunos sdo sufocados por aulas de Literatura de carater conteudista, sem levar em
conta que literatura ndo se ensina, mas, se degusta, saboreia... Nessa dinamica atual o0s

leitores serdo cada vez mais impedidos de evoluirem na préatica da leitura, acorrentados ao
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passado e distante do futuro, repensar o processo de leiturizacdo® e iminente (MAFRA,
2013).
Mas a escola publica ndo tem tido tempo para divagacgdes. Prepara-se um técnico
em contabilidade aqui, aborta-se um leitor critico ali e a sociedade iletrada

agradece. Todavia, ha vidas tecendo estes encontros silenciados. Delas falam as
literaturas. (MAFRA, 2013, p. 37)

Se ndo ouvirmos as vozes sufocadas desses leitores que clamam por encontrarem
seus lugares de direito no processo de ensino que evolvem no ambiente escolar a pratica da
leitura literéria, corremos o risco de confina-las a simples ecos que passardo de geracao em

geracdo reproduzindo conceitos mecanicamente, incapazes de reflex&o.

1.4 Artigos cientificos sobre a pratica da leitura dos classicos em sala de aula

Ler um Classico significa reconhecer um pouco de si e da sua prépria leitura de

mundo dentro dele, é necessario que haja uma conexao entre o leitor e o livro lido.

Propor a leitura de um classico é transitar por uma corda bamba que oscila entre o

real e o0 imaginario, é tornar o aluno capaz de ser autbnomo nas suas construcoes de sentido e
interpretacdes a partir do préprio conhecimento e de suas experiéncias leitoras:

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana, extrair

dela proveitos simbolicos que o professor ndo consegue avaliar, pois decorrem da

esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriquecimento da sensibilidade por

meio da experiéncia ficticia, construgdo de um pensamento, todos esses elementos

gue participam da transformac&o identitaria estdo no ato da leitura. (DALVI, 2013,
p. 24)

Para Dalvi (2013), a leitura dos classicos deve ser algo que faca a fusdo com o
“eu” do leitor, suas memdrias, suas expectativas e vivéncias, sentimentalidade, sensibilidade e
leitura se completam, consolidando sua experiéncia leitora. Sendo a escola formadora de
opiniBes, transmissora de conceitos e valores tanto culturais quanto historicos, ha a
necessidade de atentar-se para o verdadeiro agente e produtor de saberes, que é o aluno, em

especial, centrando a observacao no aluno leitor do no Ensino Médio.

1 . . . ~ . .
Mafra explica o processo de leiturizacdo pode ser compreendido como o leitor sendo agente do processo de
leitura, considerando suas experiéncias leitoras na vida aliadas a sua pratica de leitura de Classicos;
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Num momento de uma total avalanche de informagdes em tempo recorde, é de
extrema importancia instigar o educando a refletir, a repensar e lancar um olhar para a
realidade que o rodeia livre de amarras e conceitos que o limita, tornando alienado e passivo

integralmente.

A cultura é algo inerente ao individuo, esta nele e representa-o perante a
sociedade. Compreender o processo de formacdo cultural, saber que o que somos € resultado
de uma construgdo historica, é fator primordial para a construcdo do aluno leitor e do aluno
em geral. Ter no conceito de cultura a clareza de que é algo que aproxima, integra € nao
condicdo de diferenciacdo ou dominacdo, é fator primordial, ndo ha como separar individuo e
cultura (VEIGA-NETO, 2003).

Tendo apresentado alguns conceitos basicos sobre os quais deveriam se alicercar
as praticas escolares de literatura, cabe percorrer alguns textos publicados em anos préximos a
elaboracdo desta dissertacdo que abordaram especificamente a tematica.

Vieira (2008) faz uma pesquisa documental para observar as diversas abordagens
do ensino de Literatura segundo propostas oficiais do ensino de literatura em sala de aula
publicados nos Parametros Curriculares até 2006, que ilustra 0 movimento que o ensino de
literatura, especificamente no Ensino Médio, sofreu e vem sofrendo. Sob orientagdo da
Secretaria de Educacdo de Sao Paulo e pelo MEC, havia a indicacdo de que o ensino dessa
disciplina fosse visto com base na historiografia, nas caracteristicas das escolas literérias, em
abordagens cronoldgicas, autores, obras e listas com trechos de obras que deveriam ser lidas
pelos alunos, além disso, o professor deveria cumprir 70% do contetdo. Na década de 80,
langou-se um guia em oito volumes para o Ensino Medio, entre os quais havia Historia da
Lingua Portuguesa e Literatura, como um guia para o professor nortear o seu trabalho. No
entanto na década de 90 o curriculo é agrupado por areas, Literatura fica no grupo de
Linguagens, Codigos e Tecnologias, juntamente com Lingua Portuguesa, no qual a
contextualizacdo do conhecimento passa a ser fator fundamental para o aprendizado, enquanto
arte, estetica e manifestagdo peculiar do homem ainda se revelam em segundo plano. Mais
tarde, em 2006, houve mais uma alteragdo com novas orienta¢Oes curriculares para o ensino
médio, nas quais nota-se o ensino de Literatura desvencilhou-se de Lingua Portuguesa, como
uma disciplina autdnoma, vé-se também a preocupacdo com a formacdo do aluno leitor e a
prépria Literatura como manifestacdo artistica fundamental ao homem, fatos que foram

considerados como um grande avango no ensino da leitura literaria.



33

Vezzozi (2009), baseada em sua prépria trajetoria de vida escolar e em suas
experiéncias como aluna e professora do ensino de literatura, tece consideragfes sobre a
grande problematica do ensino de literatura girar em torno de uma pratica pedagdgica que
visa a mera reproducdo de exercicios sobre textos a serem interpretados, cujas respostas
devem ser baseadas nas informacdes restritas ao que foi dito pelo autor, sem margem para
reflexdo ou expressdao de qualquer impresséo do leitor sobre o texto. Dessa forma cria-se um
universo em que o aluno leitor € um elemento passivo, reduzido a uma espécie de reprodutor,
incapaz de refletir. Além disso a periodizacdo da literatura e a sua restricdo ao processo de
historiografia transformam as aulas em cenarios distantes dos alunos. A impressdo que se tem
é de que os proprios docentes também ndo sdo leitores e sim meramente cumpridores de
conteddo.

O autor Regatti Junior (2012), por meio de uma revisdo bibliogréfica, investigou
como a literatura vem sendo trabalhada nas salas de aula e como os professores estdo se
posicionando no ensino desse tipo de leitura. Diante da andlise feita chegou a conclusdo de
gue os proprios docentes ndao possuem a pratica da leitura e a0 mesmo tempo ndo tem
conhecimento da obra literaria apresentada. Tais fatores comprometem o desenvolvimento do
aluno leitor. O autor aponta também que a familia é peca importante de incentivo a leitura,
como ponte do primeiro contato do individuo com a leitura. Para ele, atualmente, por parte
dos alunos ha muito interesse pela tecnologia e pouco interesse pela leitura. Cabe entdo a

escola propiciar o contato com o livro e desenvolver o aprendizado da leitura.

Segundo Regatti Junior (2012), o professor ensina aquilo que sabe, sem pensar no
que realmente € relevante para o aluno, apoiado por livros didaticos que em nada estimulam a
formacdo do leitor e sustentado por uma didatica do memorizar e repetir. Para ele o leitor
deve ter liberdade para desenvolver o seu “jeito de ler”, sendo que a leitura conduz ao

desenvolvimento intelectual do aluno, instiga a sua curiosidade e leva-o a reflexdo.

Analisando as relagdes entre o0 ensino de literatura no Ensino Fundamental Il e as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais, Gomes (2014) expde em sua pesquisa 0
quanto essa disciplina vem sendo distanciada de sua real aplicacdo. Os docentes nao se
esforcam para torna-la significativa e atraente, e sim seguem na correnteza tradicional de
limitar o texto literario a um periodo historico, classificando-o0 na sua escola literaria antiga e

criando um abismo entre o aluno e o texto.
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Segundo Gomes (2014), ao apresentar aos alunos géneros literarios revela-se um
mundo de possibilidades de leituras de mundo, da sociedade, de costumes, dotadas de
estimulos de criticidade. Para ele os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental II, limitam-se drasticamente a presenca do texto literario. Esse fato
pode comprometer a formacdo do cidadao leitor e, frente ao olhar desatento de professores
despreparados em suas graduagdes para essa situacdo em sala de aula pode-se reduzir
Literatura, que deveria ser a protagonista no processo de formacdo do leitor, a um mero
coadjuvante. Diante disso, o envolvimento /desenvolvimento dos alunos sdo fatores
primordiais que devem ser tratados com equilibrio para a formacéo de sucesso de leitores no

ambito escolar.

Os tedricos pesquisados e artigos cientificos abordados neste texto nos alertam
para a situacdo atual do ensino de Literatura e da relagéo escola-aluno-texto-professor.

Podemos refletir sobre a pratica em sala de aula envolvendo literatura e
percebemos que deve haver o entrelacamento de linguagens e culturas para avancar no
conhecimento, num processo de troca, de partilha, assimilacGes e construcdo dinamicas de
significados. Essa reflexdo nos possibilita ver o aluno como sujeito do processo de leitura,
valorizando as suas experiéncias de leitura direcionada pela escola, e valorizar a integragéo

professor-aluno como componentes fundamentais para o desenvolvimento do leitor.

Observou-se também que o ensino de Literatura passou por varias mudangas no
decorrer dos anos, a fim de adequa-lo ao sistema de ensino de forma eficaz e significativa, no
entanto ainda estd acorrentada a fragmentacdo de textos, reproducdo de trechos
mecanicamente exigidos pelos professores, colocando o aluno em atitude passiva diante do

texto lido e dessa forma bloqueando chances de reflexdo e criticidade.

Outros fatores que talvez contribuam para essa situacdo desconfortavel do ensino
de Literatura podem ser as dificuldades de leitura do préprio professor, e a auséncia ou pouca
pratica da leitura na familia, pois é nela que nasce o contato com as primeiras leituras,

experiéncias importantissimas para a construcao do leitor.

Diante desses apontamentos percebe-se 0 abismo entre o leitor e o texto literario
sO tende a aumentar se ndo buscarmos as pontes que permitam compreender e apreender a

pratica da leitura. E importante que os sejam professores facilitadores desse processo,
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proximos dos educandos livres de preconceitos, que barram as leituras feitas fora da escola, e
prontos para abrir as oportunidades infinitas de leituras diérias para quem ousar provar do

sabor de ler, ora amargo, ora doce, mas, verdadeiramente intenso.
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CAPITULO 2

A ESTRUTURA DA PESQUISA

A metodologia a ser explanada neste capitulo foi tragada com o objetivo de
compreender como a pratica da leitura ocorre na escola, principalmente com relacdo a
utilizacdo de literatura classica no 9° ano do Ensino Fundamental Il, além de conhecer como
os alunos se relacionam com essas obras e como os proprios docentes refletem sobre suas
préticas. Para tanto, foram observadas duas salas de aula de escolas diferentes, os alunos
foram entrevistados sobre suas impressdes das aulas e do préprio livro lido e as professoras

responderam a algumas perguntas para refletirem sobre suas estratégias de leitura.

2.1. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa foi estruturada sob a perspectiva observacional e investigativa, com
abordagem qualitativa, devido a exploracdo dos fenémenos observados e referidos pelos
participantes. Os dados coletados serdo essenciais para a realizacdo da pesquisa e a
fundamentacdo tedrica angariada (GOMES, 2001). O projeto foi aprovado por Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos — Plataforma Brasii — CAAE:
51050915.5.0000.5383, parecer n® 1.391.263.

2.2 Os locais de pesquisa

Definiu-se que esta pesquisa seria desenvolvida no 9° ano, ou seja, no final do
Ensino Fundamental I, visto ser 0 momento no qual ocorre a apresentacdo de textos mais
elaborados e literarios como propdem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dos

terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental - lingua portuguesa:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de
um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que
o0 aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros
textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e
0 conjunto cultural; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno
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naquele momento, para a leitura mais histérica por meio da incorporacdo de
outros elementos, que o aluno venha a descobrir ou perceber com a mediacéo do
professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto como mera
transposicdo do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que
reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura. (BRASIL, 1998,

p.71)

A escolha de duas instituicdes do interior do estado de Sao Paulo, se deu,

incialmente, por serem de acesso na mesma cidade de residéncia da pesquisadora, e pelo fato

de que ambas realizam a introducdo da leitura dos classicos de forma integral, e ndo somente

trechos de textos literarios, nos 9° anos do Ensino Fundamental 1I, fato que é incomum na

maior parte das escolas, segundo conhecimento da prépria pesquisadora que atua em uma

delas.

A denominacdo das escolas, salas e professoras participantes do projeto ficou

assim estabelecida:

Escola A/ Sala A
Instituicdo particular
Classe habitual dos alunos

A\ 4

EscolaB /SalaB
Instituicdo publica
Sala locada na Biblioteca

Professora 1
Responsavel pelas aulas de Lingua
Portuguesa para o0 92 ano

A 4

\ 4

Professora 2
Responsavel pelo projeto de leitura

Alunos entrevistados

identificacdo Sexo
Aluno 1 masculino
Aluno 2 feminino
Aluno 3 masculino
Aluno 4 masculino
Aluno 5 feminino

A\ 4

Alunos entrevistados

identificacdo sexo
Aluno 6 masculino
Aluno 7 feminino
Aluno 8 masculino
Aluno 9 feminino

Aluno 10 feminino
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Perfil das escolas

A Escola A é uma instituicdo particular, veiculada a uma metodologia de ensino
apostilado, sendo uma franquia. Fica localizada num bairro proximo a parte central da cidade,
tendo em suas proximidades alguns estabelecimentos comerciais com o predominio de
residéncias. Os pais que quiserem manter seus filhos nessa instituicdo devem pagar uma
mensalidade e também comprar os materiais adotados pela escola. Atende desde a educacéao
infantil até o 3° ano do Ensino Médio, atualmente com 300 alunos e 53 professores. Cada
seguimento da educacdo fica em uma unidade distinta, interligadas por corredores e jardins,
possui espacos ludicos, salas climatizadas equipadas com projetores, computadores e internet
a disposicdo dos professores, quadra coberta e lanchonete. E organizada em polos: Unidade |-
Bercario, Unidade IlI- Educacdo Infantil, Unidade Il — Fundamental I, Unidade IV —
Fundamental Il e Ensino Médio.

A Escola B, é uma instituicdo publica, atende Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, nos periodos da manhd e tarde, atualmente com aproximadamente 700 alunos, é
estadual e fica localizada bem na regido central da cidade. Tem 10 salas de aulas, com 37
professores, possui uma sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica,
laboratério de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), quadra de esportes descoberta, cozinha prépria para alimentacdo
escolar dos alunos, sala de leitura, banheiro dentro do prédio, sala de secretaria, refeitorio,

despensa, almoxarifado, patio coberto e patio descoberto.

2.3 A definicao dos professores

A escolha das duas professoras convidadas a participar da presente pesquisa,
justifica-se pelo fato de que nas escolas elegidas para a realizagdo da observacdo eram

somente elas que ministravam as aulas de leitura.

A Professora 1, da sala A, € uma professora com graduacdo em Letras,
experiéncia de 4 anos de magistério, somente na rede particular de ensino e cursando
atualmente Mestrado na area de Letras em uma universidade publica. Ministra na escola

particular aulas de Inglés, Gramatica, Redacdo somente no Ensino Fundamental II, e
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Literatura no Ensino Médio. E a professora titular das aulas regulares de lingua portuguesa no

9° ano dividindo a leitura dos classicos com o ensino de gramatica.

A professora 2, da Sala B, é graduada em Letras, é pos-graduada em Estudos
Literarios. Tem por volta de 15 anos de magistério na escola publica como professora
eventual, ndo sendo a professora regular responsavel pelas aulas de Lingua Portuguesa para
9° ano e nem em salas da escola, mas, foi escolhida pela diregéo da escola para realizar um
projeto de leitura no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, uma parceria entre a
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo e uma Fundacgéo de apoio a leitura, que envia
verbas para a aquisicdo de novos exemplares e manutencao de equipamentos. O projeto nao é
desenvolvido na sala de aula regular, cujas aulas de Lingua Portuguesa sao ministradas por
outra docente, ndo participante desta pesquisa. No momento do projeto de Leitura,
acompanhados pela Professora 2, os alunos sé&o deslocados da sala de aula habitual para a
Biblioteca, local denominado nesta pesquisa por Sala B, que dispde de multimidia, de livros

para os alunos e mesas coletivas de estudo.

As duas docentes demonstraram ter propostas pedagdgicas que envolvem leitura,

producdo textual, elaboracgéo e apresentacdo de uma peca teatral, e avaliagdo escrita.

As professoras convidadas aceitaram formalmente participar da pesquisa na qual
estava prevista a observacdo de suas aulas de leitura de classicos pela pesquisadora e
entrevistas audio-gravadas sobre a sua pratica nessa area especifica.

2.4 Critérios para definicdo dos alunos participantes

ApOs seus pais ou responsaveis dos alunos assinarem termo de consentimento e
0s proprios alunos assinarem termo de assentimento, todos os alunos que frequentavam as
duas salas (A e B) participaram das aulas observadas pela pesquisadora, e foram incluidos
entre os provaveis entrevistados ao final das observacdes a definir por sorteio.

Apdbs o téermino das observacOes, foi realizada uma entrevista, individual, com
cada um dos 10 alunos sorteados, 5 de cada classe, com a finalidade de obter elementos de
andlise sobre o interesse e aproveitamento do aluno segundo a sua propria percep¢éo, de
muitissima importancia, visto que o aluno é o centro desse processo e entendendo que saber

quais foram as impressdes dos alunos traz a pesquisa veracidade e autenticidade. O grupo de
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alunos sorteados para entrevistas ficou formado por 3 meninos e 2 meninas da sala A, e 2

meninos e 3 meninas da sala B.

2.5 O roteiro de observacao das aulas

As etapas da aula foram observadas segundo sua ocorréncia nas aulas de
literatura, sendo previsto no registro da observagdo as seguintes etapas ou fases no processo
de ensino, que acontecem de forma articulada e se complementam: preparacdo de
apresentacdo de objetivos, contetidos e tarefas, desenvolvimento do contetido novo e fixag&o,
aplicaco e avaliagdo (LIBANEO, 1994).

A preparacédo da aula, incluindo a definicdo de objetivo, contetdos e tarefas, foi
explicada pelas professoras durante a entrevista. No decorrer das observagdes das aulas pela
pesquisadora foram anotadas as estratégias didaticas utilizadas na apresentacdo do contetdo,

na aplicacédo, na fixacdo e na avaliacdo do mesmo.

Em conjunto com as professoras, foi previsto um cronograma de observacdo de
cada etapa de leitura, que se iniciaria com a escolha do livro a ser lido. Inicialmente esses
cronogramas foram assim esbocados: as duas professoras referiram que o trabalho com um
dos livros seria bimestral, podendo ocorrer pequenos atrasos de no maximo uma semana
neste cronograma. Assim, ficou combinado com a pesquisadora, que a cada modificacdo de
atividade de préatica de leitura com aquele livro, as professoras fariam contato com a
pesquisadora para que ela estivesse presente nessas aulas. Desta forma, foram observadas

aulas até que se completassem as etapas, ficando em aberto o nimero de aulas.

2.6 O roteiro de entrevista com as professoras e com os alunos

Antes de iniciar as observagdes foi feita uma entrevista dudio gravada com as
professoras a fim de compreender o processo de ensino da leitura literaria desde o0 momento
que antecede o momento da aula. As questdes abordaram como as professoras planejam suas
atividades, como escolhem os livros, como acreditam ser a melhor maneira de trabalhar a

leitura e conhecer os objetivos almejados em cada pratica aplicada.
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Roteiro da entrevista com as professoras

1 — Quiais sdo os critérios para a escolha dos livros?
2 — Quiais os resultados esperados pela professora?

3- Qual a importancia da leitura nesse momento para os alunos?

Roteiro da entrevista com os alunos

1 — O que vocé sente diante do livro escolhido?
2- O que vocé espera de uma aula de leitura?

3- O que o livro Ihe trouxe de real, de concreto, que possa ser aplicado a sua vida?

Frente a algumas dificuldades dos participantes, as perguntas foram explicadas
pela pesquisadora no momento da entrevista para os alunos e para as professoras caso fosse
solicitado. Por exemplo, na entrevista com o0s alunos para a questdo 3 foi explicado que a
resposta envolveria a relagdo que eles conseguiram fazer entre a historia do livro e a realidade
que os rodeia. Outro exemplo, é que foi necessario explicar a questdo 3 para as professoras
(Qual a importancia da leitura nesse momento para os alunos?), ou seja, no 9° ano a leitura

ainda ¢é livre de cronologias e direcionamentos especificos para uma ou outra finalidade.

2.7 Critérios de andlise dos dados

Com a finalidade de organizar os registros de observacdo foram elaborados
quadros, um de cada sala, com a descricdo de cada observacdo, para auxiliar os processos de
andalise dos dados das varias etapas da aula. Os dados foram analisados de forma qualitativa
observando alguns temas tanto para as etapas das aulas, como para 0 posicionamento dos

alunos frente ao formato das aulas e ao livro lido.

Sendo a leitura de um livro classico um processo continuo que demanda um
periodo ndo delimitado aula a aula, a anélise da observacdo desse processo foi amparada

segundo tematicas baseadas nas etapas de aula sugeridas por Libaneo (1994):

- PREPARACAO para apresentar os contelidos;

- DESENVOLVIMENTO que diz respeito a explicagdo de cada novo conteldo;
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- FIXACAO que é a realizagdo de atividades;
- APLICACAO do contetido aprendido;

- AVALIACAO que faz a checagem do que foi assimilado;

O conteudo das entrevistas com os alunos foi organizado em quadros e analisado

identificando-se trés teméticas baseadas em conceitos de Freire (1989) e Mafra (2013):

- CRITICIDADE - o aluno Ié e reflete sobre o texto lido de forma a relacionar
com sua experiéncia de vida (FREIRE, 1989);

- IDENTIFICACAO - o aluno compreende e traz o que foi vivenciado pelas
personagens para aplicar na sua vida (FREIRE, 1989);

- INTERESSE - o aluno reflete e demonstra querer saber mais, entende-se com o
texto (MAFRA, 2013)

Para melhor esclarecer as tematicas, compreende-se, tomando por base as ideias
de Freire (1989) que quando o aluno Ié e reflete sobre o texto lido de forma a relacionar com
sua experiéncia de vida, de mundo, temos uma interacdo significativa tornando o leitor
critico, que reescreve e reinventa a sua propria historia de forma critica (CRITICIDADE).
ApoOs essa leitura critica, temos um aluno que compreende o que foi lido e ultrapassa as
barreias da imaginacdo e traz o que foi vivenciado pelas personagens para aplicar na sua vida,
identifica-se com o texto lido dotado de significado real (IDENTIFICACAO). Por sua vez,
Mafra (2013) alerta que ao mesmo tempo que 1€ o aluno reflete e demonstra querer saber
mais (INTERESSE), entende-se com o texto, cria expectativas e se sente satisfeito diante do
texto lido, se interessa pelo texto, participa das acfes das personagens, dialoga com elas,
propondo solugdes para seus dilemas e acha graga das situagdes expostas no livro, isso faz
com que saboreie cada evento lido.

Finalmente os dados obtidos nas observagdes e nas entrevistas foram relacionados
para compor um perfil entre a pratica de leitura literaria em sala de aula e o efeito da mesma

nos alunos.
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CAPITULO 3

A PRATICA DE LEITURA DE CLASSICOS EM DOIS CONTEXTOS

Conforme proposto para esta pesquisa serdo apresentadas neste capitulo as
descricdes de todo processo de observacao das aulas de literatura segundo a pesquisadora e as
opiniBes das professoras e dos alunos sobre a pratica de leitura de classicos desenvolvidas,

configurando-se a percepc¢do sob dois contextos: da pratica docente e da vivéncia do aluno.

3.1 O posicionamento das professoras sobre suas praticas

Cabe observar que durante as entrevistas as professoras mostraram-se ansiosas,
talvez por estarem expondo como compreendiam sua prdpria pratica, suas escolhas e
caminhos percorridos para desenvolver a leitura de classicos com seus alunos, o que é
perfeitamente compreensivel entre professores que valorizam a sua responsabilidade de suas

acOes pedagodgicas.

Isso ficou evidente na demonstracdo de satisfacdo da professora 1 ao relatar sua
pratica, pela sua entonacdo, e pelos argumentos baseados em apoio teorico, provavelmente
influéncia seu trabalho de Mestrado em andamento, ficando perceptivel o quanto acreditava
estar fazendo o certo e seguindo o melhor caminho para seus alunos. A professora 2
demonstrou-se mais contida e um pouco apreensiva durante a entrevista, cautelosa com as
suas respostas procurou expressar-se de forma clara e deixando evidente que ndo queria
equivocar-se na explicacdo de seus planos e estratégias para desenvolver a leitura com 0s
alunos, portanto, ndo foi possivel detectar emocg6es positivas ou negativas relacionadas a sua

pratica.

Diante das respostas das professoras foi possivel compreender suas metodologias,

suas escolhas e os caminhos que percorreram para desenvolver o trabalho que propuseram.

Os dados sobre o posicionamento das professoras, com relagdo as suas proprias
praticas durante as aulas de literatura classica, encontram-se expostos nos Quadros 1, 2 e 3,
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contendo as respostas das professoras na integra para cada um dos questionamentos, seguidos

por uma analise relacionando-as a literatura.

Desta forma, no Quadro 1 encontram-se as respostas das professoras a seguinte

questdo: Quais sdo os criterios para a escolha dos livros?

QUADRO 1: A ESCOLHA DOS LIVROS

Quais sdo os critérios para a escolha dos livros?

Professora 1

Professora 2

Bom, a selegéo foi feita em dois momentos. Em
um primeiro momento eu escolhi os livros, de um
catalogo fornecido pela escola, de uma editora
parceira do sistema de ensino &..fiz uma pré-
selecdo dos livros que estavam no catélogo, dentre
os livros que estavam disponiveis para eles &..eu
procurei apenas aqueles que fizessem parte da
literatura brasileira ou mundial, sem que fossem
adaptacGes, porque eu imagino que nesse
momento, j& estdo nono ano ja eles ja tém os
mecanismos necessarios para uma leitura um

Bom, os critérios para a escolha dos livros para
trabalhar com os alunos, primeiramente nés vemos a
série e idade do aluno, e depois a quantidade de livros
que nos temos disponiveis porque é um titulo para cada
aluno ou eles leem em dupla quando tem menos
quantidade.

Observagdo da pesquisadora: os livros foram
escolhidos pela professora na biblioteca da escola de
acordo com a quantidade que a escola tinha e a
quantidade de alunos da sala de aula.

pouco complexa do que aquela que foi
simplificada pelas pessoas que adaptaram o0s
livros. O segundo momento se deu com a escolha
dos alunos, a escolha de 4 livros daqueles que
foram pré-selecionados entdo é uma maneira de
fazer com que eles participem da escolha e que
isso se torne também algo que eles querem fazer,
um livro que eles querem ler e ndo apenas uma
coisa que foi imposta pelo professor.

Observacéo da pesquisadora: a escolha dos livros
ocorreu a partir de um catalogo de uma editora
parceira do sistema de ensino, fornecido pela
escola.

Dados organizados pela pesquisadora

E necessario lembrar que a professora 1 dispunha de mais titulos para oferecer
aos seus alunos, pois a aquisicdo dos mesmos ficava a cargo da familia do aluno, o que a
deixou mais livre para pensar sobre quais obras seriam mais atraentes para a sua sala nesse
momento inicial de leitura dos classicos. Desta forma, ela refere uma reflex&o inicial sobre
quais livros sugeriria aos alunos, definindo-os segundo analise das possibilidades de melhor
aproveitamento dos alunos com as leituras, e abriu a possibilidade real de escolha pelo grupo
de alunos de qual livro seria trabalhado por eles. Aproximando-se das visdes de Freire (1989)

e Mafra (2013) a respeito do papel ativo do leitor na realizacdo da pratica da leitura, bem
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como nd&o restringiu excessivamente os titulos a serem escolhidos, o que tolheria a liberdade

de escolha dos alunos segundo Senna e Dessen (2012).

A professora 2, atuante na sala B, teve apenas a opg¢ao de observar previamente a
quantidade de livros disponiveis na escola que atenderiam a quantidade de alunos, pois, ndo
seria solicitado aos pais que comprassem os livros, o que, infelizmente, fez com que sua
gama de escolhas fosse drasticamente limitada. Interessante notar que mesmo tendo apoio de
uma fundag&o para o desenvolvimento do projeto de leitura, ainda assim, ficou evidente que é
muito dificil ter disponibilidade de varios titulos para todos os alunos, o que limita a acéo
pedagdgica. Mesmo assim a professora 2 demonstrou preocupacdo em escolher, entre as
possibilidades que tinha, aqueles titulos que melhor se adequassem a série e a idade dos
alunos, e, se necessario fosse, haveria a possibilidade de leitura em duplas em um so livro.
Neste contexto, optou por um so titulo, sem deixar opcéo de escolha para os alunos, visto que
suas possibilidades eram limitadas, refletindo provavelmente o que Calvino (2007) e Senna e

Dessen (2012) apontam como distanciamento do leitor imposto pela prépria escola.

O Quadro 2 traz as respostas das professoras ao seguinte questionamento: O que

vocé espera de uma aula de leitura?

QUADRO 2: EXPECTATIVAS DAS PROFESSORAS

O que vocé espera de uma aula de leitura?

Professora 1

Professora 2

E esperado que os alunos mostrem gradativamente
maior facilidade na compreensdo da obra literéaria,
que eles mostrem cada vez mais pensamento
deles, uma reflexdo sobre aquilo foi lido e que
isso gere se ndo o prazer da literatura, da leitura da

E...Os resultados esperados, é... um dos objetivos
principais da leitura com os alunos é fazer que os
eles tomem o gosto pela leitura e também para
prepara-los para a leitura do Ensino Médio, né?
para o vestibular.

literatura, mas, a0 menos uma ideia de que a
literatura ndo é algo dificil, impossivel de ser lido
e que possa também ajuda-los no futuro com as
leituras que fardo no Colegial e na vida deles
também.

Dados organizados pela pesquisadora

Podemos observar que as respostas das professoras se assemelham em alguns
aspectos e se distanciam em outros. Ambas com o objetivo despertar nos alunos o gosto pela
leitura para que tenham familiaridade com a linguagem literaria, e, revelam preocupacdo com
a preparacdo do aluno para o vestibular. O distanciamento ocorre quando somente a
professora A visa a reflexdo e o pensamento critico dos alunos, com preocupacdo em

apresentar a leitura literaria aos alunos de forma a desmistificar a impressdo de ser uma
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leitura impossivel e sem significado, além disso, demonstra de forma um pouco mais
especifica essa preocupacdo com a compreensdo da obra literdria associando-a ao
pensamento dos alunos, provavelmente referindo-se as associagdes com o mundo do aluno,

sendo que a professora B mostra-se imprecisa em relacao ao objetivos.

Desenvolver o gosto pela leitura e procurar associar a leitura com o mundo dos
alunos encontra-se em consonancia com o que postula Freire (1989) sobre o ato de ler que vai
muito além do decodificar sinais graficos em um papel, avanca para uma decodificacdo que
interna do leitor, carregada de significados, a acontece primeiro internamente e depois vem

para fora, complementando a compreensao pré-existente do mundo que o rodeia.

Segundo Larrosa (2002) a leitura favorece a organizacdo do pensamento tendo
como matéria prima a palavra que auxilia ao leitor na compreensao sua propria experiéncia,
de seus pensamentos e de suas percep¢Oes, definindo sua realidade e oferecendo coeréncia

para sua propria experiéncia de existéncia.

No entanto, ater-se somente a uma sugestdo bibliografica, sem relacdo do texto
com o contexto tanto do autor quanto do aluno, pode limitar o desenvolvimento do interesse
do aluno a leitura de classicos. Precisamente no espaco fisico da sala de aula € onde deveria
se proporcionar ao aluno o encontro de duas leituras: leitura da palavra no mundo e a leitura
da palavra referida no mundo. E com a leitura primeira de mundo que se faz a escrita da

palavra, que revela essa leitura e, enfim, se 1€ o que foi escrito (FREIRE, 1989).

A seguir no Quadro 3 encontra-se 0 posicionamento das professoras ao

responderem a questdo: Qual a importancia da leitura nesse momento para os alunos?

QUADRO 3: A IMPORTANCIA DA LEITURA

Qual a importancia da leitura nesse momento para os alunos?

Professora 1

Professora 2

A leitura é ainda no 9° ano algo prazeroso a se
fazer, eles ja pensam nisso como algo que vai
ajuda-los a passar no vestibular, no curso que eles
escolherem, numa boa Universidade, mas eles
ainda ndo tém a pressdo da familiar ou a pressdo
que eles colocam em si para realizar essa leitura.

Nesse momento, me parece que é uma boa
oportunidade para que eles comecem a se
acostumar com a linguagem literdria com a
complexidade apresentada por uma obra como as

E de suma importancia os alunos com essa
leitura diaria, tomarem o gosto pela leitura,
também é questdo de conhecimento, quanto maior
a quantidade de livros que esses alunos lerem,
maior sera a chance deles se darem bem no futuro.

O contato com o livro fisico para esses
alunos, com essa leitura diaria é de suma
importancia, ndo é a mesma coisa que eles lerem
pela internet ou pelo celular.

E essa leitura faz com que eles tenham um
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que eles lerdo esse ano. aprendizado, um conhecimento muito maior para
o resto da vida deles, acaba sendo um
Além disso a leitura € algo que ao meu, ver | conhecimento de mundo para suas vidas.
ajuda com que eles desenvolvam senso critico
sobre 0 que estdo lendo, no caso das obras que
eles lerdo esse ano, como é o caso de Dom
Casmurro, é impossivel que ndo participem
ativamente da leitura. Eles vdo tomar uma
decisdo em relacdo a pergunta que fazemos
durante a o livro, que ¢ “Capitu traiu ou nao
Bentinho?”

Eles tomardo a propria decisdo em relacéo a
isso, eles terdo uma opinido que sera
fundamentada por argumentos que eles
encontrardo dentro do texto, essa leitura
cuidadosa, demorada, pensada do texto literario é
algo que eles poderdo usar para leitura e
interpretacdo de texto durante a vida deles e
também para desenvolver uma leitura propria de
um texto literario proposto por exemplo em uma
pergunta de vestibular.

Dados organizados pela pesquisadora

Analisando a resposta da professora 1 podemos perceber que ela acredita ser o 9°
ano propicio para a introducao da leitura dos classicos por ser uma série de transicdo em que
os alunos ainda carregam uma certa liberdade ao lerem, e a obrigatoriedade do vestibular

apenas paira sobre seus pensamentos futuros.

Essa liberdade almejada pela professora é prevista pelos PCNs (BRASIL,1998)
quando propdem que nesse momento a leitura propicie ao aluno condic¢des de imaginar, criar
e compreender a estética artistica da palavra, se aproximando e se distanciando da realidade,
construindo suas proprias relacbes com o texto e seu contexto, lancando seu olhar de leitor
livre as experiéncias ao redor. No entanto, Gomes (2014) alerta que nos PCNs ha énfase na
presenca do texto literario, deixando em segundo plano o desenvolvimento do aluno leitor, o

gue pode distanciar o professor do principal objetivo desse tipo de leitura.

A mesma professora acredita que essas leituras lhes facilitardo no futuro a
responder as questdes do Vestibular, fato que nos remete a Mafra (2012) ao expor essa
condicdo de transformacdo do individuo que 1€, que amplia suas experiéncias e seus
horizontes, embora, na visao da professora esse horizonte ampliado esteja com foco limitado

ao vestibular.
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A professora 2 relata a importancia do contato fisico com o livro, ja que
atualmente os meios digitais fazem parte do cotidiano dos jovens e ainda ressalta que o0s

livros trardo aprendizados para a prépria vida dos educandos.

Os apontamentos a respeito do uso fisico do livro como algo positivo mostram-se
pertinentes visto que a dinamica atual da sociedade busca erroneamente acumular
informagdes de forma tdo répida, e tal dindmica, como exposta por Larrosa (2002),
compromete a compreensdo e o aprendizado. Consequentemente a experiéncia de se
apreender algo passa despercebida, resultando numa falsa sensagdo de dominio de
conhecimento, tornando os individuos incapazes da reflexdo plena, uma calmaria do real

saber.

3.2 A prética das aulas sob a perspectiva da pesquisadora

Primeiros olhares da pesquisadora

Ao iniciar minhas observacGes das aulas de literatura inimeras inquietacdes
pulsavam em meus pensamentos. A curiosidade sobre o que encontraria realmente, diante do
conhecimento que trago de estudos teodricos de graduacdes, pos-graduacdes e exercicio de
docéncia em Literatura. Havia uma ansiedade em confirmar minhas crengas e um medo de me

decepcionar diante dos fatos reais.

Ao chegar na Sala A, senti que os alunos ja me esperavam, tive a sensacdo de que
minha presenga limitava até mesmo os movimentos dos alunos, eu era alguém ali espionando
um ambiente que era até entdo s6 deles. Ao fazerem perguntas sobre o enredo dos livros, se
entreolhavam e sorrateiramente me olhavam, buscando talvez um sinal de aprovagdo ou uma
pequena manifestacdo de minha parte, fato que ndo aconteceu, permaneci na minha dificil
postura estatica, meu maior esforgco como pesquisadora. A sala era confortavel, climatizada,
com janelinhas pequenas, bem no alto, estavam sentados enfileirados, na frente os que
usavam 6culos, os mais altos para tras e os menores na frente. Os alunos se relacionavam bem
com a professora que se manteve a aula toda no centro da sala, em frente a lousa. Todos 0s
alunos se dispuseram a comprar o livro escolhido e parecia que a aula de leitura seguiria seu

percurso sem grandes novidades.
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No mesmo dia no periodo da tarde pude observar a Sala B, que ficava localizada
em uma ala separada das demais salas de aula, logo depois do pétio, na biblioteca. Entrei na
sala de leitura (Sala 2), antes dos alunos, minha ansiedade continuava a mesma, pois queria
observar realidades, escolhas e metodologias. Sentei-me em uma cadeira que ficava em uma
mesinha bem no cantinho, com a preocupagéo de que aquele lugar ndo seria interessante para
nenhum aluno e assim ndo os prejudicaria na disposi¢cdo de suas cadeiras na sala. Os alunos
chegaram, me olharam, os cumprimentos foram feitos por meio de sorrisos desconfiados.
Aguela mesa em que eu estava, tornou-se um divisor de dguas, ninguém se sentou comigo, ou
em uma cadeira préxima, minha presenca causou uma reorganizagdo no jeito de sentar, entao,
nas aulas posteriores, apenas utilizei uma cadeira bem préxima a parede para ndo invadir o
espaco que era deles. Nas proximas aulas todas as mesas foram ocupadas. Como eram mesas
circulares podiam comportar 5 alunos. Desse modo durante minhas visitas sempre encontrei
os alunos em grupos que eram formados por eles mesmos de acordo com suas afinidades, a
professora durante todas as minhas visitas manteve-se andando pela sala, verificando de mesa

em mesa o0s resumos feitos e observando a leitura em voz alta.

As aulas

As aulas de leitura de classicos eram ministradas uma vez por semana em ambas
escolas. Das 20 aulas previstas para cada sala, as professoras chamaram a pesquisadora
somente naguelas que acharam relevantes, com provavel mudanca de etapas das aulas de

leitura literaria. Assim sendo, foram observadas 7 aulas de cada sala.

A descricdo do que foi observado pela pesquisadora durante as aulas de leitura de
classicos encontra-se organizada em quadros oferecendo a possibilidade de compreender
como as professoras procederam a cada etapa do desenvolvimento das atividades de leitura
em cada classe, tomando por base as etapas previstas por Libaneo (1994): PREPARACAO,
DESENVOLVIMENTO, FIXACAO, APLICACAO E AVALIACAO.

A analise das aulas permitiu destacar os processos gue o0s alunos das duas escolas
passavam para iniciar a leitura de seus respectivos classicos, perceber até que ponto os alunos
foram agentes no processo didatico criado pelas professoras e se a leitura os instigavam, se

trouxe curiosidade, e o porqué do interesse para aquele tema.
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OBSERVACAO DA - SALA A — Professora 1

Dentro de um periodo de trés meses e uma semana a professora 1 prop0s e
realizou um processo de leitura de uma literatura classica envolvendo as diversas fases de

uma acdo didatica, descritas no Quadro 4, segundo a observacdo da pesquisadora.

QUADRO 4: Descrigao da observacao Sala A — Professora 1

Sala A - 12 Observagdo - 07/03/2016

Entrei na sala e os alunos j& estavam organizados em suas fileiras aguardando a escolha o livro que
leriam no 1° Bimestre do ano letivo.
PREPARACAO

A professora avisou que as aulas de leitura seguiriam o tempo normal de aula, 50 minutos. Escolheu
previamente os livros, entdo quando chegou na sala de aula, ja escreveu o nome de cada livro na lousa, num
total de 8 livros:

O MAGICO DE OZ - Frank Joslyn Baum

FRANKSTEIN - Mary Shelley

A MORENINHA - Joaquim Manuel de Macedo

DOM CASMURRO - Machado de Assis

CINCO MINUTOS - José de Alencar

A VIUVINHA - José de Alencar

VENHA VER O POR DO SOL - Lygia Fagundes Telles

O SORVETE E OUTRAS - Carlos Drummond de Andrade

Enquanto os nomes eram escritos na lousa, ouvia-se os burburinhos entre os alunos, tentando adivinhar os
roteiros das historias a partir dos titulos.

Colocados os nomes das obras na lousa, a professora explicou aos alunos que a cada Bimestre, seria lido
um livro diferente como parte das atividades das aulas de Lingua Portuguesa. Também explicou que as leituras
dos livros sdo obrigatdrias e que as atividades relacionadas a leitura valerdo notas que serdo somadas com a
nota do Bimestre.

Apos essas explicagbes contou a histdria resumida de cada obra apresentada e relatou trechos de climax de
cada uma, era interrompida a todo o momento com varias perguntas dos alunos como “Quantas paginas tem?”
“Fale mais desse personagem.” “E historia roméntica?” “As personagens sdo sempre mulheres?” “Tem resumo
na internet”?

DESENVOLVIMENTO

Diante da euforia dos alunos iniciou-se uma votacdo entre os alunos (a turma tem 26 alunos) a
participacdo da classe foi efetiva e empolgante para que se escolhesse o livro que mais lhes interessara.

A obra escolhida foi o romance realista Dom Casmurro, do autor Machado de Assis, nesse momento, a
professora ressaltou a importancia dessa leitura para o Vestibular. Destacou o papel da mulher na historia e
contou trechos que instigaram a curiosidade dos alunos.

Segundo essas observacdes da pesquisadora - pode-se dizer que a escolha da obra foi direcionada pela
professora 1, pois a personagem Capitu, foi detalhada na explicacdo muito mais que outros personagens dos
outros livros e, portanto, chamou a atencéo dos alunos.

Observacdo: apds a definicdo do livro, houve um tempo de laténcia até a compra dos livros pelos alunos, € as
aulas leitura, foram substituidas pelas de gramatica. A professora 1 chamou novamente a pesquisadora para a
primeira aula com o livro cinco semanas ap6s a 12 observacéo.

Sala A - 22 Observagdo - 18/04/2015

PREPARACAO

Novamente cheguei na sala e os alunos ja estavam distribuidos em fileiras. A professora 1 iniciou a aula
pedindo aos alunos que pegassem seus livros e dizendo que fariam a leitura juntos.
DESENVOLVIMENTO

Todos prontos, a professora 1 comecou a ler o primeiro capitulo em voz alta, enquanto os alunos
acompanhavam a leitura de modo silencioso. A leitura foi interrompida vérias vezes pelos alunos, quando néo
entendiam um termo ou 0 andamento da historia. Nesse momento a professora 1 procurava responder a todos
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0s questionamentos e buscava sanar todas as duvidas dos alunos, sé depois disso retomava a leitura.
FIXACAO

Findada a leitura do capitulo, a professora comegou a explicar o capitulo lido e instigar os alunos para
ficarem curiosos para a leitura do proximo capitulo contando-lhes alguns acontecimentos que poderiam
concluir-se posteriormente.

Nesse momento os alunos comecaram a perguntar sobre o capitulo, sobre os capitulos posteriores, de
modo interessado e comprometido com a leitura, deixando a sensacdo de que a leitura estava fazendo sentido
para eles e que leriam os proximos capitulos.

Sala A - 32 Observagdo 25/04/2016

PREPARACAO

Nessa aula os alunos foram levados para a sala de video para assistirem episodios da minissérie “Capitu”,
levada ao ar pela rede Globo. A finalidade de tal atividade, segundo a professora 1, era que 0s alunos
observassem o papel fundamental do narrador na histéria e que também pudessem compor mentalmente a
personagem Capitu, 0 ambiente que comp®e a obra e 0s outros personagens.
DESENVOLVIMENTO/FIXACAO

Os alunos assistiram alguns trechos que eram pausados pela professora para que ela pudesse evidenciar
aspectos relevantes para a compreensdo da estrutura narrativa. O posicionamento do autor e a definigdo de
narrador onisciente.

Os alunos foram avisados que deveriam ler o livro até a metade para a préxima aula, pois na aula do dia
09/05/2016 seria realizada uma avaliagdo escrita com 10 questdes sobre a parte lida.

Sala A - 42 Observagédo - 09/05/2016

AVALIACAO

A aula foi dedicada para a realizagdo de uma avaliagéo escrita da primeira metade da leitura do livro, com
10 questdes dissertativas. Os alunos realizaram a prova em siléncio, individualmente, durante 50 minutos.

Observacéo: os alunos seguiram lendo o livro nas semanas seguintes, sem a conducéo da professora 1 em sala
de aula, mas, com a possibilidade de tirar dividas no decorrer das proximas aulas.

Sala A - 52 Observagdo - 16/05/2016

FIXACAO

Nessa aula a professora mostrou as avalia¢fes e explicou as questdes. Cada aluno recebeu a sua prova para
acompanhar os comentarios da professora sobre cada questdo. Os alunos tiraram duvidas, alguns questionaram
suas notas. De modo geral todos participaram ativamente da atividade sem grande dispersao.
PREPARAGCAO/APLICACAQO

Em seguida a professora explicou que a avaliacdo da segunda metade da obra aconteceria de outra maneira,
teriam que fazer um relatério escrito e transformar o climax do livro (a ddvida da traicdo cometida pela
personagem Capitu a seu marido Bentinho) em um teatro, simulando um julgamento. Nesse momento os alunos
ficaram muito empolgados e espontaneamente ja foram nomeando seus papeis na peca, foi um momento de
grande satisfacéo da professora, pois o0 envolvimento com a leitura foi muito intenso e significativo, os alunos
se reconheciam nos personagens, escolhiam para interpretar os papéis que lhes eram significativos. A aula
acabou e ficou de terminarem a distribuicdo dos personagens na préxima e terminarem a leitura do livro para a
apresentacao.

Sala A - 62 Observagdo - 23/05/2016

APLICACAO

Assim que a professora 1 entrou na sala os alunos ja comecaram a relatar seus papéis escolhidos para o
teatro. A professora 1 entdo passou a anotar em sua agenda o nome dos alunos e qual personagem
representariam.

A sala foi dividida entre os personagens protagonistas (5 personagens), testemunhas de acusacdo e de
defesa, advogados, juiz e juri. Apos essa divisdo ficou marcada a data da apresentacao para dia 06/06/2016.

A professora orientou para que eles assistissem algum filme ou seriado com cenas de julgamentos e em
seguida deixou os alunos a vontade para trocarem ideias sobre figurinos, cendrio e a aula acabou.

Sala A - 72 Observagéo - 06/06/2016

APLICACAO

Chegou o dia da apresentagdo do julgamento da Capitu, os alunos foram dispensados mais cedo da aula
anterior a de leitura literaria para que pudessem se vestir.
A sala A foi organizada como um tribunal, cadeiras para a acusada, para os advogados, mesa e cadeira para
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0 juiz e cadeiras para os jurados. Todos caracterizados, comegou a apresentacdo e percebia-se que os alunos
realmente tinham lido o livro, pois narravam com firmeza detalhes, passagens e feitos dos personagens.

A atividade durou uma aula (50 minutos) e a aula seguinte foi cedida para que os alunos fizessem uma
confraternizacdo encerrando a leitura e a atividade.
AVALIACAO

Todos participaram ativamente, mostrando interesse e comprometimento com a atividade, terminaram com
grande entusiasmo a satisfeitos com o resultado, que foi a condenacdo da personagem Capitu, além disso,
queriam saber se poderiam realizar algo parecido na proxima leitura.

Dados organizados pela pesquisadora

Puderam ser observadas na Sala A, com certa facilidade, todas as fases do processo de
leitura literaria, percorrendo 3 meses com aulas semanais, das quais 7 foram observadas pela

pesquisadora.

Na observacdo 1 pudemos notar que as etapas presentes foram as de PREPARACAO,
com a escolha do livro que seria lido, e de DESENVOLVIMENTO, aparentemente tentando colocar
0s alunos numa posi¢édo ativa no processo de escolha do livro, ao relacionar vérias obras e ouvir as
preferéncias dos alunos. No entanto, embora a professora 1 possa ndo ter tido essa intencdo, houve
direcionamento para a escolha da obra Dom Casmurro, de Machado de Assis, pois quando ao narrar 0
enredo, ficava evidente seu proprio interesse por essa obra, destacando detalhes que despertaram a
curiosidade dos alunos a respeito da historia (a traigdo, o ciume doentio, o julgamento), fato que ndo
ocorreu na explicacdo das outras obras disponiveis, as quais foram apresentadas de forma mais rapida

e superficial.

Na segunda observacdo foram notadas as etapas de PREPARACAO, de
DESENVOLVIMENTO e de FIXA(;AO, com cada aluno ja com o livro em méos, a professora 1
consolida a sua preocupacéo de trazer o aluno como ativo no processo. A leitura do capitulo inicial foi
realizada pela professora em voz alta, com possibilidade de interrupgdo diante de suas duvidas, que
eram ouvidas pela professora 1 e pelos amigos, e em seguida respondidas pela professora 1 com
colocagOes de algumas reflexdes feitas a partir delas. Fato que revela a importancia do papel do
professor no processo de formagao do leitor, em consonancia com os preceitos de Freire (1979) sobre
na sala de aula existir uma troca de saberes, de aprendizagens e de conhecimentos mediados pelo
professor, como resultado das relacBes que se tem com o outro. Essas relacdes também sdo temas
abordados por Regatti Junior (2012) e Gomes (2014) ao apontarem que nas aulas de literatura a forma
com que o proprio professor se relaciona com a apresentacdo dos contetdos, revelando sua

experiéncia como leitor, € um fator que influencia no desenvolvimento da habilidade leitora do aluno.

Na semana seguinte, durante a observacdo 3, a professora 1 fez a opgéo de que os alunos
assistissem um trecho da minissérie televisiva “Capitu”. Foram observadas as etapas de
PREPARACAO, de DESENVOLVIMENTO e de FIXACAO de forma complementar, visto que a

professora tinha nesse momento, objetivos voltados para a analise estrutural da obra escrita, baseando-
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se na versdo em video, em como reconhecer o tipo de narrador e a composi¢do das personagens. No
entanto, ao apresentar a representacdo imagética proposta pela minissérie, anulou o fator imaginacéo
que é essencial para a busca da leitura de mundo de cada aluno. Eles perderam a liberdade de recriar a
personagem Capitu de acordo com suas proprias experiéncias de leitura de mundo, essa atividade
poderia ter sido realizada ao final da leitura e dessa forma néo direcionaria tanto a interpretacdo dos
leitores.

A vista disso, a professora 1 distanciou-se dos preceitos de Dalvi (2013), nos quais 0s
fatores imaginacéo e liberdade de criacdo s&o essenciais ao leitor. Sob esse ponto de vista, indica que
a leitura de uma obra classica vasculha o intimo do leitor, instigando a sua capacidade imaginativa

para firmar no ser leitor a construgédo de sua propria autonomia.

A pratica realizada pela professora 1 de apresentar um video que mostrava a composi¢ao
da obra e de seus personagens revela a tendéncia atual da sociedade que tem a necessidade de obter
muitas informacgdes de forma rapida, reforcada por curriculo que delimita o tempo, o contetdo a

guantidade de aulas fixas, e fragmentam a composicdo da identidade do leitor (LARROSA, 2002).

Assim sendo, aligeirou-se a compreensdo do texto segundo a leitura feita pela midia, e
interferiu-se na liberdade e capacidade dos alunos de construirem eles mesmos, em suas imaginagdes,
como seria a personagem principal ou como era 0 ambiente em que a historia ocorria. Além disso,
provavelmente trouxe dicas sobre como transcorreriam os proximos capitulos do livro, mesmo antes

de terem a oportunidade de Ié-los.

Passado um més da leitura inicial, a professora 1 utilizou uma aula para Avalia¢éo escrita
sobre a primeira metade do livro lida pelos alunos (observacdo 4). A partir disso, os alunos
mantiveram a leitura da segunda metade do livro, sem supervisdo direta da professora, e as

observacOes da aula 5, 6 e 7 ocorreram numa sequencia semanal.

A observacdo 5 foi interessante, pelo fato de que a professora realizou claramente uma
etapa de FIXACAO do conhecimento ao comentar as questdes e as respostas da avaliacdo escrita
realizada na aula anterior, mas, ndo colocada como verdades absolutas. Os alunos tiveram a
oportunidade de refletir sobre seus erros e acertos, concordarem e discordarem, sempre com 0 apoio

da docente.

Desse modo temos uma préatica em sala de aula que é comunicativa, sem a pretensao
simplesmente de depositar informacdes. O aluno teve a oportunidade de organizar suas proprias
percepcdes, de forma ativa, como o protagonista desse processo e a relagdo de ensinar e aprender foi

pautada na postura dialégica do professor, conforme indicado por Freire (1987).
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Além disso, no mesmo dia a professora fez a PREPARACAO dos alunos para a atividade
de APLICACAO do conhecimento: os alunos fariam um relatdrio escrito sobre o que leram em
formato de uma encenacdo teatral, especificamente sobre a divida de traicdo que pairou sobre a
personagem principal do livro.

Na observacdo 6, a professora deixou os alunos & vontade para escolherem quais
personagens gostariam de representar, permitindo a identificacdo de cada aluno com o texto que foi
lido, dessa forma eles puderam refletir a respeito de quais caracteristicas tinham em comum com essas
personagens. Permitiu-se nessa aula momentos importantes de APLICACAO do texto lido buscando
de relagbes com a realidade, de julgamento de valores aplicaveis ou ndo aos dias atuais, 0 que pode ter
favorecido os processos de compreensao do texto pelos alunos para aproxima-los as suas experiéncias.
A professora 1, portanto, possibilitou que seus alunos fossem sujeitos atuantes no desenvolvimento do
préprio conhecimento do conteGdo, criando as suas préprias relagbes do texto com o contexto
(KLEBIS, 2008). Além do mais, consolidou o anunciado por Vieira (2008) sobre o ensino de leitura
literaria, baseado nas propostas dos PCNs, estar sofrendo muitas mudancgas em relagdo as abordagens
gue resultaram num ensino de Literatura durante os Ultimos anos, e vem mostrando alguns momentos

livres para ser uma manifestacéo artistica em sua forma plena de expresséo e interpretacéo.

Finalmente na observacdo 7 chegou o momento da apresentagdo do teatro, da
APLICACAO do conhecimento dessa leitura literaria.

Vale ressaltar que-a escola foi mobilizada para a apresentacdo da encenagdo dos alunos,
revelando que a pratica da leitura se estende além das paredes da sala de aula e dos 50 minutos
delimitados no curriculo escolar, e que a leitura deve habitar o ambiente da escola como um todo,
sendo vista como pratica comum ao cotidiano escolar. Outras salas de aula foram convidadas para

assistirem a apresentacdo da peca teatral redigida e encenada pelos alunos da aula de literatura.

Tudo aconteceu de forma empolgante para os alunos e para quem os assistia. O final da
historia do livro, especificamente o julgamento, foi apresentado na peca baseado nas interpretacdes
das leituras feitas pelos alunos. O realizado pelos alunos, nesse momento, esteve em consonancia com
0 que LARROSA (2002) indica sobre o conhecimento ser ampliado de acordo com as relagcdes
estabelecidas entre o texto e o contexto do leitor, revelando a interpretagdo do que foi lido sob o olhar

do leitor.

As observacdes realizadas na sala A expuseram a pratica da professora 1 de literatura
durante a leitura de um livro classico, procurando inserir contextos de vida dos alunos ao texto lido

buscando criar um Unico universo.
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OBSERVACAO DA SALA B — Professora 2

No decorrer de 4 meses e duas semanas, a pesquisadora observou 7 aulas na sala
B da professora 2, que prop0s e tentou finalizar um processo de leitura de uma literatura
classica cujas etapas e desenrolar encontram-se descritas no Quadro 5, segundo a observacéo

da pesquisadora.

QUADRO 5: Descricao das observacdes da Sala B - Professora 2

Sala B - 12 Observacéo - 07/03/2016

PREPARACAO

Essa observagdo se iniciou na classe habitual dos alunos, sendo que a professora de Lingua Portuguesa
(ndo participante desta pesquisa) foi quem explicou aos alunos que eles fariam a leitura de um cléassico no
projeto de leitura (regido pela professora 2, participante desta pesquisa), e que a escolha tinha sido feita pela
professora do projeto de leitura (professora 2) entre dois titulos:

O QUINZE - Raquel de Queiroz
O MENINO DO PIJAMA LISTRADO DO- John Boyne.

Tendo sido escolhido O QUINZE, pois era a obra que a Escola B tinha em quantidade suficiente para a
quantidade de alunos do 9° ano.

Os alunos foram conduzidos pela professora de Lingua Portuguesa para a sala B na Biblioteca, onde a
professora do Projeto de Leitura (professora 2) ja os aguardava e ja havia distribuido os livros pelas mesas. Os
alunos chegaram, sentaram-se em pequenos grupos, pois, ndo havia livros para todos e alguns alunos
partilharam os exemplares.

A duas professoras permaneceram na Sala B por 1h.

DESENVOLVIMENTO E AVALIA(;AO
Foram escolhidos 3 alunos para fazerem a leitura do capitulo e os demais ouviram. Durante a leitura

alguns alunos faziam o resumo obrigatdrio do capitulo, outros acompanhavam a leitura atentamente, outros
conversavam entre si. Nao houve muito preparo especifico para essa atividade, porque os alunos ja haviam
participado desse projeto de leitura nos meses anteriores, e ja conheciam a dinamica proposta.

Os alunos fizeram a leitura durante 50 minutos, e tiveram 10 minutos para fazerem o resumo do capitulo
que foi devidamente vistado pelas professoras.

A professora 2 comunicou a pesquisadora que o método de leitura sera esse até o0 més de junho, quando se
finda o semestre, os alunos fardo uma prova escrita e apresentardo uma pega teatral para finalizarem o projeto.

Nas demais observacGes somente a professora 2permaneceu na sala B, responsavel pelo projeto de leitura e
participante desta pesquisa.

Sala B - 22 Observacéo - 17/03/2016

Os alunos chegaram na biblioteca e foram sentando em grupos de acordo com suas afinidades, a professora
2 foi entregando rapidamente os livros para cada aluno.
FIXACAO

Assim que todos receberam seus livros a professora 2 pediu que abrissem na pagina que haviam parado na
semana anterior, e fez oralmente junto com eles um resumo do que havia sido lido para relembra-los do texto.
DESENVOLVIMENTO / AVALIACAO

Foi pedido entdo que os alunos lessem mais capitulos, e alguns alunos se ofereceram para lerem em voz
alta. Iniciou-se a leitura e percebia-se que alguns alunos ndo acompanhavam a leitura por estarem fazendo o
relatério de leitura pedido a cada aula. Os alunos realizaram a atividade de leitura e producdo paralela de
relatério durante toda a aula de 50 minutos, sem questionamentos.

Pode-se observar que a obrigatoriedade da entrega do relatério tenha prejudicado parcialmente a atencéo
no momento da leitura.
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Sala B - 32 Observacdo 07/04/2016

FIXACAO

Novamente os alunos chegaram e sentaram nos grupos que estavam habituados, a professora novamente
retomou 0 que havia sido lido, nesse momento, os alunos participaram auxiliando a professora e citando
eventos do livro.

DESENVOLVIMENTO

Apbs esse didlogo, reiniciaram a leitura em voz alta. Os capitulos eram lidos geralmente pelos mesmos
alunos. Aqueles que ndo estavam lendo, escutavam a leitura e faziam os relatérios para nota, como de costume.
Ao fim da aula a professora 2 orientou os alunos para levarem os livros para casa e lerem mais capitulos,
trazendo o relatério pronto para entregar na proxima aula, pois, estava preocupada com a necessidade de
terminar a leitura no final do Semestre. Como néo havia livros para todos, a professora demarcou a quantidade
de dias que cada aluno ficaria com o livro para depois empresta-lo ao préximo aluno.

Sala B - 42 Observacdo - 28/04/2016

A professora 2 antes do inicio da aula me explicou que havia combinado com os alunos que assim que a
leitura do livro terminasse, os alunos seriam separados em grupos e transformariam o texto lido que é em prosa,
em uma peca teatral. A professora faria a leitura das pecas escritas, e escolheria a melhor redigida. Depois, a
sala toda iria encenar e apresentar no final do semestre.

Assim que os alunos chegaram, a professora fez a chamada, conferindo quem havia trazido o livro, pois na
semana anterior, por causa do feriado os alunos haviam levado os livros para adiantarem a leitura. No entanto, a
professora relatou-me que levando os livros, aconteceu um descompasso no desenvolvimento da leitura, alguns
alunos adiantaram-se e leram capitulos para frente, sendo que, outros ficaram atrasados.

PREPARACAO

A professora iniciou a aula explicando que os alunos levariam novamente os livros na préxima semana, s6
que dessa vez estipulou os capitulos para serem lidos. Os alunos que haviam ficado atrasados na leitura,
tiveram novamente que ler em casa, pois, naquele momento da aula, pulariam para o capitulo mais adiantado
que foi lido na classe, e eles precisariam alcangar o grupo.

FIXAGAO

Antes de iniciar a leitura a professora pediu para os alunos contarem o Gltimo capitulo lido.

Os alunos participaram ativamente, respondendo as indagagdes da professora, que ia contextualizando o
texto no tempo e na historia, atividade que tomou 20 minutos dos 50 minutos da aula.

DESENVOLVIMENTO /AVALIAQAO

Iniciaram a leitura, e alguns alunos se prontificaram a ler a fala de cada personagem.

Como na aula anterior, os alunos liam, escutavam e faziam ao mesmo tempo o resumo do capitulo, para a
nota.

APLICACAO

Os alunos discutiam entre si sobre os fatos do livro, sobre 0s personagens, nesse momento percebe-se que
estavam interessados e envolvidos na atividade.

A leitura nesse momento ja era praticamente uma encenagdo, havia uma preocupacdo em ler com a
entonagdo correta e de representar as vozes dos personagens femininos e masculinos com meninos e meninas
lendo, sem que isso tivesse sido orientado pela professora 2. Poucos alunos se dispersaram.

Sala B - 52 Observacao - 05/05/2016

DESENVOLVIMENTO /AVALIACAO

Os alunos continuaram a leitura, nesse momento um pouco mais adiantada. Nesta aula também realizaram
o0 resumo do capitulo lido, como habitualmente o faziam.

Nessa aula a professora 2 relatou-me que infelizmente ndo seria possivel finalizar o projeto no semestre
vigente. A atividade se estenderia para agosto, com a escolha da melhor pega escrita e apresentacdo do teatro.
Informou que avaliagdo escrita, com 10 questdes também ndo seria realizada nesse semestre, pois, € aplicada
pela professora titular da sala que trabalha de gramética da sala de aula e ela estava afastada por motivo de
saude.

Sala B - 62 Observacao - 16/06/2016

FIXACAO

Nessa aula os alunos assistiram a segunda parte da adaptacdo do livro para o cinema, a atividade ja havia
sido iniciada em outro dia da semana, sem que a pesquisadora tivesse sido convocada, pois, o filme tinha uma
duracdo que extrapolava o tempo de aula de leitura. Os alunos assistiram ao filme durante os 50 minutos de
aula em siléncio e sem questionamentos. Segundo a professora 2, permitir que os alunos assistam ao filme do
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livro, tem por objetivo a melhor compreensdo do que € lido e torna mais clara a histéria narrada na obra.
Também em uma aula anterior de Lingua Portuguesa, a professora 2 relatou que havia separado a sala em
grupos por afinidade e estipulado um prazo para a entrega do trabalho (a peca teatral).

Sala B - 72 Observacéo - 11/08/2016

DESENVOLVIMENTO

Nessa aula os alunos terminaram a leitura do livro e ndo finalizaram a atividade inicialmente proposta que era a
realizacdo da pega teatral, postergando sua apresentagdo para os Ultimos dias de aulas do ano letivo, devido ao
outro projeto que precisava ser realizado naquele momento.

Observacdo: No inicio dessa aula fui informada pela professora que o projeto de fazer uma peca teatral foi
adiado, pela necessidade da realizacdo de um novo projeto, para cumprir alguns prazos exigidos pela escola,
fato esse ja exposto aos alunos, e que comunicaria quando isso ocorresse para que pudesse ser observado, sendo
que até o final do ano letivo isso ndo ocorreu.

Dados organizados pela pesquisadora

Na primeira observacdo, cumprindo a etapa de PREPARACAO para 0 processo
de leitura a ser realizado em trés meses, a professora responsavel pelas aulas de Gramatica na
escola 2, e na sala comum de aula, apresentou aos alunos o livro escolhido entre dois titulos
disponiveis para o projeto de leitura, e explicou que era o Unico titulo que atenderia em
quantidade aquela sala, visto ndo ser previsto que os alunos da escola publica comprassem
individualmente um livro. Pontou a obrigatoriedade da leitura e a existéncia de avaliacdes
para essa atividade a ser realizada no Projeto de Leitura com a professora 2, responsavel por

esse projeto.

Os alunos concordaram e foram para a biblioteca, local onde se desenvolve o
projeto de leitura, sem contestacdes. O fato de aceitarem um livro imposto revela uma postura
passiva dos alunos, provavelmente acostumados a essa situacdo no cotidiano de uma escola
publica na qual ndo € solicitado que a familia compre os livros a serem lidos. Mafra (2013)
alerta sobre essa imposi¢cdo de contetdos e das limitacdes de tempo, que vem reduzindo a

pratica da leitura a um ato mecanico.

Nesse mesmo dia observou-se, na sala de leitura, outras duas etapas:
DESENVOLVIMENTO e AVALIACAO ocorrendo concomitantemente, pois, a professora 2
escolheu trés alunos para fazer a leitura em voz alta, naquele dia, enquanto os demais
seguiriam a leitura nos livros disponiveis, sendo que varios faziam também o resumo

concomitante com a escuta de leitura dos colegas.

Para a pesquisadora foi explicado pela professora 2, que ministrava o projeto, que

esse processo de leitura de um livro seguiria por 3 meses, semanalmente, tendo como
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avaliacdo resumo dos capitulos, prova escrita e uma apresentacdo teatral; sendo que, a

pesquisadora foi chamada para observar seis dessas aulas além desta inicial.

Na observacdo 2, quinze dias depois da primeira, a aula apresentou as etapas
FIXACAO, DESENVOLVIMENTO e AVALIACAO. Para fixar o contetido a professora fez
um resumo oral para eles do que foi lido até aquela data. E, novamente, os alunos dividiram o
tempo da aula de leitura entre duas obrigatoriedades, a de ler o capitulo e fazer o relatério do
trecho lido para ser entregue ao final dos 50 minutos da aula. Tais fatos se remetem ao que
Verozzi (2009) alertou sobre o ensino da literatura girando em torno de exercicios e
interpretacdes de texto, sem deixar margem para a expressao do leitor, e que isso pode torna-

lo um leitor passivo, prejudicando o real intuito da leitura literaria.

A mesma rotina da observacdo 2 esteve presente na observacao 3, trés semanas
depois, tendo como Unico fato diferente a participacdo dos alunos no relato do resumo dos
capitulos, auxiliando a professora a complementar o contedo lido. Nesse dia, a professora 2
autorizou os alunos a fazerem um revezamento com os livros disponibilizados, para
adiantarem o processo de leitura em casa, com autorizacdo para trazerem o relatério pronto.
Esse fato gerou um descompasso na sequéncia dos capitulos, alguns alunos leram mais do que
0 esperado, e outros ficaram atrasados pelo fato de néo ter livros disponiveis para todos lerem
ao mesmo tempo em casa. Percebendo esse problema a professora 2 reorganizou o
revezamento dos livros para alinhar as leituras, mas, em sala de aula foram discutidos os
capitulos que ja estavam mais avancados. Novamente destaca-se a questdo das limitacdes da
escola e do tempo a ser cumprido interferindo no processo de leitura (CALVINO, 2007;
LARROSA, 2002; MAFRA, 2013).

Na observacdo 4, também ocorrida apos trés semanas, pode-se observar vérias
etapas de ensino na mesma aula: Preparagéo, Fixacdo, Desenvolvimento e Avaliagéo. Tal fato
nos leva a reflexdo de que o tempo limitado para o término do projeto influenciou a dindmica
da professora 2, e, consequentemente a organizacao das aulas. A fixacéo e o desenvolvimento
seguiram os padrdes das aulas anteriores — resumo oral do que foi lido, leitura de novo
capitulo, elaboracdo de resumo para nota. A professora 2, desta vez, 0s preparou para a
atividade de, segundo ela, transformar o livro em prosa na redagdo de uma encenacao teatral.
Para tanto, explicou aos alunos que seriam elaboradas as propostas pelos alunos, e quando
findassem a leitura do livro ela escolheria a que estivesse melhor escrita para ser encenada no

final do semestre. O fato da professora 2 planejar o encerramento da leitura com uma
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apresentacdo teatral, cujo texto seria produzido pelos préprios alunos de forma coletiva,
propiciaria uma releitura de todo o processo desenvolvido na sala de aula e daria liberdade aos
leitores de apresentarem suas leituras uns ao outros, conforme apontado por FREIRE (1989)
como uma relagéo testemunhal do leitor perante o texto lido. No entanto, na semana seguinte,
durante a observacéo 5, dentro da mesma rotina de DESENVOLVIMENTO com leitura do
texto e de FIXACAO com a producéo dos resumos, infelizmente, a professora 2 alertou a
pesquisadora que devido a atraso no desenvolvimento da leitura a encenacdo teatral e a
avaliacdo escrita ocorreriam somente no inicio do segundo semestre, previsdo essa adiada

posteriormente.

Destaca-se que a obrigatoriedade de uma nota por meio de relatorios a cada aula,
aparentemente reduz a possibilidade da professora trabalhar com os alunos de forma a aplicar
o0 contetdo lido ao contexto vivenciado pelos alunos. Essa rotina e obrigatoriedade vinculada
a pratica da leitura de um classico, pautada na maior parte do tempo em fixacao, tolhe o real
significado do ato de ler, minimizando o aspecto mégico e valoroso do encanto que a leitura
pode despertar no individuo, no entender de varios estudiosos Calvino (2007), Verozzi
(2009), Senna e Dessen (2012) e Gomes (2014).

Na observacdo 6, quinze dias ap6s a 5% observacdo, a dinamica da aula foi
alterada e os alunos assistiram a segunda parte da adaptacdo para o cinema do livro escolhido
(ja haviam assistido a primeira parte em outra aula para qual a pesquisadora nao foi chamada).
De acordo com a professora 2 uma atividade como dessa facilitaria a compreenséo da obra
lida. No entanto, apresentando um filme sobre a obra cuja leitura est4 sendo realizada, ha uma
distorcao da percepcdo particular de cada leitor sobre o texto lido e a limitagcdo da capacidade
de imaginacdo do aluno, prejudicando a liberdade da sua capacidade imaginativa,
consequentemente impedindo a experimentacdo do conteudo lido de forma intima. Com essa
dindmica o professor busca ganhar tempo diante das extensas e apertadissimas grades
curriculares que tem obrigagdo de cumprir e elimina grande parte das condi¢Oes da
experimentacdo do que foi lido (LARROSA, 2002).

Por fim a observagdo 7, dois meses ap6s a 62, no inicio do segundo semestre,
apresentou uma aula de Unica etapa, 0 DESENVOLVIMENTO, visto que nela os alunos

terminaram a leitura da obra, como planejado.

A proxima atividade seria a finalizacdo do processo de leitura, e envolveria a

escrita e a encenacao de uma apresentacao teatral pelos alunos baseada no contetdo do livro,
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que infelizmente foi adiada sem data prevista para acontecer. Esse atraso foi justificado pela
professora 2, devido a falta de tempo visto a obrigatoriedade de iniciar um novo projeto de
leitura. A pesquisadora fez contato frequente com a professora 2, até o final do ano letivo, no
entanto, ndo houve sua convocacdo para essa etapa final da encenacdo teatral, que

infelizmente parece néo ter ocorrido.

Caso a encenacéo teatral tivesse sido realizada os alunos poderiam ter criado seus
textos, e fariam uma releitura da obra baseada no compreender do préprio aluno e se firmaria
uma relacdo do texto lido e do texto dito pelo leitor, ponte entre leituras de mundo e leitura
literaria (Freire 1989). Novamente aparecem as dificuldades de limitacdo do tempo escolar e a
rigidez relacionada ao conteudo a ser cumprido, mesmo em condicBes especiais de um projeto
de leitura apoiado por fundagdes de incentivo a processos educacionais, conforme apontado
por Verozzi (2009) e Klebis (2008)

Diante das informacOes coletadas nas observagdes, percebe-se que na sala A,
regida pela professora 1, os alunos tiveram uma participacdo mais expressiva no processo de
leitura, mesmo que de forma direcionada na escolha dos livros e foram provocados para
iniciarem a leitura de forma ativa. As etapas de aula observadas na sala A revelaram uma
I6gica sequencial que indicam um processo continuo sem fragmentacdes e com cada etapa
surgindo de forma equivalente, sem excesso de uma ou auséncia de outra. Essa acdo coerente
e progressiva das etapas de aula revelou ser muito importante para o aprendizado dos alunos
(LIBANEO, 1994) que foram a cada aula, gradativamente, amparados por uma acéo didatica

real criando suas relagdes com o livro lido.

Ja os alunos da sala B, regida pela professora 2 responsavel pelo projeto de
leitura, ndo tiveram a oportunidade de escolha do titulo a ser lido devido a limitacdo de
exemplares disponiveis na escola, aceitando passivamente a escolha talvez por que ja
conheciam o projeto leitura por ja terem participado nos anos anteriores sabendo assim qual
seria a metodologia utilizada . Mesmo assim, no decorrer das aulas ficou evidente que ocorreu
uma identificacdo com a obra lida, pois, a maior parte dos alunos queria participar das leituras
em voz alta e espontaneamente davam vozes caracteristicas para cada personagem, como se ja
estivessem encenando a obra, talvez até porqué tinham ciéncia de que essa encenacao fecharia
o trabalho de leitura. No entanto os resumos obrigatorios capitulo a capitulo, eram realizados

concomitante com a leitura em cada aula, assim, a preocupacdo com a obrigatoriedade da
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entrega e com a nota no final do Bimestre, desviavam a atengdo para a leitura. A
obrigatoriedade do resumo a ser entregue a cada capitulo se aproxima do comentado por
Freire (1989) ao enfatizar que algumas insisténcias metodoldgicas interferem no processo de
ler plenamente o texto.

Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto professoras e professores, em que 0s

estudantes “leiam”, num semestre, um sem-nUimero de capitulos de livros, reside na
compreensdo errénea que as vezes temos do ato de ler. (FREIRE,1989, pag.12)

3.3 Impressdes dos alunos sobre as aulas de literatura — com leitura dos classicos

Para realizar as entrevistas foram sorteados 10 alunos no total (5 de cada sala
observada), o sorteio foi realizado nas respectivas salas de aula, diante dos alunos e das
professoras participantes do projeto. Os alunos participantes das entrevistas foram
denominados por numeros arabico, sendo alunos de 1 a 5 pertencentes a sala A regida pela
professora 1; e alunos de 6 a 10 pertencentes a sala B regida pela professora 2.

As perguntas foram explicadas antes das gravacfes e a maior parte dos alunos
confirmava oralmente o préprio entendimento da pergunta realizada antes de responder.
Durante as entrevistas, realizada individualmente e em local reservado, os alunos mostraram-
se participativos e ansiosos para opinarem, alguns buscaram expor o gque sentiam com a

intencdo de sugerir mudancas.

Foi possivel identificar nas respostas dos alunos alguns sinais que conduziram aos
seguintes temas propostos para analise para definir a atitude do aluno com relacdo a leitura

literaria segundo preceitos de Freire (1989) e Mafra (2013):

» CRITICIDADE - o aluno Ié e reflete sobre o texto lido de forma a relaciona-lo com
sua experiéncia de vida (FREIRE, 1989);

» IDENTIFICACAO - o aluno compreende o texto e traz o que foi vivenciado pelos
personagens para aplicar na sua vida (FREIRE, 1989);

» INTERESSE - o aluno reflete e demonstra querer saber mais sobre a historia, e
entende-se com o texto (MAFRA, 2013).
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Foi necessario criar uma categoria adicional que emergiu pelo questionamento

sobre o que os alunos esperavam de uma aula de leitura desencadeando respostas que nao se

encaixavam nas categorias anteriormente previstas:
» REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE LEITURA: a voz dos alunos sobre a pratica

em sala de aula da leitura de classicos vivenciada.

Na exposicéao das respostas dos alunos a entrevista (Quadros 6, 7 e 8) sobre como

percebem e avaliam as aulas de leitura de classico, encontram-se pontuados os temas de

andlise em letras maiusculas, compondo esta analise dos resultados.

QUADRO 6: OS ALUNOS E O LIVRO ESCOLHIDO

O que voce sente diante do livro escolhido?

Sala A

Sala B

Aluno 1: E um livro, que tipo, eu gostei do livro por
causa que mostra a visdo dele sobre a traigdo, entre
aspas, porque nao sabe se traiu, na visao dele ndo da
pra saber, é um livro de romance, eu gostei do livro.
(INTERESSE)

Aluno 2: Quando a gente escolheu eu fiquei ansiosa,
porque ela falou um pouco da histéria, aquela coisa
da Capitu e tal, sé que quando comecei a ler o livro
é...a escrita é bem diferente, é meio complicada,
demorei um pouco para me adaptar, mas depois do
meio do livro foi normal, mas eu fiquei bem ansiosa
sim, porque eu lia resumo, eu fiquei curiosa porque
muita gente falava da Capitu e eu ficava sem
entender nada. S6 que eu gostei da escolha.
(INTERESSE)

Aluno 3: Ah...Eu achei que foi tipo uma historia
gue pode ser interpretada como ficticia ou real por
causa que tem o lado do ciime obsessivo dele que
tem muitas pessoas que sentem e o lado da
desconfianca que hoje em dia na sociedade é meio
gque comum haver traicdo, essas coisas, entdo eu
achei que foi legal trazer isso ai no século que foi
feito, trazer um pouco do realismo, eu achei
interessante.

(INTERESSE/CRITICIDADE)

Aluno 4: Eu...eu meio que ndo sabia como é que
era,a... eu até gostei da assim da historia no final,
mas eu achava que faltou mais alguma coisa...ndo
sei...faltou algo mais assim na historia, ndo achei
muito assim legaaal. (auséncia de INTERESSE)

Aluno 5: Eu achei interessante porque era um livro
que caia no vestibular, mas Dom Casmurro agora
ndo cai mais, mas é Machado de Assis ainda cai e a

Aluno 6: A primeira impressdo que eu tive foi de ser
um livro chato, que ele era muito velho assim, sabe,
ele era fora, tipo tinha um estilo diferente, sabe?
(auséncia de INTERESSE)

Aluno 7: Achei que ia ser chato, s6 que me surpreendi
né, pela histéria pelo que fala o livro e gostei né?
(INTERESSE)

Aluno 8 : Eh...Eu senti o livro e...tipo assim que nem
alguns capitulos meios tristes vocé sente né vocé fica
comovido, e ...vocé e...vocé tipo cada historia, assim
vocé hum...se envolve, vocé entra dentro da historia e
comega a sentir 0 que as personagens sentem.
(IDENTIFICACAO)

Aluno 9: Senti que o livro foi muito especial para a
minha vida porque foi...... com toda a seca de... a seca
que teve no passado e isso foi bem real, porque
aconteceu aquela seca 14 no Nordeste hd seca ainda
agora nesses tempos, ndo tdo longa quanto essa, mas
essa seca e aquela seca podera impulsionar que havera
mais secas ainda.
(IDENTIFICACAOQ/CRITICIDADE)

Aluno 10: Eu sinto que é uma... uma...primeiro de
tudo uma..uma tristeza depois por ter o0..0
personagem ter perdido dois filhos e o ultimo da
histéria e ter que adotar, mas no final gostei porque
eles foram pra cidade e eles ndo ficaram mais no
Sertdo sozinhos, e...diante disso eu gostei porque ele
ndo, eles ndo ficaram mais, mais com a mesma, com a
mesma coisa, sabe s6 de ficar no Sertdo.
(INTERESSE/IDENTIFICAGAO)
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mesma... escrita € meio parecida, tudo e eu achei
legal e a gente ia ter uma base de como que é os
livros a partir de agora. (INTERESSE)

Dados organizados pela pesquisadora

Ao responderam sobre como se sentiam diante do livro escolhido, os alunos 1, 2 e
3 da Sala A, deixaram evidente o INTERESSE pelo livro tanto pela relacdo que estabeleceram
com a prépria personagem enigmatica, a duvida do personagem tornou-se deles também;
como pela decodificacdo da palavra no papel, um deles (aluno 3) inclusive fez uma ponte
entre fatos da historia para 0 mundo real com o texto lido. Na resposta do aluno 5, vemos o
interesse despertado pela valorizacdo de se estar lendo um livro que é cobrado no vestibular,
fato que, embora ndo diretamente relacionado ao prazer de ler mas sim a obrigatoriedade de
ler, aparece como estimulo. Esse aparenta ser um movimento contrério ao que se discute
teoricamente, como o anacronismo e a historicidade, envolvidos na leitura de classicos
cobrados para vestibular, que segundo Mafra (2013) provocam um distanciamento do
interesse pela leitura de classicos e que segundo Klebis (2008) sufocam o leitor e o professor
impedindo-os degustar a leitura devido a falta tempo imposta pelo curriculo escolar.

Na resposta do aluno 4, percebe-se certa apatia pelo livro em si, dessa forma nao
se encaixou nas tematicas de analise, pode-se dizer que houve uma postura de desinteresse

diante do livro lido.

Atentemos-nos nesse momento para as respostas dos alunos da Sala B. Duas
respostas (alunos 7 e 10) refletem o INTERESSE pela historia e a busca de respostas no
préprio texto para as atribulagdes vividas pelas personagens. O aluno 6 também deixa claro
que ndo conseguiu relacionar-se com o texto, sentindo-se desmotivado e desinteressado por
ser “...um livro chato...velho...fora”; revelando uma resisténcia pelo livro e pelo ato de ler,
fora de seu contexto, sem qualquer demonstracdo de interesse ou outro envolvimento com a

historia lida.

Na resposta do aluno 8 vemos que houve uma IDENTIFICACAO, pois ele
adentra o universo da obra a ponto de emocionar-se com o que é lido. Fato que também
ocorre na resposta do aluno 9, de forma mais objetiva, ndo foi para ele somente uma histéria,
mas um texto que explora um tema contemporaneo, no caso, a seca que podera persistir na

realidade.
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A maioria dos alunos sinalizou a presenga do INTERESSE pela leitura do livro,
aparentemente conseguindo criar uma relacdo de interesse com a historia e com o desfecho
que ela teria (MAFRA, 2013), mesmo que de forma superficial em algumas respostas. A
CRITICIDADE que diz respeito a relacionar as experiéncias de vida com o texto lido,
conforme previsto por Freire (1989), esteve ausente nesse momento nas respostas dos alunos.
Poucos alunos também se encaixaram no tema IDENTIFICACAO que prevé que o leitor

ultrapasse as barreiras da imaginacao e traga o que leu para sua propria vida (FREIRE, 1989)

Diante de todas essas afirmacGes dos alunos fazendo pré-julgamentos desde o
momento em que o livro foi apresentado, sentindo falta de “alguma coisa” provavelmente
mais proxima de sua compreensdo do mundo, é possivel que pensemos nas relacdes com a
realidade borbulhando nesses alunos, independente dos contextos em que a leitura tenha sido
apresentada. Tal qual Freire (1979) postulou que 0 homem pode perceber a realidade que o
rodeia, refletir sobre ela, desse modo pode ser capaz de agir sobre ela como ser histérico que

é.

Ler uma obra classica compreendendo e relacionando-a com a realidade é
despertar no leitor para o caminho leitura e fazer do ato ler um instrumento de mudanca e é
dar um significado pratico a uma grande gama de alunos passivos diante da leitura. Sera que
esses alunos ao conhecerem qual livro seria lido ja ndo buscavam de certa forma relaciona-lo
com seu histérico de vida, algo muito desejado quando se propBe uma leitura? E, o que

poderiamos dizer sobre a mudanca de visdo ap6s o inicio da leitura?

QUADRO 7: O ALUNO E A AULA DE LEITURA

O que vocé espera de uma aula de leitura?

Sala A

Sala B

Alunol: A aula de leitura foi produtiva, foi do jeito
que eu esperava, a professora ia guiando a gente, a
gente lendo o livro e é isso. (INTERESSE)

Aluno 2: Quando a gente comecgou a ler tava dificil
de entender a historia, a gente comecou a ler na sala
um pouco do livro, acho que isso foi muito
importante,é... porque a professora explicava muitas
coisas que as vezes em casa eu ndo tinha entendido,
de palavras aleat6rias € 0 que 0s outros pensavam
daquele capitulo, falavam e 0 meu pensamento
mudava direto sobre o livro, ndo s6 Dom Casmurro,
como outros também e isso é muito legal, teve um
capitulo, agora ndo vou lembrar qual, que eu tinha
pensado na Capitu, ndo sei... ai a gente veio aqui a

Aluno 6: Eu espero que nds possamos adquirir mais
conhecimento com os livros que eles dao.
(INTERESSE)

Aluno 7: Achei que eu podia conhecer o livro, que
eu podia escolher o livro né, mas é..foi isso.
(REFLEXAO SOBRE PRATICA PEDAGOGICA)

Aluno 8: Que seja todo mundo reunido, todo mundo
falando sobre o livro, dando suas opinifes, falando o
que todo mundo entendeu e o que todo mundo
achou. (REFLEXAO SOBRE PRATICA
PEDAGOGICA)

Aluno 9: Eu espero que.., eu me surpreendi com
aula de leitura, porque eu achei que ia ser muito
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professora falando, eu fiquei ndo... e a gente ter
feito o tribunal valeu muito a pena, ouvi 0 que 0s
outros falavam, perguntas, eu escolhi ser advogada
do Bentinho, chegou no final eu falei ndo, gente, a
Capitu ndo traiu, meu pensamento mudou
totalmente, mas foi muito legal, eu acho que tem que
ter mesmo. (INTERESSE / CRITICIDADE)

Aluno 3: Ah, eu acho que tem que ter a leitura do
livro, depois ter um debate como foi, cada um falar
sua opinido se gostou ou ndo, e se gostar continuar

menas coisa do que eu pensava, achava que era s eu
vir aqui ler um livro e voltar para a sala, mas ndo, foi
mais do que isso, a gente debate, 1& mais o livro,
escreve 0 resumo do livro para aprender mais.
(REFLEXAO SOBRE PRATICA PEDAGOGICA))

Aluno 10: Eu... espero ter mais é... aulas diferentes
I4 fora no ar livre, que dai todo mundo ia gostar
muito, ia se incentivar para quem ndo gosta de ler,
ler mais, para vir na sala de leitura. (REFLEXAO
SOBRE PRATICA PEDAGOGICA)

lendo, por causa que é muito bom a gente adquire
bastante conhecimento com isso. (REFLEXAOQO
SOBRE PRATICA PEDAGOGICA)

Aluno 4: Foi legal, é ...ela falou certinho, meio que
contou a historia assim, resumiu assim, passou meio
episodio la da novela né, é novela? Da minissérie
gue ela passou, eu gostei até. (INTERESSE)

Aluno 5: Ah, eu acho que ela tem que interagir com
todo mundo, tava interagindo, tanto é que teve o
teatro, achei super legal, porque todo mundo
participou de uma parte, de um jeito ou de outro,
tava participando, deu pra ver que quem ndo leu, deu
pra entender mais ou menos a histdria, quem leu ja
interagiu assim, eu achei legal. (INTERESSE)

Dados organizados pela pesquisadora

Nesse quadro foi possivel identificar uma nova categoria ndo prevista pela
pesquisadora voltada REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA vivenciada pelos
alunos na leitura de classicos. Essa categoria aparece quando o aluno 3 da sala A discorre
sobre as formas de trabalho da leitura utilizadas pela professora 1 permitindo que os alunos
opinassem e ouvirem as opinides dos colegas durante os debates sobre o contetdo do livro,
fazendo uma reflexéo a respeito da préatica pedagogica utilizada, respondendo ndo ao que ele
esperava da leitura realizada, mas, em como isso foi apresentado a eles. Os demais alunos,
cujas respostas foram incluidas nesta mesma categoria, (7, 8, e 10 da sala B) utilizaram a
entrevista como uma forma de manifestaram descontentamento em relacdo a metodologia,
expondo certo desconforto em relacdo a préatica realizada referindo-se ao ambiente fisico,
sentindo falta de autonomia na escolha do livro, e participagcdo mais ativa dos alunos expondo
opinides e percepcdes sobre o texto. E necessério ressaltar que a resposta do aluno 9 da sala
B, também revela uma reflex&o sobre a metodologia, no entanto de forma positiva e contraria
ao referido anteriormente pelos seus colegas de sala (7, 8 e 10). O aluno 9 demonstra

satisfagdo com a rotina de leitura, resumos diarios, ¢ “debate”. Esta Ultima referéncia é

voltada, provavelmente, para os poucos “debates” que foram norteados por perguntas de
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fixacdo e ndo de reflexdo, o que pode ter sido para esse aluno um avango as suas proprias
expectativas.

Podemos observar que a maior parte dos os alunos da Sala A responderam com
INTERESSE para aula de leitura, citando inclusive as acOes didaticas da professora que
facilitaram a compreenséo do processo de leitura que desenvolveriam, e no decorrer das aulas
sua presenca mediadora entre o livro e alunos, o que provavelmente tornou a aula mais
interessante. Apenas 0 aluno 1, embora tenha referido interesse, exp0s a sensacdo de ndo
estar livre para ler, sentiu-se guiado pela professora. Somente a resposta do aluno 6 da Sala
B, apresentou sinais de INTERESSE pela aula. Quanto a postura de CRITICIDADE, o aluno

2 refletiu sobre o contetdo lido e mostrou mudancas na sua foram de pensar

Metade dos alunos entrevistados, um da sala A e quatro da sala B, ressaltaram
expectativas para que a aula de leitura fosse mais dinamica, diferente, que o professor tirasse
as duvidas de compreenséo e fosse facilitador do processo. Esse posicionamento encontra-se
em consonancia com o que Larrosa (2002) pontua como aprendizagem significativa: nédo
pautada em atos mecanicos, respostas pré-moldadas anulando a experiéncia, neste caso, da

leitura e sua relagdo com o mundo do aluno.

O questionamento realizado propiciou um movimento dos alunos de percepgéo
da realidade da sala de aula de forma critica, e no ato de respondé-lo viram a oportunidade de
manifestarem o desejo de intervir e transformar o processo de leitura segundo suas
expectativas e necessidades. Freire (1979) compreende essa reacdo como a capacidade do
homem em atuar sobre a realidade que rodeia. As colocac6es dos alunos revelaram também a
importancia de dar voz a eles para compreender como 0 processo proposto estd ou ndo

impactando no interesse pela leitura.

Esse movimento de reflexdo ao responderem as questdes anteriores pode ter
contribuido para a elaboracdo das respostas sobre o qué o livro trouxe de significativo aos
alunos que pudesse ser aplicado a sua vida, cujas respostas encontram-se descritas no Quadro
8.
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QUADRO 8: CONTRIBUICOES DA LEITURA PARA O ALUNO

O gue o livro Ihe trouxe de real, de concreto, que possa ser aplicado a sua vida?

Sala A Sala B

Alunol: Nada que pode ser aplicado na vida agora, | Aluno 6: O que eu levo de conhecimento para a para
mas com um vocabuldrio muito rico em palavras | minha vida pra mostrar como as pessoas, algumas
diferentes e é isso. (INTERESSE) pessoas, a realidade delas, tem pessoas que ndo tem
dinheiro para comprar nada e elas sofrem muitas
Aluno 2: O livro foi realista sim porque a gente ja | dificuldades e...é. (CRITICIDADE)

leu muito livro que é aquela coisa perfeita, romance
ai depois volta, e o livro mostrou que o Bentinho | Aluno 7: Ele ah ...ajudou de certa forma bastante,
tinha ciimes,e tals era aquela coisa mais real, ndo | porque eu preciso agradecer o que acontece hoje
era tdo fantasiada, vamos dizer assim, e o jeito da | comigo que eles sofreram bastante né no livro, e... que
Capitu, o jeito dela se expressar, veio para minha | a gente precisa agradecer que a gente ndo precisa
vida também, a escrita, o vocabulério, que tem | passar por essas coisas. (CRITICIDADE -
palavras que eu ndo conhecia, nunca tinha lido, num | IDENTIFICACAO)

livro daquele estilo assim, entdo com a escrita
formal e tudo e tals. (INTERESSE) Aluno 8: Que eu tenho que ter esperanca, que aquilo
que eu quero que acontega ele que pode acontecer, que
Aluno 3: Ah, eu gostei bastante, por causa que em | eu ndo  perder essa esperanca e  fé.
eu falei, paixdo e citmes é bem realista, entdo pode | (IDENTIFICACAO)

ter desconfianga, que é sempre bom ndo confiar
totalmente numa pessoa, por causa que vocé pode | Aluno 9: Eu posso usar, por exemplo, por uma
acabar se decepcionando, e um cilimes também por | consciéncia porque teve aquela seca e muita gente
causa que tem gente que tem fala que é inseguranca, | ficou sem agua, entdo agora eu posso economizar agua
essas coisas, e tem gente que fala que gosta muito | porque eu aprendi com 0 livro.
quer a pessoa bem, entdo é muito... depende, é | (CRITICIDADE/IDENTIFICACAO)

variavel. INTERESSE/IDENTIFICACAOQ) ) )
Aluno 10: Eu...o livro me trouxe pra...pra eu valorizar

Aluno 4: Ah...eu achei que ndo é legal a pessoa ter | mais a minha familia, porque eles perderam, os
cime da outra porque prejudica né...faz mal pra | personagens perderam os filhos e entdo eu usei isso
gente. (IDENTIFICACAO) pra mim, pra mim valorizar meu pai, meus pais e nao
s6 o0s pais como minha familia toda.
Aluno 5: Trouxe...deixa eu pensar primeiro...porque | (CRITICIDADE/IDENTIFICACAO)

eu percebi que ele era muito ciumento, que ser
ciumento é muito chato, apesar de eu ser ciumenta,
eu acho meio chato, ele era muito obsessivo, e ele
imaginava coisas que ndo aconteceram, eu achei
muito, muito assim, meu Deus que cara louco,
porqué ele estava tdo obsecado assim por ela, eu
acho que néo é legal. (IDENTIFICACAO)

Dados organizados pela pesquisadora

Os alunos de ambas as salas tiveram uma postura de CRITICIDADE em relacéao
ao texto e de IDENTIFICACAO com a histdria. Trouxeram o mundo do livro para o seu
mundo, conseguiram relacionar a obra com eventos de seu cotidiano, foram capazes de
refletir compartilhando os sentimentos das proprias personagens com sentimentos da sua
prépria vida, conforme previsto por Freire (1989) quando o aluno Ié, reflete e faz associagdes
com suas leituras de vida. Klebis (2008) prenuncia que a pratica de leitura na sala de aula

conduz aluno-leitor a ser sujeito do processo de leitura, 0 que parece ter ocorrido com 0s
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alunos dessa pesquisa independente de como o processo de leitura literaria tenha sido
desenvolvido em suas salas de aula. Somente nas respostas dos alunos 4 e 5 da sala A e aluno
8 da sala B é que se notou unicamente a IDENTIFICACAO com o contetido do livro em tom
de aceitacdo do que foi exposto na leitura com pouquissimo ou nenhum vestigio de

criticidade.

Algumas respostas foram especiais para a forca da leitura no despertar da
CRITICIDADE dos alunos e da IDENTIFICACAO com o texto, independente de qual
abordagem foi dada a aula de leitura:

[...] ndo é legal a pessoa ter cilme da outra porque prejudica né...faz mal pra gente
[...] (Aluno 4 sala A)

[...] eu tenho que ter esperanca, que aquilo que eu quero que aconteca ele que pode
acontecer, que eu ndo perder essa esperanga e fé [...] (Aluno 8 sala B)

[...] o jeito da Capitu, o jeito dela se expressar, veio para minha vida também, a
escrita, 0 vocabulario, que tem palavras que eu ndo conhecia [...] (Aluno 2 sala A)

[...] pra eu valorizar mais a minha familia, porque eles perderam, os personagens
perderam os filhos e entdo eu usei isso pra mim valorizar meu pai [...] (Aluno 10
sala B)

3.4 Sintese dos dados

Os dados obtidos nesta pesquisa, pelas observacdes e pelas entrevistas, revelaram
aspectos importantes expostos a seguir em uma sintese, com a finalidade de esbogcar uma

imagem geral da pratica da leitura em sala de aula e da experiéncia de leitura dos alunos.

ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

A escolha dos livros (Quadro 1)

Professora 1

Teve a possibilidade de propiciar a escolha
entre varios titulos, pois, 0s pais comprariam
0s exemplares. Mostrou reflexdo na
definicio da lista de leitura que seria
apresentada aos alunos para a escolha do que
seria  lido, definindo alguns titulos
considerando as possiblidades de melhor
aproveitamento dos alunos.

Professora 2

Demonstrou  preocupagdo em  escolher
segundo a serie e idade do aluno, depois a
quantidade de livros. Frente a escassez de
exemplares disponiveis na escola pode definir
somente um titulo, sem possiblidade de
oferecer escolhas para aos alunos, e ainda
assim ndo suficientes para todos.



As expectativas das professoras (Quadro 2)

Professora 1

Despertar o aluno para o gosto pela leitura e
propiciar a reflexdo dos alunos diante da
leitura de um livro classico. Mas, com
preocupacOes de oferecer contato dos alunos
com a leitura literaria pedida no Vestibular.

A importancia da leitura (Quadro 3)
Professora 1

A professora definiu ser o 9° ano como melhor
momento para a leitura de um classico de
forma mais livre, por que ainda n&o sdo
diretamente cobrados pela escola e pela
familia para fazerem leituras obrigatorias para
0 Vestibular. Também para desenvolverem
familiaridade com a linguagem literaria, com
senso critico sobre o texto.

OBSERVACAO DAS AULAS (Quadro 4)

Sala A professora 1

As etapas de aula se apresentaram de forma
gradativa e complementar, semana a semana:
apresentacdo/desenvolvimento/fixacao/
aplicacdo/avaliagdo.  Demonstrando  uma
I6gica na construcdo do conhecimento do
aluno leitor.

Houve a postura ativa dos alunos no processo
de leitura e troca de saberes na situagdo em
sala de aula dialdgica.

Houve envolvimento de toda a escola no
processo de consolidacdo da leitura em
encenagcéo teatral.
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Professora 2

Revelou preocupacdo com o Vestibular e
em apresentar aos alunos a linguagem de
um texto literario.

Professora 2

Achou importante nesse momento terem
contato com o livro fisico e para terem
melhores condigdes para desenvolver o
gosto pela leitura e ampliacdo de
conhecimento.

Sala B professora 2

As etapas de aula se repetiram por muitas
vezes sem seguir uma sequéncia, devido a
uma pratica diaria envolvendo processos de
fixacdo/desenvolvimento/fixacéo/avaliacéo
concomitantes.

Houve pouco ou quase nenhum espago para
as vozes dos alunos, mantendo-se na maior
parte do tempo posturas passivas.

N&o houve consolidacdo da leitura em
encenacdo teatral em decorréncia de
aspectos organizacionais do projeto de
leitura
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ENTREVISTAS COM OS ALUNOS
A relacéo do aluno com o livro escolhido (Quadro 6 e 8)
Alunos Sala A professora 1 Alunos Sala B professora 2

Segundo categorias de andlise: Interesse: 07; Segundo categorias de analise: Interesse:
Criticidade: 01; Identificacdo: 03. 02; Criticidade: 05; Identificacdo: 07.

Os alunos de forma geral demonstraram Os alunos dessa sala em sua maioria

interesse pela leitura, e buscaram as respostas relacionaram os fatos do livro com a sua

aos seus questionamentos dentro do livro lido.  propria experiéncia de vida, agregando
valores.

A relacdo do aluno e a aula de leitura (Quadro 7)

Alunos Sala A professora 1 Alunos Sala B professora 2

Respostas segundo categorias de andlise: Respostas segundo categorias de analise:
Interesse: 04, Criticidade: 01; Reflexdo sobre a Interesse: 01; Criticidade: 01; Reflexédo
pratica pedagdgica: 01. sobre a préatica pedagogica: 04.

Os alunos demonstraram interesse e A maior parte dos alunos expressou-se
ressaltaram a importdncia do papel da sobre a forma como a pratica de leitura
professora como mediadora do processo de ocorreu referindo que esperavam algo mais
leitura, um deles aprovou a pratica de discutir motivador e ambiente diferenciado.

cada capitulo escutando a opinido do aluno.

As professoras demonstraram ter preocupacdes em desenvolver o gosto pela
leitura literaria em seus alunos, mas, referiram também preocupacdo com as leituras
obrigatérias para o vestibular. A escolha do livro a ser lido diferenciou-se segundo a
possiblidade de aquisicdo dos livros pelos alunos da escola particular, e a limitacdo de
escolher titulos disponiveis na escola publica em quantidade suficiente para os alunos da sala
de leitura, o que limitou no segundo caso a participacdo dos alunos na escolha do livro a ser
lido. Ambas professoras consideraram importante a leitura de classicos no 9° ano por ser um
momento interessante sem que os alunos estejam ainda atrelados aos livros obrigatorios para o
vestibular, e mencionaram que a leitura literaria permitia aos alunos desenvolverem senso

critico.

Diante dos dados expostos pode-se identificar que as préaticas das duas professoras
ora se assemelhavam ora se distanciavam. Ambas tinham projeto de leitura e discusséo do
material lido, apresentacdo de midia televisiva sobre os livros, avaliacfes escritas e encenacéo
teatral. Diferenciaram-se pela possibilidade de escolha dos livros pelos alunos, limitada a

disponibilidade de exemplares, o que também influenciou a dindmica (individuais ou em
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grupo) e ritmo das leituras. As formas de avaliacdo tiveram proposi¢des diferentes: resumos
diarios do material lido e prova escrita em dois momentos distintos da leitura dos textos.
Esses interferentes, talvez, tenham contribuido no cumprimento dos prazos previstos para a
pratica de leitura de um livro na sala B, além dos aspectos organizacionais do projeto de
leitura, ndo tendo sido possivel fazer a encenacdo teatral para dar fechamento a leitura da
obra.

Na resposta ao questionamento sobre o que os alunos esperavam de uma aula de
leitura, na verdade da experiéncia que tiveram nelas, foi possivel observar que houve
envolvimento no processo de leitura em ambas as salas, em diversos momentos e de diversas
formas, seja com estimulos da professora, seja por iniciativa propria buscando espaco para
interpretar o texto durante o processo de leitura, e até mesmo, quando se distanciaram do ato
de ler demonstrando auséncia de interesse. Na sala A houve predominancia da categoria
Interesse provavelmente relacionada a experiéncia dos alunos com a leitura literaria segundo a
pratica utilizada pela professora. E, na sala B pdde-se observar que as categorias de analise
Criticidade e Identificagdo foram mais recorrentes, talvez pelo fato do contexto do livro
aproximar-se mais do contexto vivenciado pelo aluno no seu cotidiano fato esse facilmente

percebido nas respostas desses alunos.

Nos resultados obtidos notou-se que a maior parte dos alunos ndo permaneceu
passiva perante o livro, criando estratégias para o decifrarem, pagina a pagina, relatério a
relatdrio, avaliacdo por avaliacdo, revelando que a experiéncia com leitura carrega em si uma
forga propria que envolve o leitor o qual busca a chance de poder ler um classico de forma

espontanea com autonomia e confianca na sua capacidade de ler.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propbs a compreender como a pratica da leitura ocorre na escola,
em relagdo a literatura cléassica nos anos finais do Ensino Fundamental 11, especificamente no
9° ano, e observar como os alunos e professores se relacionam com essas leituras e percebem
suas praticas.

A prética da observacdo das aulas, das entrevistas com professores e alunos
expuseram fatores importantissimos a respeito do ato de ler. E possivel afirmar que a
formacdo do leitor é algo que vai além da pratica em sala de aula, que envolve muito do
relacionamento do proprio professor com a sua propria pratica leitora, refletindo na
elaboracdo das aulas de leitura, e no posicionamento do aluno como agente desse processo.

Dessa forma, aluno ndo pode ser visto com o0 um expectador e a leitura como algo
estatico e de extrema concentra¢do individual. A atitude dos alunos participantes desta
pesquisa aproximou-se dos conceitos de que o ato de ler envolve muito esforgco fisico e
mental, exige acima tudo liberdade de escolha, de olhar e n&o olhar, e mesmo assim, caminhar
na certeza dos passos incertos das palavras de forma livre, apesar das amarras impostas por
aspectos organizacionais e metodologias expondo visdes ja prontas da obra (filmes e
minisséries) que anulam o que o ser-leitor tem de mais valioso: a sua imaginacao.

Vimos também que o professor tem papel muito importante no processo de
formacdo do leitor para propiciar que o aluno experiencie o que esta sendo lido e olhe para
aquele texto buscando compreendé-lo, mesmo que limitado em sem trabalho pelo tempo, pelo
atraso no cronograma proposto, pela imposi¢do de um curriculo ou de projetos emergenciais
deixando de lado acOes didaticas importantes para a consolidagdo do processo de leitura

literaria.

Vale refletirmos que a leitura € um processo que ndo se curva a cabrestos
metodologicos e as tentativas de adestramento, na verdade a préatica leitora & corcel
indomavel, livre para galopar por paisagens nunca vistas e de extensdes infindaveis e s6 se
prende na liberdade. Entre os alunos, que nédo tiveram tantas oportunidades para vivenciar a

leitura realizada, foi possivel perceber claramente a identificacdo deles com a historia, com
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suas emocOes e com suas expectativas de vida, impulsionando-os a ter esperanca em

determinados momentos ou a valorizar aspectos positivos de suas situacdes de vida.

Para ler um cléssico é necessario buscar no momento da leitura, tudo o que ja foi
lido e vivido, ou seja, a experiéncia cria uma conexdo com o texto, fato que resultara em uma
e leitura agradavel e dindmica, dotada de significados e aprendizados capaz de transformar o
individuo que também sera transformado pelo texto. E nesse momento que as praticas de
leitura apresentadas pela escola precisam ser repensadas para tornar o aluno fator principal
nessa situacao, para que ele se sinta capaz de ler, de aprender e interpretar a leitura de um
classico da literatura, sem peso, sem responsabilidades, que atropelam a imaginacdo, a fruicdo

de uma nova realidade pelo leitor.
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