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RESUMO

Os resultados insatisfatorios de avaliagdes nacionais e internacionais (SARESP, PISA) que
medem a capacidade de leitura do jovem brasileiro, as minhas experiéncias em sala de aula e
a escassez de pesquisas voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitora no Ensino
Médio, levaram-me aos seguintes questionamentos: Quais sdo as principais dificuldades para
se formar um bom leitor? Quais atividades/estratégias sdo utilizadas pelo professor em sala de
aula e qual a sua importéncia no processo de aprendizagem de leitura? A partir dos quais foi
proposta esta pesquisa com 0s objetivos de: a) analisar os saberes e as praticas pedagogicas de
ensino de leitura de uma professora do Ensino Médio da escola publica; b) investigar as
atividades/estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula e qual a sua importancia no
desempenho dos alunos em leitura; c) identificar algumas razdes das dificuldades de leitura
dos alunos dessa professora. Autores da linguistica textual e da abordagem interacional da
leitura, como Koch, Travaglia, Solé, fundamentaram esta pesquisa. Gimeno Sacristan and
Tardif ofereceram apoio tedrico para a analise dos saberes e préaticas da professora. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa de base empirica, aprovada pelo Comité de Etica da UNIARA, e
realizada numa escola estadual de wuma cidade do interior paulista. Os
instrumentos/procedimentos incluiram a observacdo de aulas de uma professora do terceiro
ano do Ensino Médio; uma entrevista para identificar seus saberes sobre o ensino da leitura,
sua formacdo e seus estimulos pessoais para a leitura; analise documental da proposta
curricular paulista e uma atividade de avaliacdo da capacidade leitora dos alunos. Dentre 0s
resultados principais podemos apontar: a) a professora possui um rico repertério de saberes
adquiridos ao longo da sua trajetoria pessoal e profissional, dentre os quais destacamos o
dominio da matéria e o saber ensinar, incluindo-se nessa Ultima categoria, a preocupagdo com
0 planejamento, a complementacdo do material didatico, a variagdo das atividades. A
professora mobiliza a maioria desses saberes em sua préatica de ensino de leitura, ensinando as
principais estratégias necessarias para a compreensdo de textos de géneros variados e
estimulando a criticidade dos alunos. Na atividade de avaliacdo, as maiores dificuldades
encontradas estdo relacionadas a falta de conhecimento prévio sobre o assunto bem como
problemas com o vocabulario. Alguns alunos também tiveram dificuldades para fazer

inferéncias, indicando a necessidade de aum trabalho mais aprofundado com essas estratégias.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Ensino Médio. Saberes e praticas. Estratégias de leitura.



ABSTRACT

The unsatisfactory results of national and international evaluations (SARESP, PISA) that
measure the reading capacity of Brazilian young people, my classroom experiences and the
scarcity of researches aimed at the development of the reading competency in high school,
have raised the following questions: What are the main difficulties to form a good reader:
Which activities/strategies are used by the teacher in the classroom and their importance in
the process of reading learning to read? Based on these questions, this research was proposed
with the following aims: a) to analyze the knowledge and the practices for the teaching of
reading of a high school teacher of a public state school; to investigate the activities/strategies
used by the teacher in her classroom and their importance in the students’ reading
performance; to identify some reasons of her students’ reading difficulties. Some authors of
Text Linguistics and of the Interactional Approach to reading, such as Koch, Travaglia and
Solé, gave support to this research. Gimeno Sacristan, Tardif and Borges offered support to
the analysis of the teacher’s knowledge and practice. It is a qualitative empirical research
approved by the Ethics Committee of UNIARA, and was developed in a public school of a
city in Sdo Paulo state, Brazil.The instruments/procedures included class observation of a
high school teacher; an interview to identify her knowledge about the teaching of reading, her
formation and her personal stimulus for reading; documental analysis of the curriculum of Sdo
Paulo state and an activity to evaluate her students’ reading capacity. Some results may be
pointed: a) The teacher has a rich repertoire of knowledge acquired along her personal and
professional trajectory, among them we can highlight the domain of the school subject, the
knowledge of how to teach, including in this last category, the preoccupation with planning,
complementing the text book, the offering of a variety of activities. The teacher mobilizes the
majority of this knowledge in her practice, teaching the necessary strategies for the text
comprehension of different text genders and stimulating her students’ criticism. In the
evaluation activity applied to the students, the greatest difficulties were related to the lack of
previous knowledge about the text content as well as vocabulary problems. Some students had
difficulty to infere information, pointing to the necessity of a deeper work with these

strategies.

Keywords: Teaching of reading. High School. Teacher’s knowledge. Teaching practices.
Reading strategies.
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1 INTRODUCAO

O Brasil apresenta um dos piores resultados nas avaliagdes internacionais e nacionais
que medem a capacidade de leitura. Os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), feito pela OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico) e aplicado a jovens de 15 anos a cada trés anos, mede o desempenho dos
estudantes em leitura, matematica e ciéncias, revelam que o Brasil estd nas posi¢cdes mais
baixas do ranking. Em 2012, entre os 65 paises comparados, o Brasil ficou em 58° lugar.
Indicadores regionais como 0 SARESP também apontam resultados bastante desanimadores.
A defasagem é grande e facilmente constatada nas avaliagdes externas. Embora o IDESP* de
novembro de 2015, cujos resultados foram divulgados em 2016, numa escala de 0 a 10, tenha
subido de 1,93 para 2,25 no Ensino Médio, em relacdo a 2014, ainda estd muito distante da
meta proposta para 2030, que é 5 (cinco).

O Instituto Pro-livro divulgou, em 2016, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4,
em sua 42 edicdo, organizada por Zoara Faila, cujos dados foram coletados em 2015, com o
total de cinco mil entrevistados por todo o territério brasileiro. As questdes feitas aos
entrevistados referem-se a influéncia da leitura de livros sugeridos pela escola ou lidos por
iniciativa propria e indicadores de utilizacdo de bibliotecas, da internet e dos livros digitais. A
pesquisa foi feita nas cinco regides brasileiras, considerando a populacdo de mais de 5 anos de
idade, alfabetizada e ndo alfabetizada: Norte (8%), Centro-Oeste(8%), Nordeste (28%),
Sudeste (42%) e Sul (14%). Nessa pesquisa, leitor é todo aquele que leu, inteiro ou em partes,
pelo menos um livro nos Gltimos trés meses.

De acordo com a pesquisa, em 2011, 54% das mulheres entrevistadas eram
consideradas leitoras e, em 2015, esse numero aumentou para 59%. J& para os homens, 0
percentual saltou de 44% para 52%. O brasileiro 1€, em média, 2,54 livros, inteiros ou em
partes, entre literatura, contos, romances, poesia, gibis, Biblia, livros religiosos e livros
didaticos. Desse total, de 2,54 livros, cada leitor 1€ 1,06 livro inteiro e 1,47 em partes.

Um dos fatores que pode explicar o aumento de livros lidos no pais é o nivel de
escolaridade dos leitores brasileiros. Os resultados de 2015 reforcam uma tendéncia percebida

desde 2007: quanto maior a escolaridade e a renda, maior é o habito de leitura de livros, assim

1 Indice principal indicador de qualidade do ensino na rede estadual paulista, obtido com os resultados
das Provas do SARESP mais a proporc¢do de estudantes aprovados.
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como também é maior entre aqueles que ainda sdo estudantes. Esses ultimos, sobretudo pela
leitura de livros indicados pela escola, didaticos ou literatura.

As regibes brasileiras, exceto o Nordeste, obtiveram na Gltima pesquisa, um aumento
consideravel no numero de leitores. O Sudeste possui um total de 61%. A seguir, 0 mapa com

0s resultados comparativos das duas Ultimas pesquisas, por regido:

Regido ,

i F ftor
2011:47%  2011:53% leor  Naoleito

2015: 53% 2015:47%

2011:51%  2011: 49%

NORTE
? 2015:51% 2z015: 49%
2011:53% 2011:47%

2015: 57% 2015:43% |

MNORDESTE

CENTRO-OESTE

2011:50%  2011:50%
? 2015:61% 2015:39%

SUDESTE
2011:43%  2011:57%

| 2015: 50% 2015: 50%

SUL

Figura 1: Resultados comparativos das pesquisas 2011-2015, por regido
Fonte: Retrados da Leitura no Brasil 4, 2016, p.59

Como professora da rede estadual, na disciplina de Portugués, ha vinte e dois anos e
professora da rede municipal da cidade de Dois Cérregos h4 quase um ano, percebo que a
leitura € o ponto fraco na minha disciplina. H& muito tempo, os alunos (principalmente os da
faixa etaria dos 15 aos 17 anos) perderam o entusiasmo pela leitura. Espontaneamente, sem a
cobranca do professor, os adolescentes ja ndo querem ler. E preciso for¢a-los por meio de
avaliagOes e notas e, ainda assim, ndo séo todos que leem.

A leitura e a escrita sdo consideradas competéncias prioritarias no Curriculo do Estado
de Sao Paulo (2008) implantado a partir de 2008. A justificativa principal para essa prioridade
¢ que a linguagem viabiliza a compreensdo e o encontro dos discursos utilizados em
diferentes esferas da vida social. Segundo a avaliagcdo PISA (2000, 2003, 2004) “a

competéncia leitora consiste na compreensdo e no emprego de textos escritos e na reflexdo
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pessoal a partir deles, com a finalidade de atingir as metas proprias, desenvolver o
conhecimento ¢ o potencial pessoal e participar na sociedade”.
Solé (1998) afirma que

essa competéncia é atualizada em textos bem diversificados — persuasivos,
publicitarios, informativos, de reflexdo, expositivos, literarios, hipertextos —
gue sdo apresentados em formatos e suportes diferentes, e que séo abordados
pelos leitores com uma variedade de objetivos: para desfrutar, para se
informar, para aprender, para resolver um problema pratico, para comunicar
0S outros.

Solé (1998) diz que ler ndo tem sempre a mesma forma e nem se aprende de uma
Unica vez. Aprende-se a ler continuamente ao longo de toda escolaridade, ao longo de toda a
vida.

E por meio da lingua portuguesa que as formas sociais arbitrarias de visdo de mundo
sdo incorporadas e utilizadas como instrumentos de conhecimento e de comunicagdo. Por isso
a proposta curricular do Estado de Séo Paulo para o Ensino Fundamental e Ensino Médio
(2008), no componente Lingua Portuguesa, tem a pretensdo de cuidar para que os estudantes
sejam capazes de simbolizar experiéncias a partir da palavra oral, refletindo sobre elas
mediante o estudo da lingua, instrumento que Ihes permite organizar a realidade na qual se
inserem, construindo significados, nomeando conhecimentos e experiéncias, produzindo
sentidos, tornando-se sujeitos. Os atos de leitura e de producdo de textos ultrapassam 0s
limites da escola e configuram-se como pré-requisito para todas as disciplinas escolares. A
leitura e a producéo de textos sdo atividades permanentes na escola, no trabalho, nas relagdes
interpessoais e na vida. Sendo assim, o eixo principal de organizacdo do contetdo de Lingua
Portuguesa é o desenvolvimento da competéncia geral de ler e produzir textos assim
subdividido:

a) Tipologias textuais: o objetivo central € compreender que, nas situagdes reais de
comunicacdo, diferentes textos, com diferentes linguagens podem apresentar uma forma de
organizacgéo interna semelhante.

b) Géneros textuais: estdo relacionados com os textos e suas funcGes
sociocomunicativas. Dois géneros foram selecionados para cada bimestre. A intencdo €
apresentar o texto e suas especificidades funcionais.

c) Texto e Discurso: nesse eixo, 0s textos serdo vistos com sentido mais amplo. Por
serem organizados a partir de uma ou mais tipologias e um certo género, os textos surgem

dentro de um contexto comunicativo muito mais complexo e inserido em um universo de
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valores de uma determinada sociedade. Assim, quatro discursos foram selecionados: o
publicitério, o jornalistico, o artistico e o politico.

d) Texto e historia: esse eixo abrange 0s outros trés eixos ja citados. Nele, os
estudantes sdo convidados a refletir sobre valores sociais, politicos, econdmicos e culturais,
que se tornam realidade por meio de textos de diversas tipologias e géneros.

Em relacdo ao texto literdrio, o professor o trara como objeto de andlise e
interpretacdo, e, a0 mesmo tempo, como pratica social. A intencdo é que o estudante se torne
um leitor autbnomo.

Considerando que o foco desta pesquisa estd voltado para a competéncia leitora,
destacamos o conceito de leitura adotado com base principalmente em Koch e Elias (2014) e
Solé (1998).

Koch e Elias (2014, p.10) criticam a concepgao de leitura “entendida como a atividade
de captacgéo das ideias do autor, sem se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do
leitor, a interacdo autor-texto-leitor com propdsitos constituidos sociocognitivo-
interacionalmente. O foco de atencdo €, pois, 0 autor e suas intencGes e o0 sentido esta
centrado no autor, bastando ao leitor captar essas intencGes”. Baseadas numa concepcao
dialdgica da linguagem, defendem que “o sentido de um texto € construido na interacéo texto-
sujeitos e ndo algo que pré-exista a essa interagdo.” ( p.11).

Solé (1998, p.22) também considera a leitura como “um processo de interagdo entre o
leitor e 0 texto. Nesse processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam sua leitura.”
Segundo a autora, ha estratégias de leitura, estratégias metacognitivas, que permitem que o
aluno planeje suas a¢des na leitura, como: compreender os propoésitos implicitos e explicitos
da leitura, ativar os conhecimentos prévios sobre o assunto, avaliar a consisténcia interna do
conteldo expresso pelo texto, comprovar a compreensdo mediante revisdo, elaborar
inferéncias como interpretacoes, hipdteses, previsdes e conclusdes.

Solé enfatiza a necessidade dessas estratégias serem ensinadas:

Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo
contetdos de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para a compreensao
de textos. Estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem
aparecem. Ensinam-se — ou ndo se ensinam — e se aprendem — ou n&o se
aprendem. (SOLE, 1998, p.70)

Nesse sentido, o curriculo do estado de S&o Paulo valoriza o papel do professor como

principal responsavel pelas competéncias a serem adquiridas pelos alunos:



14

Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que 0s alunos
aprendam ao longo dos anos. Logo, a atuacdo do professor, os contetdos, as
metodologias disciplinares e a aprendizagem requerida dos alunos sédo
aspectos indissociaveis (SAO PAULO, 2008, p.13)

E preciso entender a ligacdo entre as atividades/estratégias trabalhadas pelo professor
e 0 que se espera que os alunos aprendam. Dai a importancia de investigar os saberes e a
pratica do professor no sentido de relaciond-los com os resultados do processo de
aprendizagem.

Os problemas enfrentados nos varios niveis de ensino, e mais diretamente no Ensino
Médio, em relagdo ao desenvolvimento da competéncia leitora, ddo origem a alguns
questionamentos: Quais sdo as principais dificuldades para se formar um bom leitor? Quais
atividades/estratégias sdo utilizadas pelo professor em sala de aula e qual a sua importancia no

processo de aprendizagem de leitura?

Objetivos da pesquisa

Meus questionamentos sobre o papel da escola publica na formacdo de leitores
levaram-me a elaboracdo deste projeto de pesquisa com 0s seguintes objetivos:

a) analisar os saberes e as praticas pedagogicas de ensino de leitura de uma professora
do Ensino Médio da escola publica;

b) investigar as atividades/estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula e qual a
sua importancia no desempenho dos alunos em leitura.

c) identificar algumas razdes das dificuldades de leitura dos alunos dessa professora.

Os preocupantes resultados das avaliagbes nacionais e internacionais referentes ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos do Ensino Médio, acrescidos da escassez
de pesquisas sobre dificuldades de leitura nesse nivel de ensino justificam a necessidade
desse estudo. Faz-se necessario entender quais atividades/estratégias sdo utilizadas pelo
professor em sala de aula e sua importancia no processo de aprendizagem da leitura.

Espero, com este projeto, contribuir para a identificacdo dos principais entraves ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos que se encontram na etapa final do Ensino
Basico, bem como sinalizar algumas estratégias para outros professores que, assim como eu,
lidam com o ensino da leitura no seu dia a dia na escola publica.

Nosso referencial tedrico para uma abordagem interacional da leitura e seu ensino se

apoiara principalmente em autores com Solé (1998), Dota (1994), Kock e Elias (2012) Koch e
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Travaglia (2013) e Schneuwly & Dolz (2004). Para a andlise da pratica pedagdgica,
buscaremos fundamentos em Gimeno Sacristan (2000) pela profundidade com que trata do
tema. Os saberes da professora serdo analisados principalmente com base em Tardif (2002) e

Borges (2004) que nos auxiliardo na proposicédo de categorias de analise para esses saberes.

1.1 Algumas pesquisas sobre o tema

Meus questionamentos sobre o papel da escola publica na formacdo de leitores
levaram-me a buscar pesquisas sobre o tema no Banco de Teses CAPES, nas bases de dados
SCIELO e no site da ANPED, no periodo 2010-2012, que pudessem me auxiliar a encontrar
algumas respostas para o problema. Dentre as pesquisas encontradas, destaquei aquelas que
tém uma relacdo mais direta com meus interesses de pesquisa.

Segundo Amaral (2010), na sociedade contemporénea, pode se observar um grande
namero de pessoas que “aprenderam a ler e a escrever”, mas que nao fazem leituras de livros,
jornais, revistas, apresentam dificuldades para redigirem uma carta, preencherem um
formulario, localizarem uma informacdo num quadro de avisos, compreenderem as instrucdes
sobre 0 uso de um produto ou equipamento, ou seja, apresentam dificuldades para empregar a
leitura e a escrita no cotidiano. Sao pessoas que conseguem apenas decodificar e entender
textos com estruturas muito simples, mas que ndo conseguem estabelecer a relacdo entre os
diferentes géneros e 0 seu uso nas praticas sociais. Apenas passaram pela escola mas ndo se
apropriaram plenamente das préticas de leitura e escrita.

Para Amaral (2010), a escola é a instituicdo a qual a sociedade atribui a
responsabilidade por grande parte da formacdo dos individuos. O processo é longo,
envolvendo o planejamento, a organizacdo e a realizacdo de atividades de ensino e
aprendizagem.

A escola dispde de géneros discursivos e textuais proprios para o cumprimento de sua
funcéo social. A leitura e a escrita, no contexto escolar, sdo usadas somente para 0s objetivos
escolares. A leitura e a escrita sdo instrumentos que auxiliam a estruturar e organizar o
pensamento, onde as funcOes mentais sdo ativadas para a compreensdo de fatos, ideias,
conceitos, das relagdes e conexdes entre eles.

Para que o aluno tenha sucesso como leitor e produtor de textos é necessario que ele
tenha o dominio dos géneros escolares (saber tomar notas, fazer resumos, resenhas, entre
outros), pois € por meio deles que os conteudos curriculares sdo estudados. Um texto pode ser

empregado por mais de um professor para 0s objetivos de aprendizagem estabelecidos em sua
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disciplina, possibilitando diferentes olhares sobre um mesmo objeto, um processo, um
conceito. Os géneros escolares estimulam um amplo diélogo sobre o assunto veiculado pela
escrita, um didlogo com o texto e com outros textos.

Amaral (2010) defende que as habilidades de leitura e escrita devem ser efetivamente
ensinadas por todos os professores, pois cada area do conhecimento requer formas especificas
de leitura e usos da escrita. A real compreensdo dos atos de ler e de escrever pelo aluno
ocorrera na sala de aula, em cada disciplina curricular, se as atividades de escrita e de leitura
deixarem de ser vistas por ele como mera obrigacdo escolar, realizadas com a intencéo de
apenas tirar nota para passar de ano.

As dificuldades de leitura e uso da escrita dos alunos sdo apontadas, segundo Amaral
(2010) com muita frequéncia, como resultado deficiente do processo de alfabetizacéo.

A leitura e a escrita de textos sdo processos dialdgicos de construcdo de significados; o
ato de ler e de escrever requer a compreensdo da relacdo do texto com outros textos (a
intertextualidade) e entre ele e 0 seu contexto, 0 que torna necessario, para aquele que
pretende ter um bom dominio desses processos, a constante mediacdo de um leitor/escritor
mais experiente. Para isso, espera-se do professor, em sua atuacdo como educador, que ele
demonstre como o dominio da leitura e da escrita é fundamental em todas as esferas das
atividades do ser humano. Cabe a ele mostrar-se para o aluno como leitor e conhecedor dos
usos da escrita.

Baggio (2011) atribui as dificuldades na habilidade leitora a fragilidade decorrente do
processo de ensino - aprendizagem. Em sua pesquisa, bastante abrangente, analisou os alunos,
os professores, a escola, a biblioteca e as préaticas leitoras para que se saisse do campo da
intencdo e se partisse para a acdo. Chegou a conclusdo de que os professores ndo tém uma
base solida de leituras literarias. Com esse resultado, foi mostrada importancia de o professor
ser um leitor literario, no campo pessoal e como formador de leitores na escola.

Buse (2012) pesquisou sobre a importancia da leitura no desenvolvimento do aluno
como cidaddo, refletindo sobre as praticas de leitura no ambito escolar e elaborando
guestionamentos sobre a metodologia utilizada no ensino da literatura na escola publica que
exige a memorizacao desnecessaria de certos dados, fazendo com que a leitura se torne apenas
um objeto de estudo. Os resultado obtidos por Buse nos auxiliardo na discussédo dos dados de
nossa pesquisa principalmente no que se refere a necessidade de formacéo de leitores criticos.

Em RepresentacBes sociais dos professores de Lingua Portuguesa sobre
estratégias/praticas de leituraem sala de aula no Ensino Médio, Duarte (2012) faz um

levantamento de algumas questdes importantes sobre a leitura, como: de que maneira oS
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professores de Lingua Portuguesa tém conduzido suas préaticas de leitura em sala de aula?
Essas praticas tém contribuido para formar um cidad&o reflexivo?

Ja em A leitura sem fim, Villa (2012) tem por objetivo saber quais sdo as praticas de
leitura usadas no municipio de Icara (SC), tendo como documentos norteadores o Projeto
Politico Pedagdgico e a Proposta Curricular de Santa Catarina.

Reis e Magalhdes (2013), considerando as muitas criticas em relacdo ao ensino de
leitura e escrita centrado na codificacdo e decodificacdo, partem da conceituacdo de
alfabetizacdo e letramento. Para as autoras, alfabetizar significa levar os alunos a refletir sobre
a Lingua Portuguesa. E também uma aprendizagem importante para a participacdo social,
trabalhando para que as habilidades linguisticas de leitura, compreensdo e escrita sejam
realmente alcancadas.

Ja a formacdo de sujeitos letrados, sujeitos que praticam a leitura e a escrita em suas
vidas, utilizando-as como forma de expressao, de dialogo, de interagdo com o mundo, implica
a utilizacdo de materiais escritos dos mais variados tipos, formatos e linguagens. Somente
pela prética linguistica é que se aprende a lingua. E lendo e escrevendo para pessoas reais que
o0 aluno adquire habilidades letradas e conhecimento sobre a lingua.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento precisam se desenvolver conjuntamente na
sala de aula. Eles mostram o funcionamento da lingua, sua organizacdo, sua estrutura e seus
usos. E as habilidades de codificacdo e decodificacdo devem estar amarradas as préaticas reais
de uso linguistico.

As caracteristicas discursivas da lingua (como a narrativa de uma histéria ou a defesa
de um ponto de vista) s6 serdo aprendidas e utilizadas se forem tomadas como objetos de
estudo. Assim também, as caracteristicas de ortografia, de sintaxe, de morfologia, de
significacdo da lingua sé poderdo ser compreendidas se forem objetos de reflexdo, de
observacgdo, de analise e comparacdo pelos que sdo aprendizes da lingua. Esses conteddos
serdo efetivamente aprendidos se houver o esfor¢o didatico e a compreensao de que eles sdo
realmente importantes e determinaréo a real participacédo cidadd, considerando que o dominio
das habilidades letradas é cada vez mais requerido nas praticas sociais.

Nesse sentido, a escola ndo pode ficar restrita ao trabalho com o letramento e com a
alfabetizacdo por meio de textos do campo escolar ou académico. Ela precisa abrir suas portas
para que a diversidade textual entre, a fim de democratizar o acesso aos mais diversos géneros
pelos alunos.

E preciso que os professores sejam sujeitos leitores, produtores de cultura escrita e que

tenham como missdo inserir seus alunos em praticas letradas como a cultura da escrita
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jornalistica, cientifica, escolar ou artistica. As praticas com as quais os alunos tém contato
podem ser trabalhadas pela escola como forma de ampliagéo das habilidades de leitura, escrita
e oralidade.

Reis e Magalhdes (2013) entendem que as avaliagdes comecaram a ter seu valor
reconhecido a partir da criagcdo da escala de proficiéncia (1997) e a disseminacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (2001), pelo MEC. As avaliagdes ndo devem estar
meramente focadas na atribuicdo de valores, mas devem ter como objetivo principal
identificar e analisar as competéncias desenvolvidas e, assim, poder tracar acfes pedagdgicas
A tarefa da transformacdo educativa reflete-se nas préticas, nos agentes e nas estruturas
educacionais.

O ensino de Lingua Portuguesa passou por varias criticas em funcdo de uma
perspectiva normativista e classificatéria. Apds vasta discussdo de que 0s géneros textuais
deveriam ser o objeto central no ensino de linguagem, englobando o processo de aquisicéo de
linguagem e o desenvolvimento de habilidades de leitura, oralidade e escrita, muitos
defenderam que a Lingua Portuguesa deveria se centrar no uso e reflexdo sobre a lingua, em
funcdo do prejuizo das atividades de memorizacgdo, identificacdo e classificacdo.

Os interlocutores e a situacdo de interacdo que constitui a lingua devem ser levados em
consideracgdo no processo de desenvolvimento de habilidades do aluno numa cultura letrada.
Nesse processo, é preciso que o aluno produza textos com sentido. A escrita na escola deve
simular a escrita na vida cotidiana. Quando se escreve, assume-se uma posi¢do diante de
nosso interlocutor, escreve-se para alguém, com algum motivo e, assim, escolhe-se 0 meio a
ser usado para isso. Para que os alunos consigam desenvolver tais producdes, a escola precisa
criar situacOes para que eles tenham reais necessidades de ler, escrever e falar textos diversos.
Projetos, segundo as autoras, sdo exemplos de organizacdo do tempo escolar que podem
proporcionar a construgdo do conhecimento.

Reis e Magalhdes (2013) defendem ainda a reorganizacédo do curriculo escolar a fim
de proporcionar uma visdo ampla dos processos sociais e do aprendizado do aluno.
Valorizam, também, a interdisciplinaridade, que proporciona uma integracdo tematica entre as
diversas areas do conhecimento, por meio de atividades conjuntas do corpo docente.

Para que a escola consiga dar condi¢des de o aluno se tornar um leitor proficiente, ela
precisa criar espacos de sistematizacdo de conhecimento, de circulacdo de cultura e ciéncia,
realizando praticas de linguagem, que se situem num contexto relevante para o universo dos
alunos. A escola precisa ter a certeza de que os alunos irdo aprender a ler e a escrever textos

em situacOes discursivas.
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Os projetos de letramento sdo as situacdes criadas nas escolas que devem estar
vinculadas ao seu meio sociocultural e econdmico, que permitirdo a ampliagdo de
conhecimento dos géneros textuais, e, assim, conhecer outros tipos de texto para viver
ativamente na sociedade.

E importante considerar a fungdo dos textos na vida dos alunos, da comunidade em
que a escola esta situada. Levar em conta, primeiramente, os géneros do lar e da escola,
importantes para que a progressdo curricular aconteca, e, a partir dai, ampliar a competéncia
discursiva, criando novos projetos nos quais outras praticas de leitura e escrita sejam
requisitadas. Assim, as situacdes de ensino para que o individuo saiba agir discursivamente
ficam cada vez mais complexas.

Apesar da producdo de estudos sobre saberes e praticas ser realizada desde a década
de noventa, por meio da pesquisa realizada, foi possivel identificar a existéncia de raros
trabalhos na area de educacdo que abordam especificamente a relacdo entre os saberes e a
préatica pedagogica do professor de Lingua Portuguesa no final do Ensino Médio e que
poderiam colaborar com minha pesquisa. A area de Linguistica tem produzido muitos estudos
a respeito de leitura e interpretacdo de textos, mas com focos muito variados, privilegiando a
leitura da literatura e a leitura de outras linguagens (tiras, filmes, etc.) ou a leitura no ensino

fundamental e no EJA.

Apresentamos, a seguir, a estrutura de nossa dissertacao:

Na se¢do 2, serdo apresentados inicialmente os fundamentos linguistico-textuais que
nortearam nossa pesquisa com base em Solé (1998 ), Dota (1994 ), Kock e Elias (2012) Koch
e Travaglia ( 2013), Schneuwly e Dolz (2004) entre outros.

Para a analise da préatica pedagdgica o principal apoio tedrico serd Gimeno Sacristan
(2000 e 2013). Os saberes da professora participante serdo analisados e categorizados com
base em Tardif (2002) e Borges (2004) que nos auxiliardo na proposi¢do de categorias de
analise para os saberes identificados.

Na secdo 3, detalharemos o percurso metodoldgico desta esquisa de natureza
qualitativa de base empirica, realizada numa escola publica de Ensino Médio de uma cidade
do interior paulista, investigando os saberes e as praticas de uma professora do terceiro ano do
Ensino Médio, utilizando como instrumentos de coleta de dados a observagdo de aulas da
professora, uma entrevista semi-estruturada, a andlise documental da proposta curricular

paulista e uma atividade de avaliacdo de leitura dos alunos. A observacédo foi realizada com
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base num roteiro, privilegiando a pratica da professora relacionada as estratégias de leitura. A
entrevista semi-estruturada também teve como base um roteiro contendo informagdes sobre
sua formacéo inicial e continuada, sua experiéncia profissional, com o objetivo de identificar
os saberes da professora adquiridos ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional. A
proposta curricular paulista (2008) foi analisada nos aspectos referentes ao ensino de
leitura.Uma atividade com textos de géneros variados foi aplicada aos alunos para verificar o
efeito das praticas mobilizadas pela professora.

A secdo 4 analisara e discutird os resultados obtidos referentes aos saberes e as
praticas da professora participante da pesquisa, ap6s agrupé-los em categorias, com base nos
fundamentos apresentados na secéo 2.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Iniciaremos esta secdo com a apresentacdo dos fundamentos linguistico-textuais que

direcionaram nossa pesquisa.

2.1 O conceito de leitura

Nossa concepcao de leitura estd de acordo com Solé (1998) que adota uma perspectiva
interacional para defini-la. A leitura pode ser entendida como um processo de interacdo entre
o leitor e o texto, no qual se tenta descobrir quais sdo 0s objetivos que conduzem a leitura.
Para haver leitura, é preciso que haja um leitor ativo para processar e examinar o texto.

Quando se &, se 1é com uma finalidade, seja para desfrutar de um momento, informar-
se, realizar determinada atividade, usar a informacdo lida para realizar algo. Portanto, a
interpretacdo dos textos estd intimamente ligada ao que se quer dessa leitura. Ha& varias
interpretacdes a respeito de um mesmo texto, dependendo somente da finalidade da leitura de
cada leitor. Nesse sentido, quem constréi o significado do texto é o leitor. Com essa

afirmativa a autora ndo quis dizer

[...] que o texto em si mesmo ndo tenha sentido ou significado [...] o
significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma traducdo ou réplica
do significado que o autor quis Ihe dar, mas uma construcdo que envolve o
texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos.
(SOLE,1998, p.22)

Ainda no que se refere a concep¢do de leitura da autora, acrescente-se a variedade
textual existente com diferentes estruturas textuais que “impdem restrigdes a forma em que se
organiza a informagao escrita” (SOLE,1998, p.22) exigindo do leitor o conhecimento dessas
estruturas para seu correto entendimento.

Resumindo, nessa perspectiva interativa de Solé, “a leitura ¢ o processo mediante o
qual se compreende a linguagem escrita.Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma
e contetdo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios” (p.23)

Solé explicita o que se deve entender por um modelo interativo de leitura, que resulta
de uma sintese de modelos anteriores que ela agrupa em dois tipos: ascendente -bottom up - e
descendente - top down.

Nos modelos ascendentes, bottom up, Solé (1998) explica que o leitor processa o texto

comecando pelas letras, palavras, frases, levando-o a compreensdo do texto. Trata-se de um
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modelo centrado no texto e nas habilidades de decodificagdo “ porque consideram que o leitor
pode compreender o texto porque pode decodifica-lo totalmente.” (1998, p.23)

Ja nos modelos top down, segundo Solé (1998, p.23), “ o leitor ndo procede letra por
letra, mas usa seu conhecimento prévio e Sseus recursos cognitivos para estabelecer
antecipacOes sobre o conteudo do texto, fixando-se neste para verifica-las. Sendo assim, o
ponto de partida sdo as hipdteses e antecipacbes prévias que serdo verificadas no
processamento textual.

O modelo interativo leva em conta os dois processos, assim, “o leitor usa
simultaneamente seu conhecimento de texto e seu conhecimento de mundo para construir uma
interpretagdo sobre aquele” (p.24). Portanto, um ensino baseado nesse modelo exige que 0s
alunos sejam capazes de processar 0s varios elementos que compdem o texto bem como as
estratégias necessarias para sua compreensao.

Resumindo, segundo Solé,

[...] para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e
aprender as distintas estratégias que levam a compreensdo [...] Também se
supde que o leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura seja um
processo constante de emissdo e verificagdo de hipoteses que levam a
construcdo da compreensdo do texto e do controle desta compreensdo-de
comprovagio de que a compreensio realmente ocorre.” (SOLE, 1998, p,24)

2.2 O ensino da leitura

A partir da concepcdo de leitura adotada, o desafio para os professores é ensinar 0s
alunos a adquirirem essa competéncia fundamental para que possam inserir-se na sociedade e
nela atuarem como cidadaos.

Solé critica o0 pouco tempo que € dedicado especificamente a ensinar a ler e considera
que essa tarefa ndo deve ficar restrita ao ensino fundamental, mas deve ser estendida por todo
0 Ensino Médio, considerando a variedade textual e o papel desempenhado pela leitura em
todos os demais componentes curriculares, como um meio de realizagdo da aprendizagem.

Suas criticas recaem também sobre a sequéncia de atividades que geralmente ocorre
no ensino da leitura: a) leitura do texto por um aluno e correcdo dos erros que porventura
possa cometer na leitura; b) formulacdo de perguntas sobre o texto feitas pelo professor ou
constantes do material didatico. Essa ultima, segundo a autora, ndo ensina a ler, pois

corresponde a uma atividade avaliativa, centrada no resultado e ndo no ensino da leitura.
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Solé (1998) considera fundamental, no ensino da leitura, que o professor leve em
consideracdo os objetivos da leitura, justificando que os bons leitores ndo leem qualquer texto
da mesma maneira e que 0 uso de estratégias adequadas para cada caso € competéncia desse
tipo de leitor. Ela apresenta varios objetivos ou finalidades da leitura, que séo: ler para obter
uma informac&o precisa, ler para seguir instrugdes, ler para obter uma informacéo de carater
geral, ler para aprender, ler para revisar um escrito proprio, ler por prazer, ler para comunicar
um texto a um auditério, ler para praticar a leitura em voz alta, ler para verificar o que se

compreendeu. Dependendo dos objetivos da leitura serdo ativadas algumas estratégias:

A questdo dos objetivos que o leitor se propde a alcancar com a leitura é
crucial, porque determina tanto as estratégias responsaveis pela
compreensao, quanto o controle que, de forma inconsciente, vai exercendo
sobre ela,a medida que I&. (SOLE,1998, p.41)

Segundo a autora, para iniciar uma atividade de leitura em sala de aula, o professor
deve motivar os alunos previamente. E preciso mostrar quais os objetivos daquela leitura para
que haja a compreensdo do que se vai ler. E preciso que a leitura faca sentido para o aluno.

Salienta também a importancia dos textos oferecidos aos alunos que devem ser
atraentes para o leitor e que sejam compativeis com o conhecimento que possuem para nao se
tornarem desmotivadores.

Os educadores precisam ter clara a dupla finalidade da leitura, considerando sua
potencialidade na formacdo integral da pessoa e como instrumento de aprendizagem.

Como proposta de leitura, ela sugere leituras compartilhadas, a discussao sobre o que
vai ser lido, a oralizagdo dos textos etc. Sugere ainda, que se criem desafios para os alunos,
usando textos desconhecidos deles. Segundo ela, a apresentacdo de textos familiares aos
alunos néo desafia os alunos para a leitura.

Durante a leitura, espera-se que os alunos compreendam o texto, sendo capazes de
elaborar um resumo e diferenciando pontos fundamentais dos irrelevantes.

O professor deve mostrar a seus alunos como construir suas proprias previsoes,
hipbteses e conclusdes.

Ao ler um texto, segundo Solé, o professor se encarrega de executar quatro estratégias
bésicas: resumo, explicacdes e esclarecimentos sobre duvidas do texto lido, formulacdo de
perguntas e estabelecimento de previsdes sobre o que ainda nao foi lido.

Posteriormente a leitura, é necessario fazer com que os alunos cheguem a ideia

principal do que foi lido. Para isso, faz-se necessario ensinar como encontra-la. Poderdo
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recordar qual € o objetivo da leitura, com o intuito de compreender o tema a ser retirado do
texto. Por fim, pode-se discutir todo o processo de leitura e reavaliar o que foi importante.

2.3 Estratégias de leitura

Solé (1998) considera as estratégias de compreensao leitora como um tipo particular
de procedimento de ordem elevada e que servem para regular a atividade das pessoas,
permitindo selecionar, avaliar ou abandonar algumas atitudes para chegar a meta a que se
propde.

Uma das caracteristicas da estratégia é que ndo se detalha ou mostra completamente o
curso de uma acdo. A estratégia tem autodirecdo e autocontrole, ou seja, pode haver
mudancas, caso seja necessario. Os alunos poderdo fazer uso dessas estratégias para construir
seus aprendizados.

As estratégias citadas por Solé (1998) tem como objetivo permitir que o aluno planeje
a tarefa de leitura. Sdo elas:

1.Compreender os objetivos implicitos e explicitos da leitura, para reponder as
perguntas: O que tenho que ler? Por que/para que?

2. Ativar os conhecimentos prévios importantes para o conteldo que serd objeto da
leitura: nessa estratégia é relevante pensar sobre o que se sabe sobre o0 assunto do texto, que
outras coisas podem ajudar na compreensao da leitura de um determinado texto.

3.Focar a atencdo ao que € essencial, deixando de lado o irrelevante: o aluno deve se
questionar sobre a informacao principal que ele deve tirar do texto a ser lido e deixar de lado
aspectos redundantes.

4. Avaliar a consisténcia interna do contetido do texto: é preciso verificar se ha sentido
no texto, se as ideias expressas sao coerentes com o que o leitor pensa sobre o assunto.

5. Verificar constantemente se ocorre a compreensdo: o aluno deve se questionar sobre
as ideias extraidas do texto e se € possivel a reconstrucao das mesmas.

6. Elaborar inferéncias como interpretagdes, hipoteses, previsdes e conclusdes: nesse item,
pode-se supor um final para o texto ou mesmo fazer uma sugestdo para algum problema nele exposto.

A autora acrescenta que essas estratégias deveriam ajudar o leitor a escolher outros
caminhos quando encontrar dificuldades na leitura.

Para Sol¢ (1998, p.70), as estratégias “ndo amadurecem nem se desenvolvem, nem
emergem, nem aparecem. Ensinam-se - ou ndo se ensinam- e se aprendem — ou ndo se
aprendem.” O ensino das estratégias metacognitivas & necessario, pois elas ndo sdo

adquiridas espontaneamente. E preciso que o professor conscientize os alunos sobre as
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estratégias que eles utilizam ou podem utilizar nos processos de leitura, indicando como
poderdo auxilid-los ao se depararem com dificuldades durante a leitura. S&o fundamentais
para se formar um leitor autbnomo que possa usar a leitura também para aprender.

De acordo com a abordagem construtivista, na qual Solé se pauta, saber ndo € algo que
estd concluido, terminado, mas é um processo em incessante constru¢do e criagdo. O
conhecimento é um edificio erguido por meio da acdo, da elaboracdo e da geracdo de um
aprendizado que € o produto da conexdo do ser, com o contexto material e social em que vive,
com os simbolos produzidos pelo individuo e o universo das interacdes vivenciadas na
sociedade. Esta construcdo é realizada por meio da acdo e ndo por dons concedidos

anteriormente ao sujeito.

2.4 Os tipos e géneros textuais
Considerando que uma das principais estratégias a ser trabalhada no ensino da leitura é
a identificacdo dos tipos e géneros textuais pelos leitores é fundamental explicitar os conceitos

de tipos e géneros textuais, o que faremos nas duas proximas subsecoes.

2.4.1 Tipos de texto

Solé aborda muito rapidamente a questdo do reconhecimento dos tipos de texto, mas
aponta sua importancia para a compreensao do leitor. Segundo ela “quando se fala de tipos de
texto ou de superestruras (BRONCKART,1970, VAN DIJK, 1983), sugere-se que estas
atuam como esquemas aos quais o discurso escrito se adapta” (SOLE, 1998, p.83). Um
exemplo seria 0 do autor que pretende narrar um acontecimento e que, portanto, deve se
adaptar a estrutura formal da narracdo. Para cada tipo de texto existem organizacOes textuais
especificas. A identificacao do tipo de texto ja auxilia o leitor, no sentido de criar expectativas
especificas para o texto a ser lido.

Solé aponta divergéncias entre os autores que se ocuparam desse tema e revela ndo
estar preocupada em adotar uma perspectiva Unica. Apresenta a proposta de Adam (1985)
que, por sua vez, se baseou em Bronckart e VVan Dijk, propondo a seguinte classificagédo:

1) Narrativo: neste tipo, a cronologia dos acontecimentos € importante.

2.Descritivo:  “sua intencdo € descrever um objeto ou fendmeno, mediante
comparagdes e outras técnicas”(SOLE, 1998, p.85).
3.Expositivo: “relacionado a andlise e sintese de representaces conceituais, o texto

expositivo explica determinados fenémenos ou proporciona explicagdes sobre estes.” (p.85).
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4.Instrutivo-indutivo: essa categoria inclui textos “cuja pretensdo € a de induzir a agao
do leitor.” (p.85).

A insisténcia da autora na importancia do reconhecimento da estrutura textual esta no
fato de que “ela fornece indicadores essenciais que permitem antecipar a informacdo que

contém e que facilitam enormemente sua interpretagio.” (SOLE, 1998, p.87).

2.4.2 Géneros textuais

Assim como o reconhecimento dos tipos textuais, o reconhecimento do género textual
é¢ um conhecimento importante para a compreensdo leitora, embora Solé ndo tenha
aprofundado essa questdo. Para isso fomos buscar elementos em Bakhtin (2003) e em
Schnewly e Dolz (2004). Bakhtin, filésofo russo, nasceu em 1895, é considerado um dos
grandes pensadores da linguagem. Faleceu em 1975, mas, a partir de 1972, tornou-se
referéncia para os estudos de linguagem e sua relagdo entre histdria, cultura e sociedade.
Schnewly e Dolz (2004), que aprofundaram as ideias de Bahktin, também ofereceram
fundamentos para o conceito de géneros textuais.

Para Bakhtin, os géneros do discurso resultam em formas padrdo estiveis de um
enunciado, que sdo determinados sociohistéricamente. Ele afirma que s6 se comunica, fala-se
ou escreve-se por meio dos géneros do discurso. Segundo ele, 0s sujeitos tém um repertério
imenso de géneros e que, até numa conversa informal, o discurso € moldado pelo género.

Os géneros foram dados a humanidade quase que da mesma forma que foi dada a
lingua, a qual domina-se livremente, até se estudar a gramatica.

Bakhtin (2003) classifica os géneros em primarios e secundarios. Os primarios
referem-se a situacdes comunicativas cotidianas, espontaneas, nao elaboradas, informais, que
sugerem uma comunicacdo imediata. Como exemplos, tem-se a carta, o bilhete, o diadlogo
cotidiano. Os secundarios, geralmente mediados pela escrita, aparecem em situacoes
comunicativas mais complexas e elaboradas como no teatro, no romance, tese cientifica,
palestra etc. A esséncia dos géneros é a mesma. Eles sdo compostos por fendmenos de mesma
natureza: os enunciados verbais. O que os diferencia é o grau de complexidade em que se
apresentam.

Para o autor, para classificar o género entre primario e secundario, é preciso fazer uma
analise do enunciado para poder definir sua natureza. Ele declara que os géneros secundarios
sdo formados a partir de reelabora¢es dos primarios. Para classificar um género discursivo é

preciso considerar alguns aspectos definidos pelo autor:
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- contelido tematico (assunto);

- plano composicional (estrutura formal);

- estilo (forma individual de escrever, vocabulario, composicao frasal e gramatical).

Essas caracteristicas estdo relacionadas entre si e sdo determinadas em funcdo das
especificidades de cada campo de comunicacéo.

Para Bakhtin (2003), o estilo esta ligado aos géneros do discurso no qual a
individualidade do falante/escritor se faz presente, embora alguns géneros tenham uma forma
padronizada de linguagem e ndo podem ser mudadas.

Deve-se considerar que a habilidade no uso de géneros estd fundamentalmente
relacionada ao dominio que se tem em relacdo a eles, ou seja, quanto maior for o dominio,
mais facilidade se tem em usa-los de forma usual e adequada nas situacdes comunicativas em
que se estiver inserido. De acordo com Bakhtin, é a prépria vivéncia em situacoes
comunicativas e o contato com os diferentes géneros do discurso que exercitam a competéncia
linguistica do produtor de enunciados. Esta competéncia dos interlocutores auxilia no que é
aceitavel ou ndo em determinada préatica social, sendo que, quanto mais experiente for o
sujeito, mais habil sera na diferenciacdo dos géneros e no reconhecimento do sentido e da
estrutura que o compde.

Schnewly e Dolz (2004) aprofundaram as ideias de Bakhtin. Para esses autores, género
é um instrumento mediador do processo de aprendizagem dos alunos, na leitura e na escrita,
que possibilita novos conhecimentos e acbes. Cada género linguistico tem suas préprias
caracteristicas. Para cada situacdo social, hd uma elaboracdo especifica de enunciado. Todos
0s géneros apresentam conteldo, estilo e composicdo prépria. O que define um género é a
tematica em foco e a vontade do locutor, portanto, pode-se notar que ha uma relagdo de
dependéncia entre género e contexto, criando assim, uma dupla necessidade: o conhecimento
do género e do contexto para o qual é destinado.

Para Schnewly e Dolz (2004), o género é utilizado como meio de articulagdo entre as
préaticas sociais e 0s objetos escolares, particularmente no dominio do ensino da producédo de
textos orais e escritos. As praticas sociais acontecem nas relacfes que 0s sujeitos
desenvolvem entre si, sendo a linguagem uma delas. As diferentes expressdes orais e escritas,
com suas formas, estilos e fungdes, surgem das praticas sociais e se concretizam nos géneros
linguisticos.

Segundo os autores, na escola, as criangas, por meio dos géneros linguisticos, se
apropriam das expressdes linguisticas. Sendo assim, no ambiente escolar, 0 género é um

objeto de ensino-aprendizagem, tornando-se um género escolar.
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Os autores destacam trés direcBes de praticas pedagogicas que enfocam um dos
aspectos que constituem o processo de apropriacdo da linguagem:

1. Desaparecimento da comunicacdo, que resulta da reducdo dos géneros em objetos

de ensino esvaziados de suas funcdes sociais.

2. A escola, como lugar de comunicagdo, vertente da qual a propria instituicdo € tida

como lugar de comunicagdo e como espaco e finalidade da producéo e uso do texto.

3. Negacao da escola como lugar especifico de comunicagdo, ndo reconhecendo que a

escola é parte da pratica social geral, buscando transpor as expressdes orais e escritas

utilizadas na sociedade para o interior da escola.

Segundo os autores, ha a necessidade de se construir modelos didaticos de géneros a
partir dos quais seja possivel elaborar sequéncias didaticas, possibilitando a apropriacdo dos
géneros pelos alunos. Para isso, Schnewly e Dolz (2004) propdem trés principios que
orientam a elaboracéo desses modelos:

- legitimidade: é a analise dos conhecimentos produzidos pelos especialistas sobre 0s
géneros;

- pertinéncia: sdo as capacidades dos alunos, as finalidades e os objetivos da escola, 0s
processos de ensino-aprendizagem;

- solidarizacéo: os saberes tornam-se coerentes em funcéo dos objetivos visados.

A linguagem, para os autores, € um sistema global, envolvendo tanto a oralidade
guanto a escrita. A situacdo comunicativa € que vai definir qual expressdo devera ser usada.
Assim, tornar o oral como objeto de ensino supfe que se conheca e compreenda as praticas
orais e 0s saberes que estdo nelas implicados. Selecionar diferentes textos orais que s&o
usados socialmente tornara o ensino mais significativo para os alunos.

O papel da escola é o de instruir a escolha dos textos. Deve-se recair, principalmente,
naqueles que sdo frutos de situacBes publicas formais. Cabe ao professor conhecer os géneros
orais procedentes de situacdes publicas formais e transforma-los em objetos de ensino.

Explicitados esses conceitos basicos, salientamos a importancia do reconhecimento
dos tipos e géneros textuais como uma estratégia basica no processo de aprendizagem da
leitura.

Na proxima secdo, detalharemos como as estratégias de leitura, que segundo Solé

precisam ser ensinadas, permeiam os diferentes momentos de uma atividade de leitura.
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2.5 A atividade de leitura

Solé (1998) sempre preocupada com o ensino da leitura, faz consideracdes detalhadas
sobre os trés momentos especificos para uma atividade de leitura: antes, durante e depois.

1. Antes da leitura

Por ser a leitura uma atividade prazerosa, de acordo com a autora, quando se ensina a
ler é necessario levar isso em conta.Tanto criangas quanto professores devem estar
estimulados para aprender e ensinar a ler. Ler sem nenhuma exigéncia por parte do professor
pode ndo atingir os objetivos que foram propostos para essa leitura.

A leitura ndo deve ser uma atividade competitiva, pois 0 bom leitor ndo precisa disso e
0 mau leitor fugira dessa situacao.

Pode-se articular diferentes situacbes com a leitura: oral, coletiva, individual e
significativa para as criancas, correspondendo a uma finalidade para compreenderem e
compartilharem. A leitura tem que ter significado para os alunos e, para isso, as criangas tém
que conhecer 0s objetivos que se pretende alcangar com sua atuacao e ter a certeza de que
pode fazé-lo, que os recursos serdo suficientes e que ha a possibilidade de ter que pedir e
receber ajuda mutua.

Um fator importante para que os alunos se interessem pela leitura é que o material
ofereca desafios a eles. E preciso levar em conta que ha situacdes de leitura mais motivadoras
do que outras, como exemplo, aquela em que cada um Ié um trecho espontaneamente.

Quando a crianca |é por prazer ou quando ela procura um livro para resolver uma
duvida, um problema, ou para se informar, sdo situacGes de leitura que também motivam.

Dedicar maior tempo a oralizagdo de textos, com a discussao dos mesmos, deveria ser
mais frequente nas escolas.

A motivacgdo esta intimamente relacionada as relagdes afetivas que os alunos possam ir
estabelecendo com a lingua escrita. E preciso valorizar os conhecimentos e progressos das
criancas em relagéo a leitura e a escrita. Quando os alunos veem seus professores valorizarem
e desfrutarem da leitura e da escrita, podem criar um vinculo positivo.

Para motivar uma crianga na atividade de leitura, ela precisa confiar no seu sucesso. A
leitura deixara de ser enfadonha para alguns e podera se transformar num desafio estimulante.

Na hora de planejar uma atividade com leitura, algumas estratégias sdo necessarias,
como selecionar com critério os materiais de leitura e tomar decisdes sobre as ajudas prévias

de que alguns poderéo necessitar.
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Tendo em vista que os objetivos dos leitores com relacdo a um texto podem ser
variados dependendo de suas necessidades, a autora enumera alguns objetivos que considera
importantes na vida adulta e que podem ser trabalhados na escola:

- Ler para obter uma informacédo precisa: nesse caso, o objetivo é localizar alguns
dados que interessam. Como exemplo, pode-se citar a busca de um namero telefénico em uma
lista, a consulta de um dicionério. Para que esse objetivo seja alcangado, é preciso ensinar
algumas estratégias. Nos exemplos dados, é preciso conhecer a ordem alfabética, pois, as
listas e diciondrios estdo organizados conforme essa ordem. Esse tipo de leitura € muito
seletivo por sua rapidez e muito minucioso quando se encontra o que se procura. O uso desse
tipo de leitura tem a vantagem de aproxima-la de um contexto de uso real pelos alunos.

- Ler para seguir instrucbes: esse tipo de atividade tem a leitura como meio que
permite fazer algo concreto, como exemplos, ler instrucdes de um jogo ou a receita de uma
torta. Quando se I1é com o objetivo de saber como fazer é importante compreender o texto
lido. Nesse contexto, & importante que o leitor leia tudo e o compreenda, como requisito para
atingir o fim proposto. Nesse caso a tarefa de leitura é completamente significativa e
funcional: a crianca 1é porque precisa. Além de ler, é preciso garantir a compreensdo do que
se leu.

- Ler para obter uma informacédo de caréater geral: esse tipo de leitura é adequado para
quando se quer saber do que trata um texto, ver se interessa continuar lendo. Nesse caso, ndo
é preciso saber detalhadamente o que diz o texto, mas apenas se exige que o leitor tenha uma
ideia geral de seu contedo. Como exemplo pode-se citar a elaboracdo de uma monografia
sobre algum tema, que exige leituras a respeito. Outro exemplo refere-se a leitura do jornal,
na qual ndo se Ié toda e qualquer noticia, mas, simplesmente leem-se as manchetes. Se houver
interesse, pode-se ler toda a noticia, procurando pelos pontos que suscitam o interesse.

Esse tipo de leitura é muito usado na escola, mas nem sempre é ensinado, pois ndo sdo
criadas ocasifes em que deve ser feito. A autora afirma que esse tipo de leitura desenvolve a
leitura critica do leitor, que elabora sua prépria impressao do texto.

- Ler para aprender: tem a finalidade de ampliar os conhecimentos de que se dispde. O
texto pode ser indicado por outras pessoas, que € o que acontece na escola, ou pode também,
ser fruto de uma decisé@o pessoal, ou seja, Ié-se para aprender um texto selecionado depois de
ler para obter uma informacdo geral sobre varios textos. Essa leitura possui caracteristicas
diferentes das outras. Quando se |é para aprender, pode-se estabelecer relacfes com o que ja

se sabe, rever 0s novos termos, efetuar sinteses, sublinhar, anotar. Além disso, nesse tipo de
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atividade, o leitor tem consciéncia do que procura, 0 que permite elaborar significados para
sua aprendizagem. Se o aluno tiver objetivos concretos, sua leitura sera facilitada.

- Ler para revisar um escrito préprio: refere-se a revisdo de um texto escrito pelo
préprio autor- revisor. Ele revisa a adequacdo para ter a certeza de que seu texto transmitiu o
significado que ele pretendia ao escrevé-lo. E uma leitura critica, Gtil, que ajuda a aprender a
escrever. Na escola, a autorrevisdo das proprias redacdes é importante para capacitar 0s
alunos a usarem as estratégias de redacédo de textos.

- Ler por prazer: trata-se de uma leitura feita para o prazer pessoal. Nesse caso, o leitor
podera reler um livro ou parte dele, quantas vezes achar necessario, devendo criar critérios
proprios para a selecéo dos textos que 1é. Geralmente, a leitura por prazer relaciona-se com a
leitura de literatura, pois, cada um, de seu modo, se vé “fisgado” por esse tipo de leitura. E
preciso distinguir a leitura de literatura s6 para ler e ler literatura para realizar algumas tarefas
(questionarios, analises etc) que ira interferir no objetivo e ajudara também a elaborar critérios
pessoais que ajudem a aprofunda-lo.

- Ler para comunicar um texto a um auditério: a finalidade é transmitir a mensagem
para quem ouve a leitura. Para isso, pode-se utilizar uma série de recursos, como a entonacao,
pausas, para tornar a leitura compreensivel e amena. Os aspectos formais sdo importantes e,
por isso, nesse caso, o leitor devera ler previamente o texto para ter a compreensdo do mesmo.
Para se ler em voz alta ha a preocupacdo com alguns aspectos como o respeito a pontuacao, a
clareza na diccdo, entre outros. O conteudo a ser lido em voz alta ndo deve ser disponibilizado
de qualquer outra forma para 0s ouvintes, a fim de que ndo percam o interesse pela leitura.

- Ler para praticar a leitura em voz alta: é na escola que este tipo de leitura mais é
desenvolvido com o intuito de fazer com que os alunos leiam com clareza, rapidez, fluéncia e
corre¢do, com a pronudncia correta, levando-se em consideracéo a pontuacdo e com entoacao
adequada, ficando a compreenséo do texto relegada a um segundo plano. Frequentemente, o
professor associa 0 objetivo da compreensdo, posterior a atividade de leitura em voz alta, a
fim de verificar se houve o entendimento do texto pelos alunos. Somente treinar a leitura ndo
deve ser uma atividade exclusiva até porque se o aluno ndo compreende o que esta lendo, ele
ndo conseguira usar a entonagdo adequada.

- Ler para verificar 0 que compreendeu: consiste em que os alunos devam
compreender o texto e responder perguntas sobre ele. E preciso tomar cuidado para que essa
atividade ndo se generalize, pois, 0 aluno pode vir a ler o texto somente para responder as

questoes.
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Considerando a variedade dos objetivos para a leitura, Solé aconselha a diversificagdo
das atividades para que se consiga formar bons leitores ndo sé na vida escolar.

2. Durante a leitura

Segundo Solé (1998, p.115) “a leitura ¢ um processo de emissdo e verificagdo de
previsdes que levam a construcdo da compreensdo do texto”. Essa compreensdo significa ser
capaz de elaborar um resumo e, para que isso aconteca, € preciso diferenciar o que é essencial
do que é secundario no texto.

Para se ter um leitor ativo e que compreenda o que Ié, ele deve conseguir fazer
previsdes sobre o texto por meio de titulos, ilustracdes, sua organizagdo, sua estrutura, dentre
outros elementos que o compdem. Quando essas marcas sdo encontradas, o leitor
compreendera o texto. Inconscientemente, quando se 1€, faz-se a previsdo, a formulacdo de
perguntas, e a recapitulacdo de informacgdes. Mas ha a possibilidade de que esse processo nao
ocorra, pois as vezes nao se aprende a ler adequadamente.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se
propde a ler. E um processo que deve ser ensinado e para isso é preciso fazer com que os
alunos consigam ver e entender como o professor procede para elaborar uma interpretacdo do
texto: quais sdo suas expectativas, que perguntas sdo formuladas, quais duvidas surgem, como
concluir sobre o que é fundamental para o0s objetivos que 0 guiam, 0 que aprendeu e 0 que
ainda precisa aprender. Ou seja, 0s alunos precisam entender que ha um processo de leitura e
que ha estratégias em acdo em uma situacao significativa e funcional.

Solé (1998) aponta trés estratégias para o professor incentivar para que a compreensdo

da leitura compartilhada aconteca:

- Formular previsGes sobre o texto a ser lido: estabelecer hipoteses sobre o que sera
encontrado no texto.

- Formular perguntas sobre o que foi lido: questionar, através de perguntas, se houve
entendimento do texto.

- Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto: comprovar se o texto foi compreendido.

- Resumir as ideias do texto: expor sucintamente o que foi lido.

Espera-se que o aluno seja um leitor ativo, que consiga construir sua interpretacdo de
texto a medida que o I&. Na leitura compartilhada, o professor e o aluno assumem a
responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e envolver os outros na mesma. Esse tipo de
leitura deve estar presente desde os anos iniciais da vida escolar do aluno e deve continuar

avancgando com o decorrer dos anos.
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Quando os alunos leem sozinhos, seja por prazer ou para realizar alguma tarefa,
devem utilizar as estratégias que estdo aprendendo. Assim, verifica-se a funcionalidade das
estratégias. A escola pode e deve proporcionar atividades que necessitem de leitura
individual, sejam elas com o uso de previsdes ou textos com lacunas.

Se uma crianga 1€ em voz alta, o professor pode perceber em sua leitura dois tipos de
dificuldades: dificuldades no reconhecimento e na prondncia das palavras que configuram o
texto.

3. Depois da leitura

A compreensdo do texto é resultado da combinagdo entre os objetivos de leitura que
guiam o leitor, entre 0s seus conhecimentos prévios e a informacao que o autor quer transmitir
mediante seus textos.

Para que os alunos compreendam a ideia principal do texto, o professor pode explicar
aos alunos em que consiste a ideia principal, lembrar porque vao ler os textos concretamente,
ressaltar o tema, e, & medida que vao lendo, informar aos alunos o que é considerado mais
importante, para que finalmente cheguem a conclusdo que a ideia principal € um produto de
elaboracdo pessoal.

O resumo é uma boa escolha para estabelecer o tema de um texto, para gerar ou
identificar sua ideia principal e seus detalhes secundarios. E importante que os alunos
aprendam porque precisam resumir, e como devem fazé-lo. Uma das sugestdes de Solé é que,
inicialmente, o professor efetue resumos conjuntamente com a classe. Posteriormente, 0s
alunos poderdo passar a utilizar essa estratégia de forma autdnoma.

Solé (1998) ofereceu fundamentos importantes para o ensino da leitura. No entanto é
preciso apontar a existéncia de varios autores adeptos dessa abordagem da leitura que
aprofundaram a descricio das estratégias utilizadas pelo leitor. E o caso de Dota (1994), que
realizou uma pesquisa mais voltada para a aprendizagem de uma segunda lingua, e apresenta
de maneira detalhada algumas estratégias importantes como:

- Parada em palavras desconhecidas: no percurso da leitura € comum que o leitor se
depare com palavras cujo significado desconhece. Nesse caso, Dota sugere que nem sempre
necessitamos ir ao dicionario, podendo deduzir o seu significado por meio do contexto no
qual a palavra esta inserida. Para chegar ao significado de uma palavra desconhecida, sugere
também o uso de aspectos morfoldgicos como prefixos e sufixos. Assim, por exemplo, uma
palavra com o prefixo des-, como em desinteresse, indica nega¢do. Se o aluno conhecer a
palavra primitiva- interesse- o prefixo o levara ao significado da palavra a qual o prefixo foi

adicionado.
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- Skimming: é a leitura rapida do texto para extrair as ideias gerais; pode-se ler o titulo,
o0 sub-titulo, a primeira e a Gltima frase de cada parégrafo. Pode ocorrer de os alunos sentirem-
se inseguros com essas estratégias, mas o professor poderd ajudar utilizando textos com
assuntos de conhecimento geral.

- Reconhecimento de conectivos, incluindo a ligagdo de uma frase com outra parte do
texto: consiste em identificar o valor dos conectivos como elementos de relagdo entre
sentencas ou parte delas. Os conectivos mostram a ligacdo entre duas proposicdes que eles
colocam em relacdo, em funcdo de uma operacdo efetuada pelo sujeito do discurso diante de
seu interlocutor.

- Scanning (busca de informacdo especifica): os alunos devem olhar rapidamente o
texto e encontrar informacdes especificas a respeito. Podem, inclusive, olhar o indice de um
livro e verificar qual assunto é tratado nele.

- Selecdo de alguns trechos a serem lidos: a partir do sumério, da introducdo ou
conclusdo, o aluno podera decidir sobre a necessidade de se ler o texto ou ndo. O aluno deve
selecionar as partes principais do texto para extrair seu significado geral.

- Salto de palavras ou expressfes sem importancia: nem sempre € necessario saber o
significado de todas as palavras para entender o sentido geral do texto.

- Uso das funcbes retéricas do texto: a atividade de compreensdo do texto sera
favorecida se o leitor entender o que o autor esta objetivando com seu enunciado: deve
reconhecer se ele esta definindo algo, classificando, comparando, entre outras. As funcbes
retoricas dizem respeito a operacao béasica da localizacdo realizada em funcdo daquilo que é
igual ou diferente.

- Uso de pistas tipogréficas: uso de maiusculas, italico, titulo e subtitulo, gravuras,
diagramas, simbolos etc. para melhor entender o texto. Assim, por exemplo, se um trecho ou
frase foi negritado, o autor quis indicar a importancia do conteudo por ele veiculado. Os
gréficos, gravuras também poderdo auxiliar o leitor no sentido de transmitir um contetddo do
texto verbal por meio de uma outra linguagem

Ap0s a apresentacdo nas se¢des anteriores dos principais fundamentos sobre o ensino e
aprendizagem da leitura da perspectiva construtivista, selecionamos na proxima secéo alguns
aspectos importantes das concepgdes de Tardif (2014) que nos auxiliardo na analise dos

saberes da professora participante da pesquisa.
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2.6 Os saberes docentes

Em razdo dos movimentos de valorizacdo da profissdo docente, foi necessario definir
0S principais aspectos que caracterizam essa profissdo e a identificacdo dos saberes dos
professores constituiu um dos principais focos das pesquisas das duas Ultimas décadas
(TARDIF, 2002; GAUTHIER et al.,1998; BORGES, 2004, entre outros).

A escolha de Tardif (2014) para fundamentar a analise dos saberes docentes da
professora participante de nossa pesquisa deveu-se principalmente a forma de abordagem que
considerou ndo apenas 0s tipos de saberes mas também as origens sociais de sua aquisi¢ao.

Por saberes sociais, segundo o autor, pode-se entender o conjunto de saberes que uma
sociedade dispbe e por educacdo pode-se entender como o conjunto dos processos de
formacdo e de aprendizagem elaborados socialmente e que servem para instruir os membros
da sociedade.

A pesquisa cientifica esta relacionada com o sistema de formagdo e com a educagdo
em vigor. Ha instituicbes que produzem, ensinam e pesquisam 0s saberes que serdo
disponibilizados posteriormente a outras pessoas.

Na cultura moderna e contemporanea os processos de producdo dos saberes e 0s
processos sociais de formacdo sdo considerados como dois fatos complementares. Os
processos de aquisicdo e aprendizagem dos saberes sdo subordinados as atividades de
producdo de novos conhecimentos.

O autor compara os saberes a estoques de informacdes que estdo disponiveis, que sdo
renovados e produzidos pela comunidade cientifica atual, podendo ser mudados conforme a
necessidade da sociedade.

Atualmente, os professores e a comunidade cientifica tornaram-se dois segmentos
separados e com funcges distintas. A comunidade cientifica destina-se a produzir os saberes,
enquanto os professores os transmitem. Tardif defende uma jungdo desses dois segmentos,
considerando os professores também como produtores de saber e ndo apenas simples
consumidores dos saberes produzidos na academia. Incentiva os professores a sistematizarem
e socializarem esses saberes para que possam ser aproveitados pelos seus pares na atividade
docente.

Todo saber faz parte de um tempo, de um periodo na histéria. Esse saber requer um
processo de aprendizagem e de formacdo, e, quanto mais desenvolvido ele for, mais complexo
sera o processo de aprendizagem.

Tardif considera quatro grandes grupos de saberes docentes:
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Os saberes profissionais sdo os saberes transmitidos pelas instituigdes que formam os
professores. O professor e 0 ensino formam objetos de saber para as ciéncias da educagéo. Os
saberes pedagogicos sdo compreendidos por meio de reflexGes sobre a pratica do professor.
Esses saberes se juntam com as ciéncias educacionais para integrar os resultados da pesquisa
a concepcado que propdem, com a finalidade de reconhecé-los cientificamente.

Os saberes disciplinares referem-se aos saberes definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria que sdo incorporados a pratica docente por meio da formacdo dos
professores nas mais variadas disciplinas ofertadas pela universidade.

J& os saberes curriculares “correspondem aos discursos, objetivos, contetdos, €
métodos, a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por
ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao para a cultura
erudita.” (TARDIF, 2014, p.38). Séo apresentados geralmente na forma de programas
escolares.

H& também os saberes experienciais desenvolvidos pelos professores baseados em
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, bastante valorizados por Tardif. Sé&o
saberes praticos que surgem da experiéncia individual e coletiva e possuem caracteristicas
especificas:

1. E um saber que esta ligado as funcdes do professor e é modelado por meio delas.

2. E prético, pois, sua utilizacio depende da sua adequagc&o as funcgdes do trabalho.

3. E interativo e modelado no &mbito de interacdes entre o professor e 0s outros atores
educativos.

4. E sincrético e plural, que repousa ndo sobre um repertério de conhecimentos unificado

e coerente, mas sobre varios conhecimentos sobre um saber-fazer que sdao mobilizados

e utilizados em funcdo dos contextos variaveis e contingentes da préatica profissional;

5. E heterogéneo, pois mobiliza conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes,
adquiridos a partir de fontes diversas, em lugares variados, em momentos diferentes.

Os saberes que servem de base para o ensino ndo se reduzem a um sistema, que como
0 computador, processa as informacGes a partir de um programa previamente instalado. Os
fundamentos do ensino sdo existenciais, sociais e pragmaticos.

S&o existenciais porque um professor ndo pensa somente com a cabe¢a mas tambeém
com toda a sua historia de vida. Ele é um ser no mundo, um ser completo, com seu corpo,
suas emocdes, seu relacionamento com 0s outros e consigo mesmo. E uma pessoa

comprometida com a sua propria historia.
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S&o sociais porque os saberes profissionais sdo plurais, provém de fontes sociais
diversas, como familia, universidade, etc., e sdo adquiridos em tempos diferentes: na infancia,
na escola, na formacéo profissional e na docéncia.

S&o pragmaticos porque os saberes que servem de base ao ensino estdo ligados tanto
ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador. Sdo saberes ligados ao labor, ligados as funcbes
do professores. E por meio do cumprimento dessas funcdes que esses saberes s&o
mobilizados, modelados. S8o saberes praticos, e isso significa dizer que a sua utilizacéo
depende de sua adequacdo as funcgdes, as situacdes do trabalho.

Esses saberes sdo interativos, pois, se modelam no ambito de interaces entre o
professor e 0s outros atores educacionais.

Compreender os saberes dos professores &€ compreender sua evolugdo e suas
transformac6es ao longo de sua historia.

Tardif considera a temporalidade dos saberes docentes, no sentido de que eles sdo
adquiridos em diferentes momentos de sua vida pessoal e profissional. Oquadro a seguir,

apresenta uma relacdo dos saberes relacionando-os com as fontes sociais de sua aquisi¢ao:

Quadro 1 - Os saberes dos professores

SABERES DOS PROFESSCORES FONTES SOCIAIS

DE AQUISIGAD

MODOS DE NTEGRAGAD
NO TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos professores Familia, ambiente de vida, a Pela historia de vida e pela

educagio no sentido lato ete. socializagdo primaria

Saberes provenientes da A escola primaria e secundania, os | Pela formagdo e pela secializagéo

formagéo escolar anterior estudos pos-secundarios nao pré-profissionais

especializados etc.

Saberes provenientes da
formacdo profissional para o

Os estabelecimentos de formacdo | Pela formacdo e pela socializagdo

de professores, os estagios, os profissionais nas instituigdes de

magistério cursos de reciclagem etc formagao de professores

Saberes provenientes dos Ma utilizacdo das “ferramentas” | Pela utiizagdo das"ferramentas”

programas e livros didaticos

usados no trabalho

dos professores: programas, livios
diddticos, cademnos de exercicios,
fichas etc.

de trabalho, sua adaptacao as
tarefas

Saberes provenientes de sua

A pratica do oficio na escola e na

Pela pratica do trabalho e pela

prapna experiéncia na profissdo, | sala de aula, a experiéncia dos socializagéo profissional

na sala de aula & na escola pares etc,
_— ]

Fonte:Tardif (2014, p.63)

Segundo Tardif, é impossivel compreender a questdo da identidade dos professores se
ndo a inserirmos na historia dos proprios atores, das suas agdes, projetos e desenvolvimento

profissional. Sua carreira ndo é somente um desenrolar de acontecimentos objetivos, pelo
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contrério, sua trajetéria profissional causa custos existenciais como insercdo na profissdo,
choque de realidade, descoberta de seus proprios limites, entre outros. Esse processo acaba
por modelar a identidade do professor.

Na mesma linha de Tardif, Borges (2004) foi outra pesquisadora que ofereceu
fundamentos sobre os saberes dos professores, com pesquisa que investigou quais Sdo 0S
saberes que estéo na base do ensino dos professores do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental.
Borges categorizou os saberes obtidos em 6 categorias, a saber: conhecimento da matéria
ensinada; conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais; saber ensinar; saberes das
finalidades educativas; conhecimentos gerais e de outros campos cientificos; as posturas, 0
saber ser, saber fazer, o saber agir, os valores.

Analisou as caracteristicas desses saberes, agrupando algumas pela proximidade e
detalhando cada uma delas. “S&o elas: a pluralidade e a diversidade; a composicdo e a
heterogeneidade; a indivisibilidade e a hierarquias; a afetividade e o aspecto relacional;e a
temporalidade (BORGES, 2004, p.207)

Embora sua pesquisa tenha sido realizada com professores do Ensino Fundamental, os
resultados obtidos se aplicam a professores do Ensino Médio na medida em que trazem
informacdes que se referem a trajetdria profissional de professores independentemente do

nivel educacional em que atuam.

2.7 O conceito de préatica pedagogica para Gimeno Sacristan

Considerando que um dos objetivos de nossa pesquisa estava voltado para a analise da
pratica pedagdgica de uma professora de portugués do Ensino Médio e suas implicacbes no
desempenho dos alunos, buscamos em Gimeno Sacristan os fundamentos necessarios para a
analise proposta.

O conceito de préatica pedagdgica para Gimeno Sacristan esta relacionado ao conceito
de curriculo, entendido por ele como “um objeto que se constroi no processo de configuragao,
implantacdo, concretizacdo e expressdao de determinadas praticas pedagogicas e em sua
propria avaliagdo.” Seu valor para os alunos dependera dos processos de transformagdo aos
quais esta submetido.

O autor afirma que o curriculo passa por diversos ambitos para que se possa defini-lo e
configura-lo. Esses ambitos atuam convergentemente na definicdo da pratica pedagogica. Ele

cita, como exemplo, os livros-texto, que, mesmo que seguissem as diretrizes do curriculo
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proposto pela administragcdo, acabam criando por si mesmos, uma realidade curricular
independente por desenvolverem um espaco de autonomia proprio.

Aos professores competia a técnica pedagdgica a fim de desenvolver o ensino e as
decisbes sobre o conteudo eram de responsabilidade da administracdo. Por isso, o curriculo
deve ser visto como um objeto em construcdo, onde Vvarios agentes participam: professores,
alunos, pais, forcas sociais, grupos de criadores, intelectuais.

Para os professores, o curriculo é tdo importante quanto sua experiéncia anterior e/ou
os livros-texto.

O autor cita Brophy (1982) que distingue sete fases do curriculo: o curriculo oficial, as
transformaces pelas quais ele passa em nivel local, o curriculo dentro de uma determinada
escola, as modificacdes feitas pelo professor, a transformacéo que acontece no processo de
ensino e o que os alunos realmente aprendem.

Em obra mais recente (2013, p. 26) ), Gimeno Sacristan reduz as fases do curriculo
para cinco, colocando na mesma fase o curriculo apresentado aos professores e por eles

moldado, tal como representado na figura 3:

Frojeto de ﬂ l;-]
educagdo. =S
=l

O texto

= Curriculo
curricular

interpretado
pelos Curriculo
professores, realizado em
pelos materiais | préticas,

com sujeitos 3. Efeitos
concretos e | educacionais o s ~g

inseridoem ||
. um contexto ||

A T T
O -

FIGURA 2- Esquema de concepgao do curriculo como processo e praxis
Fonte: Gimeno Sacristan (2013, p.26)

O nivel 1, segundo o autor, também chamado de curriculo oficial, “s6 deixa de ser um
plano proposto quando é interpretado e adotado pelos professores, o que também ocorre com
0s materiais curriculares (textos, documentos, etc.) auténticos tradutores do curriculo como
projeto e expresso por praticas concretas.” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p.26).

O nivel 2 considera a acdo dos professores e dos materiais didaticos, modelando o

curriculo oficial.
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O nivel 3 corresponde “ao curriculo realizado na pratica real com sujeitos concretos e
em um contexto determinado” (p.26). O 4° plano curricular compreende os efeitos reais do
processo educacional que podem ser comprovados no rendimento escolar (5° plano), ou seja,
o curriculo avaliado, “formado pelos conteudos exigidos pelas praticas de avaliagdo e que
representa a dimenséao visivel (...) ” (p.26). Alerta para que nao se adote um reducionismo
positivista no sentido de s6 considerar o que pode ser observavel.

De acordo com Gimeno Sacristan, a pratica pedagogica é muito complexa e dificil de
ser apreendida e, embora situada no nivel 3 dentre as cinco fases curriculares propostas na
figura 3, ela precisa ser analisada conjuntamente com os demais niveis curriculares, pois
resulta de um conjunto de fatores, desde os mais amplos até os mais especificos de
determinados contextos. Nosso interesse esta principalmente no curriculo em acéo ( nivel 3),
realizado com base no curriculo prescrito ( SAO PAULO, 2008 ), investigando as atividades
de ensino de leitura desenvolvidas por uma professora de portugués no que se refere ao
contexto do ensino médio, com todos os condicionantes aos quais sua pratica esta sujeita e
analisando os seus efeitos no desempenho de leitura dos alunos.

Apresentados os fundamentos que nortearam nossa pesquisa, detalharemos na proxima

secdo a metodologia adotada.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para dar conta dos objetivos propostos optamos por realizar uma pesquisa qualitativa
de natureza descritiva, de base empirica. Segundo Bogdan e Biklen (1994), nesse tipo de
pesquisa, 0 pesquisador deve usar o ambiente natural como fonte de dados, descrevendo as
situacOes relevantes para seus questionamentos, sem intervir. As anotaces devem procurar
captar o ponto de vista dos participantes. Finalmente, orientam que a analise dos dados deve
seguir um processo indutivo. Sendo assim nesse tipo de pesquisa ndo ha necessidade de
elaboracdo de hipdteses prévias. O pesquisador deve fazer anotages sobre os dados a serem
estudados. Posteriormente, devera relé-los para fazer a compreensdo desses dados. O
entendimento é o instrumento-chave para quem investiga. Segundo Lidke e André (2014) €

preciso observar, investigar, entrevistar e analisar para se chegar a resultados qualitativos.

3.1 Contexto

A escola na qual a pesquisa foi realizada localiza-se num municipio de pequeno porte
do interior paulista e pertence a rede estadual de ensino com funcionamento em trés periodos,
nos segmentos Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio. No Ensino Médio, possui 15 (quinze)
classes regulares e 02 (duas) no Ensino de Jovens e Adultos. E a Gnica escola, na cidade, com
esses dois ciclos da Educacédo Basica.

A escola recebe aproximadamente 1.300 alunos, nos udltimos 4 anos. A escola
funciona em trés periodos, iniciando suas atividades as 6h30 da manha e encerrando as 23
horas.

A clientela é comprovadamente heterogénea, pois é composta por alunos provenientes
das varias partes da cidade: centro, periferia e areas rurais do municipio. Os alunos sdo das
mais diversas procedéncias sociais, desde a classe social menos privilegiada até aqueles, cujos
pais possuem uma situacdo econémica mais equilibrada.

O numero de professores € de aproximadamente 60 por ano. Na sua maioria, Sa0
professores efetivos. Alguns sdo contratados anualmente e mudam de escola conforme a
atribuicdo no inicio do ano.

Possui sala de leitura com duas professoras que atendem alunos e professores, alem
dos membros da comunidade. Essas professoras desenvolvem um projeto que é realizado
anualmente, elaborando atividades com leituras variadas, principalmente nas séries finais do

Ensino Fundamental.
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A escola conta ainda com um laboratério de informética, onde os alunos podem
realizar pesquisas e atividades propostas por seus professores, ou podem usé-lo no periodo
contrario.

Além disso, ha também, uma sala de recursos, elaborada especificamente para o
atendimento especializado e individualizado de alunos com déficit de aprendizagem. A
professora especialista, anualmente, faz uma sondagem e logo em seguida comeca a trabalhar
com esses alunos, de acordo com cada dificuldade.

A escola conta ainda, com o projeto + Educacdo, no qual adolescentes do Ensino
Fundamental participam de oficinas extracurriculares, como, danca, radio, fotografia, jornal,
futsal e redacéo, no contraturno das aulas.

Em 2016, foi criado o cursinho pré-ENEM para os jovens do terceiro ano do Ensino
Médio, que funciona no periodo noturno. Os professores que ministram aulas no cursinho séo
voluntarios do quadro de professores dessa mesma escola. A cada dia da semana, um
professor de determinada disciplina ministra as aulas. Por ser a primeira turma, o numero de
participantes - 20 alunos frequentes - ainda € pequeno. A intencdo € prepara-los para 0s
vestibulares e para 0 ENEM, como forma de aprimorar 0s conhecimentos adquiridos durante

as aulas ministradas no periodo normal.

3.2 Participantes

A Professora de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio dessa escola publica
estadual situada numa cidade do interior paulista, tinha 43 anos na época da coleta de dados,
trabalhava ha 4 anos nessa mesma escola. Cursou 0 Magistério e Licenciatura em Letras.
Tem grande experiéncia profissional, tendo atuado no Ensino Médio durante 17 anos.
Lecionou no Ensino Fundamental durante de 8 anos. Mora numa cidade vizinha (a 10 km de
distancia) onde ministra aulas na educacéo infantil. Ja foi professora coordenadora do Ensino
Médio na cidade de Barra Bonita, onde atuou por volta de 10 anos. Essa professora foi
escolhida por ser a que possui as turmas no 3° ano do Ensino Médio.

A professora assinou Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
A) no qual foi esclarecida sobre os objetivos da pesquisa e foi informada de que poderia
interromper sua participagdo a qualquer momento sem nenhum prejuizo. Poderia também

contactar a pesquisadora sempre que achasse necessario por meio de telefone ou e-mail.

Os alunos da professora - uma classe do 3° ano do Ensino Médio, cujos alunos

assinaram Termo de Assentimento (Apéndice E), concordando em participar da pesquisa,
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apos serem esclarecidos sobre quaisquer duvidas que pudessem ter em relagdo a essa
participagdo. Foram também informados sobre o oferecimento de apoio da pesquisadora, ou
de apoio psicolégico especializado, caso sentissem algum constrangimento por estarem sendo
objeto de observacao. Esse apoio consistiu no esclarecimento de davidas sobre o projeto, e, no
decorrer da pesquisa, disponibilidade para outros questionamentos que pudessem surgir,
sempre enfatizando a importancia de sua participagdo no sentido de colaborar para o
entendimento do processo de ensino-aprendizagem da leitura e de oferecer elementos para
acOes de formacdao continuada para os professores que atuam nesse nivel de escolarizacao.
Considerando que a faixa etaria média dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio era
de 17 anos, os pais dos alunos também foram solicitados a assinarem um Termo de

Consentimento (Apéndice F).

3.3 Instrumentos/Procedimentos

Para a coleta de dados, selecionamos 0s instrumentos/procedimentos, descritos a
sequir:

Observacao das aulas da professora

Nesta pesquisa foi observada a pratica da professora de lingua portuguesa que trabalha
em uma sala de aula do Ensino Médio com 30 alunos. Foram observadas 10 aulas, nas quais o
objetivo unico e exclusivo foi o ensino e a pratica da leitura, iniciando-se a partir da
aprovacdo deste projeto pelo Comité de Etica da Universidade de Araraquara sob o ndmero
1.313.160.

Segundo Luna (1997),

A observacdo direta refere-se ao registro de uma dada
situagcdo/fendmeno enquanto ela/ela ocorre. N&o raro, essa fonte é
citada principalmente na pesquisa empirica, como a mais direta das
fontes, o que é verdade em varias circunstancias (LUNA, 1997, p.11)
A observacdo das aulas foi feita com base num roteiro (Apéndice B), privilegiando os
momentos referentes as praticas de leitura, verificando, principalmente, o ensino das
estratégias de leitura necessarias para que seus alunos adquirissem autonomia na leitura.
A observacdo também teve como objetivo identificar os saberes mobilizados pela
professora sobre o ensino da leitura, principalmente sobre o ensino das estratégias.
A professora ndo ficou exposta a nenhum risco fisico durante a coleta de dados da
pesquisa e assinou Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), A

pesquisadora foi muito cuidadosa para evitar constrangimentos da professora pelo fato de
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sentir observada na sua préatica docente, ressaltando a importancia de sua colaboracao para a
proposicédo de acdes mais efetivas no ensino da leitura.

Entrevista semi-estruturada

Os dados obtidos na observagdo foram complementados pela aplicagdo de uma
entrevista semiestruturada (Apéndice C) com o objetivo de esclarecer aspectos da pratica
observada bem como para identificar os saberes da professora sobre leitura e sobre sua
experiéncia como leitora. Para Bogdan e Biklen (1994), em investigacfes qualitativas, a
entrevista pode ser o instrumento principal para a coleta de dados ou pode ser usada em
conjunto com outras técnicas. Nesta pesquisa, optamos por usar a entrevista juntamente ccom
a observacdo das aulas da professora participante.

Luna (1997) esclarece ao pesquisador o significado da entrevista e os cuidados
necessarios ao pesquisador em relagdo ao entrevistado, para a obtencdo das informacdes
desejadas. Segundo suas palavras, “estudar um fendmeno por meio de relatos verbais implica
selecionar individuos que detenham a informacéo, sejam capazes de traduzi-las verbalmente e
disponham-se a fazé-lo para o pesquisador. (LUNA, 1997, p.15)

A entrevista foi aplicada no inicio do projeto de pesquisa e foi previamente agendada
em horario e local determinados pela professora da classe, levando em consideracdo 0s
cuidados sugeridos por Bogdan e Biklen (1994), como por exemplo, iniciar a entrevista com
uma conversa sobre assuntos do cotidiano, informar a entrevistada os objetivos da entrevista e
deixando-a bem a vontade para responder apenas o que julgasse relevante, evitando
quaisquer constrangimentos. A professora participante da pesquisa se mostrou bastante
disponivel para oferecer as informacGes solicitadas pela pesquisadora e autorizou que a
entrevista fosse gravada.

No final do periodo de observacdo, a pesquisadora agendou mais uma rapida

entrevista com a professora para esclarecer algumas duvidas em relagéo a pratica observada.

Anélise documental

Outro instrumento utilizado foi a analise documental da Proposta Curricular do Estado
de Séo Paulo: Lingua Portuguesa (2008) que oferece parametros para a pratica docente no
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Os Cadernos do aluno (2008) utilizados pela professora também foram objeto de

anélise nesta pesquisa.
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3.4 Metodologia de analise de dados

Os dados obtidos na observacdo das aulas permitiram um retrato da prética
pedagdgica da professora no ensino de leitura e foram categorizados com base em Gimeno
Sacristan e nos autores que fundamentaram a concepcdo de leitura nesse trabalho.

Os dados obtidos na entrevista com a professora ofereceram informagdes sobre os seus
saberes em relagdo ao ensino da leitura e foram categorizados com base em Tardif (2014),
considerando as fontes sociais de aquisi¢cdo desses saberes: pessoais, da trajetoria escolar
anterior, da formacdo profissional para o magistério, provenientes de livros didaticos ou
outros materiais usados no trabalho e saberes experienciais ou da experiéncia préatica.

Na se¢éo 4 apresentaremos os principais resultados e discussdes dos dados obtidos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo serdo analisados e discutidos os resultados obtidos por meio dos diferentes
instrumentos/procedimentos utilizados: entrevista com a professora, observacéao de suas aulas,
andlise documental e atividade de avaliacdo aplicada aos alunos. A entrevista permitiu
identificar um conjunto de saberes e suas fontes de aquisi¢do; a observagéo de suas aulas foi
fundamental para verificarmos quais saberes sdo mobilizados em sua préatica pedagdgica; a
analise do curriculo prescrito para o estado de Sdo Paulo (2008) apontou as principais
diretrizes oficiais para a pratica pedagogica da professora; a atividade avaliativa ofereceu
elementos para a verificacdo de alguns efeitos da pratica da professora na competéncia leitora

dos alunos.

4.1 Os saberes da professora

A professora Helena tinha 43 anos de idade no momento da coleta de dados e
formacdo em Letras. Fez a graduacdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Dr. Raul
Bauab, instituicdo de ensino da rede privada, em Jad-SP. Ela foi escolhida para este trabalho
por ser a Unica professora que ministra aulas no 3° ano do Ensino Médio dessa escola. Possui
uma vasta experiéncia profissional, pois atua ha dezessete anos no magistério, sendo oito anos
no Ensino Fundamental e dezessete no Ensino Médio, sendo os ultimos 4 anos, na escola
onde foi realizada esta pesquisa.

Os dados obtidos na entrevista com a professora ofereceram informagdes sobre os seus
saberes em relagdo ao ensino da leitura e foram categorizados com base em Tardif (2014)
considerando as fontes sociais de aquisicdo desses saberes: pessoais, da trajetoria escolar
anterior, da formacdo profissional para o magistério, provenientes de livros didaticos ou
outros materiais usados no trabalho e saberes experienciais ou da experiéncia prética.

O quadro 2 sintetiza os saberes identificados na entrevista com a professora:
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Saberes

Saberes da professora

Saberes pessoais

M@es, tias, avos eram professoras
Sempre gostou da area

Sempre ganhou livros de presente;
A familia contava historias.

Saberes provenientes da formacao
escolar anterior

Aquisicdo de saberes de disciplinas cursadas
no Curso de Magistério e que foram
motivadores para a escolha da profissdo
docente.

Relacionamento com 0s outros.

Saberes provenientes da formagéo em
cursos superiores (Pedagogia e
Letras) e na formagdo continuada

Otimas leituras com autores diversificados.
Licenciatura.

Aprofundamento do conhecimento adquirido
no Magistério.

Cursos de formacgao: aperfeicoamento e
inovacao.

CapacitacOes fornecidas pela Diretoria de
Ensino.

Saberes provenientes dos programas e

Conhecimentos provenientes da consulta a
livros didaticos.

livros didaticos usados no trabalho 2. Consulta ao caderno de aluno e do professor
(curriculo oficial).
3. Atividades complementares ao caderno do
aluno.
1 Disponibilidade para ensinar e aprender.
Saberes provenientes de sua propria |2 Integracdo com os alunos.
experiéncia na profissao, na sala de - :
aula e na escola. 3. Responsabilidade com o processo de ensino.
4 Avaliagéo de forma diversificada.

Fonte: elaboracdo propria com base em Tardif (2014)

Aprofundaremos nosso olhar sobre o quadro 2, retomando as palavras da professora e

dialogando com os autores que nos ofereceram fundamentos, principalmente Tardif ( 2014 )

e Borges (2004) .
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Saberes pessoais

Dentre os saberes pessoais da Professora Helena, destacamos inicialmente que seu
gosto pela leitura foi desenvolvido pelo estimulo da familia, principalmente a mée, a avé e as
tias. Elas Ihes davam livros de presente e contavam histdrias. Desde entdo seu interesse pela

leitura sO veio a crescer:

Minha mée, por ser professora, sempre trouxe livros de histérias para mim.
Minha avé contava histérias. Minhas tias paternas e maternas sao
professoras.

Borges (2004) aponta a valorizacdo atual desses saberes pré-profissionais que tém
papel importante na valorizacdo de alguns contetdos, no caso, o gosto pela leitura, mas

principalmente em relag&o a escolha profissional.

Saberes provenientes da formacao escolar anterior

A experiéncia da Profa. Helena no Curso de Magistério foi outro fator importante para
sua escolha profissional. A professora conta que, apds a conclusdo do Ensino Fundamental,
optou por fazer o Magistério ao invés de fazer o Ensino Médio. Nesse periodo, aprendeu a ler
varios tipos de textos e livros, que s6 aumentaram o seu interesse, fazendo-a decidir-se pelo

curso de Letras na graduacao.

Saberes provenientes da formacdo em cursos superiores (Letras) e na formacao

continuada
Avalia sua formacdo no curso de Licenciatura em Letras:

Fiz Letras. Sim, foi muito satisfatéria.Aprendi muito sobre o conteldo
necessario para a area de Portugués. Tive Gtima experiéncia. Li muitas
obras, muitos autores. Cada vez mais me senti estimulada a continuar nesse
caminho escolhido: a leitura e a escrita.

Considera o conhecimento do contedtdo como um saber importante, de acordo com
Borges (2004) que também identificou esse saber como um saber fundamental na base do
ensino dos professores, mas néo suficiente.

Outra informacdo obtida na entrevista refere-se aos saberes adquiridos na continuidade

de sua formagéo:
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Tenho participado de cursos de formagéo continuada e considero esses
CuUrsos importantes para 0 meu aprimoramento, pois trazem ideias novas para
a prética docente.

A professora afirma que, embora os conhecimentos adquiridos na formacdo inicial
tenham sido bastante satisfatorios, é necessario buscar formas de inovar a pratica docente, o
que esté de acordo com (Borges, 2004). Segundo a autora, os professores participantes de sua
pesquisa “embora reconhegam a importancia dos conhecimentos oriundos da formacgdo como
base inicial, logo em suas primeiras experiéncias profissionais, constatam que ndo podem
aplica-los total e diretamente a préatica e aos problemas das situacdes cotidianas.”(BORGES,
2004, p. 271).

Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho

Helena comentou sua insatisfacdo com o material didatico oferecido pela escola para a
sua pratica, apontando a necessidade de complementa-lo com informacgdes provenientes da
consulta a outros livros didaticos e a outras fontes como a internet.

O Curriculo é incompleto, sendo que, variavelmente, preciso recorrer a
livros didaticos para complementa-lo.

Saberes provenientes de sua prépria experiéncia na profissdo, na sala de aula e
na escola.

Os saberes adquiridos na sua trajetéria profissional sdo bastante ricos e originam-se do
trabalho realizado tanto no Ensino Fundamental no qual atuou por muitos anos como no
Ensino Médio.

No inicio de sua carreira trabalhou com os pequenos, no Ensino Fundamental | (de 6 a
11 anos) e foi nesse segmento que se sentiu realizada, pois seus alunos sentiam prazer na

leitura:

Meus alunos, por serem pequenos, se sentiam mais estimulados a lerem e
criarem. O Ensino Fundamental | sente mais prazer na leitura, gostam de
ler em voz alta, interpretam, fazem teatro.

Quando comecou a trabalhar com o Ensino Médio, percebeu que trabalhar leitura com

esse segmento seria mais dificil, pois tém mais duvidas e receios diante dos colegas:
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Quando faco leitura em voz alta, os alunos gostam, mas tém receio de ler em
voz alta, medo de passar vergonha diante dos colegas.

Os saberes sobre com planejar suas aulas também estdo relacionados a sua experiéncia
profissional, e, a partir da implantagio do novo Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO
PAULO, 2008) ele tem sido o norteador de suas aulas.

Na maioria das vezes, eu ja tenho todas as minhas aulas esquematizadas. Ao
longo dos meus 17 anos de profissdo ja deu para ter uma base de como
preparar minhas aulas. A ndo ser que haja novos textos que requeiram
minha atengdo ao planejar. Ent&o, preciso planejar desde os primeiros
passos para que a aula dé certo. Os cadernos do curriculo do estado de Sao
Paulo, as vezes, mudam e alguns textos e suas correspondentes atividades
também mudam. Ai preciso planejar o passo-apasso da aula. Preparo,
também, complementacao das aulas que estdo nos cadernos do curriculo do
estado de Sao Paulo. O que vem nos cadernos é muito pouco e por isso, me
sinto na obrigacio de complementar com atividades e textos sobre o mesmo
conteldo. HA& também listas novas de livros de leitura pedidas pelos
vestibulares das faculdades publicas. Também me adequo para que 0s
alunos leiam alguns deles.

A professora Helena afirma que os Cadernos do Estado de S&o Paulo trazem novas
fontes e suportes dos textos de Lingua Portuguesa, como letra de musica , poesias, entre
outros, que ndo estdo nos Cadernos de Lingua Portuguesa e, por isso, € preciso pesquisar
antes e levar o material preparado para a sala de aula.

Cabe lembrar aqui as consideracfes de Gimeno Sacristan (2000) sobre como cada
professor, na sua pratica pedagdgica, modela o material didatico de acordo com seus saberes
adquiridos em diferentes momentos de sua trajetoria profissional. A profa. Helena modela o
material disponibilizado pela SE, complementando-o e enriquecendo-o quando julga que é
insuficiente.

Sua fala também revela a importancia que da ao planejamento quando menciona que
precisa planejar todos o0s passos para que a aula dé certo. Borges (2004), ao apontar a
diversidade de saberes dos professores, menciona 0s saberes de natureza pedagdgica, nos
quais o planejamento se inclui, que deve ter sido adquirido na sua trajetoria profissional.

Helena atribui a base para a elaboracdo de seu planejamento a sua longa experiéncia
em sala de aula. A professora valoriza seu conhecimento experiencial, que, com o passar dos
anos s6 tem acrescentado a sua carreira. Essa valorizacdo do conhecimento adquirido na
pratica da docéncia esta de acordo com Tardif (2014), que explicita a origem desses saberes

produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacfes especificas relacionadas ao
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espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo que
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2014, p. 39).

Tem consciéncia da necessidade de objetivos claros para as atividades de sala de aula.
Para trabalhar leitura, ela estipula objetivos especificos:

As vezes trabalho os classicos com um olhar especial para a linguagem,
atentando para a evolucdo da escrita, comparando com a linguagem de
como estamos hoje.

Em outro exemplo de atividade de leitura, ela relata:

As vezes distribuo livros, deixo-os escolher pela capa. Depois, eles olham o
contetido: se é interessante, se condiz com o que acharam da capa. Faco
perguntas antes de comecar a leitura. Pergunto o que eles conhecem sobre a
obra e até sobre o autor. Posteriormente, exponho o que sera feito naquela
aula, com aquela obra. Entdo, faz-se a leitura individual e silenciosa. A
atividade pode ser de interpretacdo ou simplemente uma atividade oral

Essa atividade relatada pela professora estd de acordo com Sole (1998), que orienta
sobre a necessidade de estimular os alunos a fazerem predicdes a partir da capa, do titulo, das
ilustracGes, que serdo confirmadas ou ndo, fazendo o leitor alterar suas hipéteses iniciais.

Outra atividade de leitura relatada pela professora:

Certa vez, fizemos um trabalho com o livro O Cortico, de Aluisio de
Azevedo. Os alunos foram assistir & pega teatral do mesmo titulo e,
posteriormente, leram o livro. Depois de feita a leitura, em sala de aula
fizeram analogias ente a peca teatral e o livro. Como avaliagao, foi feito um
seminario, levantando as semelhancas existentes entre varios elementos da
obra, como ambiente, personagens, enredo, etc. Os alunos compararam a
obra com a comunidade local e puderam perceber que havia alguns pontos
em comum.”’

Essa atividade descrita pela professora € muito rica no sentido de comparar textos de
modalidades diversas e que utilizam recursos especificos para narrar a mesma historia.
Acrescente-se ainda a comparacdo da obra com a realidade da comunidade local,

atendendo a um dos objetivos da proposta curricular paulista (SAO PAULO, 2008), no que
diz respeito ao trabalho do professor:

O professor caracteriza-se como um profissional da aprendizagem e néo
tanto do ensino. Isto &, ele apresenta e explica contetidos, organiza situacdes
para a aprendizagem de conceitos, métodos, formas de agir e pensar, em
suma, promove conhecimentos que possam ser mobilizados em
competéncias e habilidades, as quais, por sua vez, instrumentalizam o0s
alunos para enfrentar os problemas do mundo real. (SAO PAULO, 2008,
p.18, grifo nosso)
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Ao planejar suas aulas, a professora utiliza uma variedade de estratégias:

Procuro variar as estratégias para que os alunos se sintam motivados.
Percebi que pedir pesquisas sobre conteldos que eu deveria passar para
eles, rende mais do que uma aula expositiva. Eles se interessam muito mais
e aprendem muito mais.

A percepc¢do da necessidade de variar as estratégias para motivar os alunos revela um
saber experiencial da professora, de acordo com Tardif (2014), resultante da sua experiéncia
em sala de aula.

Ao ser questionada sobre seu conhecimento sobre as estratégias de leitura, descritas

por Solé (1996 ), Helena respondeu:

Sim, conhego as estratégias de leitura, mas ndo tenho certeza de que uso
todas. Nem sempre é possivel usar muitas estratégias. Depende muito da
sala de aula, da turma.

Embora tenha afirmado ndo ter certeza de que utiliza todas as estratégias em sala de
aula a descricdo de algumas atividades desenvolvidas revela que ela conhece as estratégias

propostas por Solé e trabalha com algumas delas em sua pratica, por exemplo:

a) estimulando os alunos a fazerem predi¢cdes sobre o contetdo do texto antes da
leitura:

Sim, faco. Pergunto a eles o que acham que vai acontecer. Alguns
respondem, outros ndo se atrevem, por causa do medo de errar.

b) levantando o conhecimento prévio deles sobre o texto a ser lido:

Procuro saber o que eles ja sabem sobre o assunto a ser tratado no texto, o
cohecimento prévio deles.

¢) orientando sobre o trabalho com palavras desconhecidas no texto:

Uso do dicionario, usam aplicativos no celular ou mesmo perguntam para o
professor sobre suas duvidas. Peco que, primeiramente, procurem entender
pelo contexto, e, se, mesmo assim ndo entenderem, ajudo.

d) avaliando a capacidade de seus alunos fazerem inferéncias, isto é, recuperar

informacdes ndo explicitas no texto sua resposta:

A maioria, sim. Infelizmente, ndo sado todos.
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As estratégias que a professora diz utilizar estdo de acordo com as descritas por Solé
(1998) para o professor incentivar para que a compreensao da leitura compartilhada aconteca:

- Formular previsGes sobre o texto a ser lido: estabelecer hipoOteses sobre o que sera
encontrado no texto.

- Formular perguntas sobre o que foi lido: questionar, por meio de perguntas, se houve
entendimento do texto.

- Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto: comprovar se o texto foi compreendido.

- Resumir as ideias do texto: expor sucintamente o que foi lido.

Provavelmente esse conhecimento das estratégias tenha se originado de orientagdes ou
de atividades constantes do proprio material didatico utilizado, uma vez que os chamados
Cadernos fundamentam-se nessa perspectiva interacionista de leitura. Outra possibilidade é
que tenham sido objeto de cursos de capacitacdo oferecidos pela Diretoria de Ensino.

E oportuno lembrar que essa abordagem interacionista sobre o ensino de leitura e o
ensino de estratégias para formar um leitor autbnomo também estdo de acordo com a Nova
proposta curricular de LEM (2008) e, conforme apontou O’Connell ( 2015) que investigou
saberes e praticas de duas professoras de inglés do Ensino Médio, o ensino das estratégias
também esta presente em suas praticas.

A leitura de livros é cobrada bimestralmente e a avaliacdo é feita de diversas formas:
avaliacdo escrita, seminarios, trabalhos de interpretacao e pesquisa.

Todas essas préaticas de leitura relatadas pela professora compdem os saberes que
Borges (2004) agrupou na categoria “conhecimentos sobre saber ensinar” ( BORGES, 2004,
p.181) que abriga outros saberes como saber explicar, saber transmitir, saber selecionar
conteudos, ter metodologia, técnicas, didaticas, etc.

Quanto a capacidade de leitura de seus alunos, a professora afirma que muitos a tém e
alguns poucos ndo, mas acredita ser possivel fazer com que todos consigam ler.

Indagada sobre sua opinido sobre o Novo Curriculo do Estado de Séo Paulo, ela critica
principalmente sua forma de implantacdo, sem uma prévia apresentacdo do mesmo ou até
uma capacitacdo para os professores a fim de tornar o novo curriculo conhecido. Segundo ela,
foi necessario reaprender a planejar suas aulas para a adequacéo ao novo Curriculo.

Essa afirmativa da professora confirma a influéncia de fatores externos na préatica

pedagdgica, tal qual apontada por Gimeno Sacristan:

[...] a prética docente tem reguladores externos aos professores, embora
atuem por meio deles configurando a forma que o exercicio de sua pratica
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adota. Estas ndo podem ser explicitadas pelas decisdes dos professores pois
se produz dentro de campos institucionais e de cddigos que organizam o
desenvolvimento do curriculo com o qual toda a préatica pedagdgica esta tao
diretamente envolvida. A estruturacdo ou forma do curriculo e seu
desenvolvimento dentro de um sistema de organizacdo escolar, modelam a
préatica profissional do professor, configuram um tipo de institucionalizacdo
profissional e curricularmente enquadrada. (GIMENO SACRISTAN, 2000,
p.87)

Outra critica refere-se aos conteudos, considerados por ela como fragmentados e, por
1SS0, necessitam de complementagdo com atividades extras.

A professora informou também que a sala de leitura da escola propGe projetos de
leitura em conjunto com os professores das salas. Faz-se leitura compartilhada,
dramatizacdes, roda de leitura.

Os dados obtidos na entrevista com a professora ofereceram informagdes sobre os seus
saberes em relagdo ao ensino da leitura e foram categorizados com base em Tardif (2014)
considerando as fontes sociais de aquisicdo desses saberes: pessoais, da trajetoria escolar
anterior, da formacdo profissional para o magistério, provenientes de livros didaticos ou
outros materiais usados no trabalho e saberes experienciais ou da experiéncia pratica. Esses
ultimos foram os mais ricos e, concordamos com Tardif sobre a necessidade dos professores
se conscientizarem de que ndo sdo apenas consumidores, mas também sdo produtores de
saberes que devem ser socializados, contribuindo, assim, para a valorizacdo da profissdo
docente.

Na proxima secdo, analisaremos a préatica pedagdgica da professora Helena nas aulas
de leitura observadas, verificando até que ponto ela mobiliza, na pratica, os saberes revelados

na entrevista.

4.2 A prética da professora

A prética da professora Helena baseia-se principalmente nos Cadernos cuja estrutura

sera apresentada, a seguir.

4.2.1 Cadernos do Curriculo do Estado de Sao Paulo

O Curriculo prescrito para o estado de Sdo Paulo (2008) foi acompanhado de sua
transformacdo em material didatico para os professores e alunos, os chamados Cadernos,
constituindo o segundo nivel curricular tal qual proposto por Gimeno Sacristan (2000, 2013),

no qual o curriculo prescrito é apresentado aos professores por meio de materiais didaticos.
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O Caderno de Lingua Portuguesa aborda as atividades sociais da linguagem, a leitura e
a expressao escrita, o funcionamento da lingua e a compreenséo e discussdo oral.

Dentre as atividades sociais da linguagem, a lingua portuguesa é abordada por meio da
literatura, da comunicacdo, da adequacao linguistica, projeto de vida dos alunos, mundo do
trabalho, diversidade e o desenvolvimento do olhar critico. Enfim, a lingua portuguesa deve
ser um elo entre o que se aprende em sala de aula e o que sera vivenciado pelo aluno na
sociedade em que vive.

Na leitura e expressdo escrita, sdo tratadas as estratégias de leitura, a estruturacdo da
atividade escrita, os variados tipos de textos, o mundo do trabalho e a intencionalidade
comunicativa.

Nos aspectos referentes ao funcionamento da lingua, encontram-se varios conteudos
qgue ajudam a compreender a utilizacdo correta da lingua portuguesa. Entre eles, temos
conhecimentos linguisticos, construcdo da textualidade, intertextualidade, analise linguistica,
aspectos formais do uso da lingua, adequacao vocabular, resolucdo de problemas de oralidade
na producdo do texto escrito.

Na parte de compreenséo e discussdo oral, os contetdos sdo direcionados para que 0s
alunos expressem sua opinido pessoal, identifiquem estruturas e funcbes, facam uma
autoavaliacdo, conhecam estratégias de fala e escuta e defendam seu ponto de vista em textos
literarios.

Como exemplo do material dos Cadernos, uma unidade de aprendizagem foi anexada
(Anexo A)

4.2.2 A pratica de ensino de leitura da professora

A observacgéo das aulas da professora nas quais foram realizadas atividades de leitura
foi feita com base num roteiro (Apéndice B) e os dados obtidos foram organizados no quadro
3. Os itens selecionados para observacédo se referem aqueles que Solé (1998) apresenta como

atividades/estratégias de leitura.

Quadro 3 : Atividades de ensino de leitura da professora

Como a professora apresenta uma | A professora, ao introduzir um texto,
atividade de leitura aos alunos? sempre pergunta aos alunos o que eles
sabem sobre o assunto anunciado no

titulo. O levantamento do conhecimento
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prévio é feito em todas as aulas

observadas.

Pede que os alunos identifiquem o
género do texto a ser lido?

Sim. Depois de comentar sobre o titulo e
0 autor, a professora questiona se 0s
alunos sabem a qual género pertence
determinado texto a ser trabalhado e, na
maioria das vezes, eles identificam o

género.

Estimula os alunos a fazerem predicdes

sobre o contetdo do texto a ser lido?

Ela estimula os alunos a darem sua
opinido sobre qual seria o contetido a ser
lido naquela aula. Alguns respondem,

outros nao.

Ao apresentar um texto para leitura,
procura levantar o conhecimento dos

alunos sobre o assunto?

Sempre. Ela faz varios questionamentos
sobre o0 que eles sabem sobre o
contetido: se conhecem o autor, o titulo,

0 assunto a ser tratado no texto.

Como trabalha o significado de palavras

desconhecidas no texto?

Primeiramente, determina que toda
palavra desconhecida deve ser anotada
para posteriormente ser esclarecido seu
significado. Usa dicionarios e aplicativo

do celular (alunos).

Ensina seus alunos a fazer inferéncias?

Mas

compreendem ou simplesmente néo

Sim,  ensina. nem  todos

querem.

Que atividades propde para avaliar a

compreenséo do texto lido?

Ela realiza atividades escritas, como

provas dissertativas e testes de multipla
atividades  orais

escolha e como

seminarios.

Corrige as atividades dos alunos em sala

de aula e fora da sala de aula?

Na maioria das vezes a correcdo € feita

em sala de aula.
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Promove oportunidades para os alunos | Sempre. Faz com que todos, ou a
se posicionarem criticamente sobre os | maioria dos alunos, expressem sua

textos? opinido sobre o que foi lido.

Cobra a leitura de livros? Quais? Com | Sim, livros literarios. Bimestralmente.

que frequéncia?

Qual a sua opinido sobre a capacidade | Na sua maioria, 0s alunos tém
de leitura dos alunos? capacidade de ler e interpretar. Mas
alguns, poucos, ndo se interessam ou ndo

querem demonstrar interesse.

Fonte: elaboracdo propria com base em Solé (1998).

Este quadro sintese das atividades de ensino de leitura desenvolvidas pela professora

seré objeto de andlise detalhada com base nos fundamentos que nortearam a pesquisa.

Ao apresentar uma atividade de leitura aos alunos,

Em todas as aulas observadas, a professora questionou os alunos sobre o que
seria dado. Perguntou o que cada um deles sabia a respeito do tema. Deu
oportunidades para que todos se manifestassem .(Caderno de campo)

Essa pratica estd de acordo com as orientacbes de Solé (1998) para o professor
realizar antes da leitura. Com esse questionamento inicial, ela pretendia levantar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o texto a ser lido.

Outra pratica realizada antes da leitura refere-se a identificacdo do género textual,
conforme Solé, estratégia importante pois o reconhecimento do género textual com suas
caracteristicas auxiliard o aluno na leitura do texto.

A docente, ao iniciar a leitura de um texto, sempre encorajava os alunos a fazerem
predicdes sobre o seu conteudo, a partir do titulo. Segundo Solé (1998) essa atividade é
importante no sentido de, apds a leitura, permitir ao aluno confirmar ou reformular as
predicOes feitas num momento anterior.

Ela fazia varios questionamentos sobre o que eles sabiam sobre o conteddo: se
conhecem o autor, o titulo, o assunto a ser tratado no texto. Durante a realizacdo dessa

atividade, nem todos os alunos participavam ativamente. Alguns preferiam ficar em siléncio
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Outra estratégia trabalhada pela professora diz respeito ao esclarecimento do
vocabulario desconhecido presente no texto. Primeiramente pedia que os alunos tentassem
chegar ao significado da palavra desconhecida, analisando o0 contexto em que ela estava
inserida. Quando essa estratégia ndo levava aos resultados esperados, a professora sugeria o
uso do dicionario ou a busca pelo significado nos smartphones dos alunos, aproveitando o uso
da tecnologia, tdo do agrado dos jovens de hoje.

Uma das estratégias mais dificeis de serem ensinadas era a realizacdo de inferéncias,
isto é, de recuperacédo de informagdes ndo explicitas mas que sdo fundamentais para se chegar
ao significado de um texto. A professora forcava os alunos a inferirem algumas informacdes,
mas encontrava resisténcia de alguns para participar dessa atividade.

As atividades de avaliacdo dos textos lidos eram bem variadas - seminarios, prova
dissertativa, entre outras - ndo se restringindo a responderem questdes de multipla escolha,
que sdo também utilizadas, segundo a professora, porque constam do material didatico
adotado e sdo solicitadas nos exames vestibulares e nas provas do Enem.

Nas aulas observadas, verificamos que ela apresentava uma postura bastante adequada
com seus alunos, estimulando-os a participarem, dando oportunidade para que a maioria dos
alunos expressasse sua opinido sobre o que foi lido e aproveitando o contetudo dos textos para
reforcar valores. Essas préaticas revelam um saber, apontado nas categorias de Borges (2004,
p.181) referente as posturas, ao saber ser, o saber fazer e aos valores que devem ser
transmitidos aos alunos.

Com base nas avaliagOes realizadas, ela afirmou, na entrevista, que a maioria
consegue ler textos de géneros variados, mas também confessou que, apesar do seu empenho,
muitos alunos ndo se interessam pelas atividade de leitura, o que foi confirmado na
observacao da sua pratica.

A prética da professora revelou bastante coeréncia com os saberes identificados na
entrevista e confirma, segundo Gimeno Sacristan (2000) o estabelecimento de alguns
esquemas praticos necessarios € que permitem que ela realize as atividades de ensino de
leitura, em meio a tantas interferéncias e imprevisibilidades que permeiam a pratica docente

no ambiente escolar.

4.2.3 Atividade avaliativa dos alunos

Embora a observacéo de aulas nos tenha permitido constatar que a maioria dos alunos

da professora “1€”, de acordo com o conceito explicitado anteriormente, decidimos elaborar
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uma atividade de leitura com textos de géneros variados e solicitamos a professora que a
aplicasse aos alunos. (ANEXO B).

Analisamos, nesta secdo, os resultados dessa atividade que nos oferecerdo informacdes
sobre os efeitos da préatica pedagogica da professora participante da pesquisa, previstos no 4°
plano curricular de Gimeno Sacristdn e que compreende os efeitos reais do processo
educacional que podem ser comprovados no rendimento escolar (5° plano), ou seja, o
curriculo avaliado, “formado pelos contetidos exigidos pelas praticas de avaliagdo e que
representa a dimenso visivel [...]” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p.26).

Inicialmente, é importante lembrar que Solé orienta o professor, no sentido de que o
aluno deve ler com algum objetivo, seja por prazer, para buscar uma informacao, entre outros.
Essa atividade organizada pela pesquisadora e aplicada pela professora consistiu huma
atividade de avaliacdo e ndo de ensino, sendo assim, o objetivo dessa leitura avaliativa € ler
para verificar o que compreendeu: consiste em que os alunos devam compreender o texto e
responder perguntas sobre ele.

A atividade foi elaborada com questbes baseadas em textos de géneros variados, com
o0 mesmo formato das questbes que os alunos terdo que responder no ENEM e nos Exames
Vestibulares, sendo essa a nossa justificativa para a aplicacdo desse tipo de atividade de
avaliagdo. Participaram dessa atividade 30 alunos.

E preciso ressaltar que, muitas vezes, nas questdes de multipla escolha, as alternativas
apresentadas aos alunos estdo escritas de uma forma nem sempre clara e, mesmo que o aluno
tenha compreendido o texto, ele poderd apresentar erros nas respostas, pois algumas
alternativas sdo muito parecidas ou até aceitaveis como corretas.

Feitas essas ressalvas, acreditamos que, mesmo que ndo de uma maneira conclusiva,
0s resultados dessa atividade, apresentados na figura 3, nos fornecerdo pistas dos efeitos da
pratica pedagodgica da professora participante da pesquisa no sentido de identificar pelos

acertos e erros 0 emprego das estratégias necessarias para a compreensao leitora.
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Figura 3: Acertos e erros
Fonte: elaborac&o prdpria, 2016.

Para facilitar a leitura da figura 3, apresentamos, a seguir, a tabela 1:

Tabela 1: Numero de acertos e erros por questao

QUESTAO ACERTOS ERROS PORCENTAGEM DE
ACERTOS
1 07 23 23%
2 18 12 60%
3 20 10 66%
4 12 18 40%
5 18 12 60%
6 19 11 63%
7 04 26 13%
8 14 16 46%
9 12 18 40%

Fonte: Elaboracéo prépria, 2016.
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Conforme os dados apresentados na Tabela 1, 30 alunos participaram da atividade de

avaliacdo cujos resultados serdo analisados a seguir.

Leia:
Jogar limpo

Argumentar ndo é ganhar uma discussdo a qualquer preco. Convencer alguém de algo é, antes
de tudo, uma alternativa a pratica de ganhar uma questdo no grito ou na violéncia fisica — ou
ndo fisica. Nao fisica, dois pontos. Um politico que mente descaradamente pode cativar
eleitores. Uma publicidade que joga baixo pode constranger multidées a consumir um produto
danoso ao ambiente. H& manipulagdes psicoldgicas ndo sé na religido. E é comum pessoas
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agirem emocionalmente, porque vitimas de ardilosa — e cangoteira — sedugdo. Embora a
eficacia a todo preco ndo seja argumentar, tampouco se trata de admitir sé verdades cientificas
— formar opinido apenas depois de ver a demonstracdo e as evidéncias, como a ciéncia faz.
Argumentar é matéria da vida cotidiana, uma forma de retdrica, mas é um raciocinio que tenta
convencer sem se tornar mero calculo manipulativo, e pode ser rigoroso sem ser cientifico.

Lingua Portuguesa, Sdo Paulo, ano 5, n. 66, abr. 2011 (adaptado).

No fragmento, opta-se por uma construgdo linguistica bastante diferente em relacdo aos
padrdes normalmente empregados na escrita. Trata-se da frase “Nao fisica, dois pontos”. Nesse
contexto, a escolha por se representar por extenso o sinal de pontuacdo que deveria ser utilizado:

A) enfatiza a metafora de que o autor se vale para desenvolver seu ponto de vista sobre a arte de
argumentar.

B) diz respeito a um recurso de metalinguagem, evidenciando as rela¢des e as estruturas presentes no
enunciado.

C) é um recurso estilistico que promove satisfatoriamente a sequenciagdo de ideias, introduzindo
apostos exemplificativos.

D) ilustra a flexibilidade na estruturacdo do género textual, a qual se concretiza no emprego da
linguagem conotativa.

E) prejudica a sequéncia do texto, provocando estranheza no leitor ao ndo desenvolver explicitamente
o raciocinio a partir de argumentos.

Apenas 7 alunos acertaram a resposta (c).Talvez tenham compreendido o texto mas o que foi
perguntado era referente a um recurso estilistico e ndo cobrava exatamente a compreensdo do
contetdo do texto.

As respostas obtidas para a pergunta n.2 sao referentes a um texto do género noticia:

2- No dia 25 de agosto de 2012, o jornal O Estado de S. Paulo publicou a seguinte noticia:

‘\\'
O astronauta norte-americano Neil Anmstrong, primeiro

homem a plar na Lua, morreu neste sdbado aos 82
anos. £m 1958 Armstrong foi selecionado para ser
wm dos pilofos-engenheiros do programa “Homem no
Espaco Mals Cedo’, da Forca Aérea, com o qual os FUA
pretendiam competir com o programa espacial soviético,
mais avancado a época. A partir de 1962, ele passou a
integrar o corpo de astronautas da NASA (Administracdo
Nacional de Aerondutica e Espaco), do qual era urm dos
dois tnicos civis. Sua frase malk famosa fof quando seus
pés tacaram a superficie lunar pela primeira vez: “Um
pequeno passo para um homerm, mas um grande passo
para a humanidade”. waaotado
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Considerando as informagdes da reportagem sobre o astronauta Neil Armstrong e o programa
espacial dos EUA, é correto afirmar que

(A) os EUA realizaram o programa de envio do homem a Lua com apoio do governo
soviético.

(B) o astronauta Neil Armstrong pode ser considerado um her6i da Segunda Guerra Mundial.
(C) o desenvolvimento de programas espaciais foi uma das caracteristicas da Guerra Fria.
(D) o astronauta Neil Armstrong participou da equipe soviética que chegou primeiro a Lua.

(E) os programas espaciais dos EUA contavam apenas com a participagao de militares.

Na leitura de um texto narrativo, género noticia, os alunos apresentaram 60% de acertos. Para
responder a essa questdo corretamente, alternativa C, o aluno necessitaria de um conhecimento prévio
sobre a Guerra Fria e sobre alguns fatos ocorridos nesse periodo, uma vez que a informacdo sobre a

Guerra Fria ndo esta contida no texto.

3- Leia;

Em 2009, a Escola Estadual D. Pedro I, na aldeia Betania, onde vivem cinco mil
ticunas (estima-se que haja 32 mil ticunas vivendo no Alto Solim@es, entre a Amazénia
brasileira, a colombiana e a peruana), ficou na rabeira do Enem, o Exame Nacional do Ensino
Médio. O colégio, frequentado por 600 jovens representantes da etnia, ostentou o Gltimo lugar.
“Ha dois ou trés anos, todos os professores eram de fora da aldeia. A Organizagdo Geral dos
Professores Ticunas Bilingues foi formando professores indigenas, e o quadro mudou. Nossa
escola é muito boa. Tem um ponto de internet. Ha dois anos, temos eletricidade. Nosso
problema é a lingua. Das regides de Tefé a Tabatinga, predomina a etnia ticuna. Eu acho que
justifica lutar por uma universidade ticuna”, diz Saturnino, um dos poucos fluentes em
portugués na aldeia Betania. Sdo indios. Mas ndo adoram o Sol, a Lua, as estrelas, 0s animais,
as arvores. Praticam, sim, com afinco, a religido batista, imposta por um missionario
americano, o pastor Eduardo — provavelmente, Edward — que passou por ali, pelo Alto
Solimdes, a regido mais isolada da Amazdnia, no amanhecer dos anos 60. S&o brasileiros,
amazonenses, porém ndo assistem a novela das oito nem ouvem sertanejo universitario. Eles
se ligam na TV colombiana e escutam musica importada do pais vizinho, que ecoa estrondosa
dos casebres de madeira. O Unico sinal de que devem passear de vez em quando pela Globo é
0 penteado do Neymar enfeitando as cabeleiras escorridas e negras. Ndo falam portugués
fluentemente. As criangas nem sequer entendem. A lingua dos bate-papos animados € o ticuna.
No entanto, sdo obrigados a aprender matematica, quimica, fisica, historia, geografia, etc. na
lingua-patria. Uma situacdo insdlita: na lingua que ndo dominam, o portugués, os jovens
precisam ler e escrever — e prestar exames. E, na lingua que dominam, o ticuna, também
encontram limitacGes na leitura e na escrita, por tratar-se de uma lingua de tradicdo oral.
Assim caminha a juventude ticuna: soterrada numa salada de identidades.

(MONTEIRO, Karla. A pior escola do Brasil? Revista Samuel, nimero 1, 2012, p.36-39.
Adaptado).
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O titulo — A pior escola do Brasil? — justifica-se em relagdo ao contetdo do texto pelo
seguinte:

(A) as demais escolas no territorio nacional apresentaram resultados piores do que a escola
ticuna; logo, o titulo representa a critica da autora sobre a escola ticuna ser a pior escola do
Brasil nos exames do Enem.

(B) as questdes do Enem séo elaboradas em nivel de dificuldade muito superior ao desejavel
para os alunos do ensino médio no Brasil; assim, o titulo apresenta um questionamento da
autora sobre a adequacéo da exigéncia dos exames do Enem.

(C) os professores da escola ticuna sao estrangeiros incumbidos de ensinar diversas matérias;
dessa forma, o titulo evidencia a contestacdo da autora quanto a professores ndo saberem falar
a lingua nacional.

(D) a televisdo faz grande diferenca na formacdo dos estudantes; por conseguinte, o titulo
apresenta a indignacdo da autora com relagdo a falta de aparelhos de televisdo na aldeia dos
ticunas.

(E) os brasileiros falantes do ticuna tém de aprender as disciplinas convencionais por meio da
lingua portuguesa; logo, o titulo sugere uma critica da autora & comparagdo equivocada de
desempenho nos exames do Enem.

Para entender o texto acima, que pode ser considerado um texto argumentativo, 0s
alunos ndo teriam necessariamente que ter conhecimento sobre os Ticunas. Para responder
corretamente a questdo proposta, eles deveriam inferir que, ao fazer a pergunta “A pior escola
do Brasil?” a autora deixa subentendido que ndo concorda com a forma como o desempenho
dos alunos ¢ avaliado nos exames do ENEM, isto é, a avaliacdo usando a lingua portuguesa,
que ndo € a lingua nativa desse povo.A forma escolhida (pergunta) tem a intencdo de provocar
o leitor a se posicionar. O alto percentual de acertos (20 alunos assinalaram corretamente a
alternativa E) indica que os alunos foram capazes de recuperar a informacdo subentendida no

texto referente ao posicionamento critico da autora .

4- Em texto publicado no fim de maio, no The New York Times, 4 Gary Gutting,
professor de filosofia da Universidade de Notre-Dame, argumenta que 0S Ccursos
superiores deveriam deixar de centrar-se na transmissdo de conhecimento por si e
engajar os estudantes em “exercicios intelectuais”. O autor cita o exemplo de seu
préprio curso, no qual explora com os estudantes obras de Platdo, Calvino e Nabokov.
O objetivo é simplesmente colocar os pupilos em contato com grandes textos. O que
se ganha ndo é verniz cultural, mas o prazer de explorar caminhos intelectuais e
estéticos, de ampliar a visdo do mundo e da natureza humana. Para o filésofo, a
educacdo universitaria pode ser o espago do explorador. O ensino, para ele, ndo
deveria ser avaliado pela quantidade de informacdes transmitidas e assimiladas, mas
pela possibilidade de estimular uma atitude de abertura a novos conhecimentos e pela
capacidade de assimilar novas ideias provocadas nos estudantes. O conhecimento que



64

vem do uso e da prética é o produto final de uma semente plantada na escola.
Naturalmente, as sociedades necessitam de profissionais tecnicamente qualificados,
capazes de preencher as vagas nas empresas e desempenhar suas tarefas. Profissoes,
como a medicina, a administracdo, a engenharia e a advocacia, exigem o dominio de
grandes corpos de conhecimento. Entretanto o simples dominio desse saber ndo torna
0 detentor capaz de exercer uma profissdo. Empresas e outras organizagdes exigem
cada vez mais de seus funciondrios a capacidade de entender o mundo ao redor, de
pensar criativamente, de criar e de agir com autonomia. E a nossa base cultural, a
permear a literatura, a masica, 0 cinema e o teatro, que contém os elementos para
desenvolver essas capacidades. S8o nossas viagens intelectuais pelo mundo das artes a
nos permitir escapar das convencdes, olhar além dos lugares-comuns, fazer conexaes,
pensar fora do convencional e buscar novas ideias. Quem ndo tem a oportunidade de
mergulhar no amalgama cultural tem menores chances de desenvolver tais
capacidades.

WOOD JR., Thomaz. A educacdo pela arte. Carta Capital. Sdo Paulo: Confianga, n.
756, p. 48, 10 jul. 2013. Adaptado.

Sobre o0 texto, esté correto o que se afirma em:
A) A expressao “por si” tem como referente “Gary Gutting”.

B) O termo “em ‘exercicios intelectuais’ ” constitui um modificador verbal que
expressa meio.

C) O vocébulo “proprio”, em “de seu proprio curso”, indica reforgo.

D) A palavra “simplesmente” mantém relacdo sintdtica com o substantivo “objetivo”,
qualificando-o.

E) Os termos “O”, em “O objetivo”, e “O”, em “O que se ganha”, equivalem-se
morfologicamente.

Apenas 12 alunos assinalaram a alternativa correta C. Foram registrados 18 erros, mas
a questdo ndo avaliou a ideia central do texto, cobrando apenas o conhecimento de um

recurso linguistico usado pelo autor.

A questdo n.5 cinco baseia-se num cartaz de uma campanha publicitaria:
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ESTE E O LECO:| ESTEE o 4

* ELE TEM 3 REFEICOES DIARIAS

* TEM CONSULTAS REGULARES
PARA CUIDAR DA SUA SAUDE

* TEM UM LUGAR QUENTE E
CONFORTAVEL PARA DORMIR

* TEM CARINHO

* TEM ALGUEM QUE SE

PREOCUPA COMELE. | * ELE TEM 4 ANOS DE IDADE

APADRINHE. IGUAL AO JOAO, MILHARES DE CRIANCAS TAMBEM PRECISAM DE UM MELHOR
AMIGO. SEJA O MELHOR AMIGO DE UMA CRIANCA.

5- Pela forma como as informacgdes estdo organizadas, observa-se que, nessa peca
publicitaria, predominantemente, busca-se:

A) conseguir a adesdo do leitor a causa anunciada.

B) reforcar o canal de comunicac¢do com o interlocutor.

C) divulgar informacdes a respeito de um dado assunto.

D) enfatizar os sentimentos e as impressdes do préprio enunciador.

E) ressaltar os elementos estéticos, em detrimento do contetdo veiculado.

Foram registrados 18 acertos (alternativa A). O conhecimento prévio necessario a
compreensdo desss texto publicitario era bastante simples: os cuidados com 0s animais e 0
problema das criangas que ndo tém um lar.

Para entender o texto do género publicitario seria necessario fazer a seguinte
inferéncia:

A crianga ndo possui as mesmas regalias que o cachorro.

Nesse caso 60% de acertos indicam que mais da metade dos alunos foi capaz de fazer
a inferéncia necessaria para compreender o texto lido.

E importante apontar também que o conhecimento prévio necessario para inferir o

significado do texto certamente fazia parte do universo dos alunos.
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NENHUMA VIAGEM?
NENHUMA TORRA-
DEIRA?

I\l A0, SE VOCE

CAPTURAR A BANDEIRA DO
OUTRO ETROUXER ELADE )
7o VOLTA PARA O SEU TER-
BN RITORIO, VOCE GANHA
>

VOCE NAO PEDIU OFICI-
ALMENTE UM TEMPO
VA JA PRO MORTO.

OK. \l\\'l}l PEGUEL
VOCE, ENTAO VA PARA

O MORTO, O

r EL VOCE NAO roDe
JCOLOCAR SUA BANDEIRA
NUMA ARVORE! £ MUITO
TRABALHOSO

1SS0 NAO E REGRA. POSSO
COLOCA-LA ONDE EU QUISER

BEM, AGORA E!

TIVERD W TN
A PARTIR DE AGORA, 1SS0 ERA UM DO UMA REGRA
NADA DE BANDEIRAS TEMM! EU ES. AUTOMATICAMENTE

NAS ARVORES! TAVA FAZENDO

UMA NOVA SERA TENFO

O, TEMPO ACABADOY [ VOCE NAO PODE DESDE QUANDOT! ESPERA AL CABECA MAMAE DISSE
PEGO' FAZER 18507 "": ;Ifl‘;::fl,;;\:’:‘ DE PUDIM ESTA PRAGENTE
NOS TEMOS QUE ~y
- il ”“-“' PODER GANHA! ME CHAMANDO JOGAR BANCO

ACABADO™ DE TRAPACEIRO. IMOBILIARIO

JUNTOS?

SEM CHANCE. ES.
PERTALHAO. EU SEI
TUDO SOBRE SEUS
"EMPRESTIMOS SEM
JUROS™ PARA VOCE
MESMO!

QUEM £ CARE-
CADE PUDIM?

WATERSON. Calvin and Hobbes. Disponivel em: <http://depositodocalvin.blogspot.com// Acesso
em: 20 jun. 2006. Adaptado.

6- Com base na leitura dos quadrinhos, que apresentam o didlogo entre as personagens
Calvin, o garoto, e Haroldo, o tigre, é correto afirmar:

A) Haroldo demonstra predisposicao para aceitar, sem discussao, as explicac6es de
Calvin.

B) Os argumentos de Calvin expdem um ponto de vista inflexivel sobre “o jogo™.
C) A argumentagao de Calvin ¢ acolhida por Haroldo no decorrer do “jogo”.
D) O humor da historia é provocado pela ambiguidade das palavras na conversacao.

E) A analise dos quadrinhos permite concluir que a visdo de uma dada realidade pode
variar, quando as pessoas, a partir de seus interesses, falam de posi¢oes distintas.

Dezenove alunos assinalaram corretamente a alternativa E para essa questdo,
revelando que os alunos estdo mais familiarizados com o género “quadrinhos”, que, além do

texto, ainda contém imagens que facilitam a compreensao da historia.

Analisamos, a seguir, a questdo n.7, baseada em um texto poético:
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Asa Branca
Quando olel a terra ardendo Hoje longe muitas léguas
Qua fogueira de Sao Jodo Numa triste soliddo
Eu preguntei a Deus do céu, ual Espero a chuva cair de novo
Por que tamanha judiacdo Para eu voltar pro meu sertdo
(Que braseiro, que fornaia Quando o verde dos teus oio
Nem um pé de prantagio Se espalhar na prantagio
Por farta d'agua perdi meu gado Eu te asseguro ndo chore nio, viu?
Morreu de sede meu alazio Que eu voltarei, viu? Meu coragcdo
Inté mesmo a asa branca {Luiz Gonzaga)

Bateu asas do sertdo
"Intonce” eu disse adeus Rosinha.
Guarda contigo meu coragdo

7- Comemoramos em 2013 os cem anos de nascimento de Luiz Gonzaga, Rei do
Baido, cantor do sertdo nordestino. Em suas composic¢oes, ele enaltece o sertéo,
apresentando seus tipos humanos, seus problemas, principalmente a seca e as
consequéncias dela advindas. Considerando o texto abaixo, analise as alternativas a ele
se referem. Marque a alternativa correta.

A) A tristeza e o constrangimento do sertanejo por ter que abandonar sua terra e
deixar para trds as pessoas que ama, sdo os temas de Asa Branca, que ganhou
popularidade, por expressar romanticamente a realidade do retirante nordestino.

B) O poema foi construido com a linguagem propria da oralidade do sertanejo de uma
dada época e oferece imagens devastadoras das intempéries da natureza que provocam
0 éxodo rural.

C) Na primeira estrofe, o autor evoca a imagem da fogueira de S&o Jodo, a fim de
realcar a cultura do sertanejo, que se sobrepde as condi¢des penosas e destruidoras da
seca do Nordeste.

D) O titulo da composicao do autor pernambucano traz a designacdo de uma ave, cuja
partida denuncia a proximidade da seca que se alastra na regido. Tal como a asa
branca, 0 homem se distancia de seu espaco, mas perde a expectativa do retorno.

E) A altima estrofe associa a cor dos olhos de Rosinha ao cenario futuro, admissivel
com o fim da seca. O eu poético entende que, nesse momento, idealizar a amada seria
esquecer as adversidades.

Apenas 4 alunos acertaram a resposta (alternativa B), demonstrando muita dificuldade
de leitura de um texto poético. Embora esse género esteja bastante presente nos exames
vestibulares e nas provas do ENEM, é preciso fazer algumas consideracgdes sobre a elaboragéo
de questdes baseadas nesse género textual. Primeiramente, considerando que uma das
caracteristicas dos textos poéticos é a pluralidade de leituras, encerrar as possibilidades em 5
alternativas, vai de encontro as caracteristicas desse género. Em segundo lugar, é importante

acrescentar que outras alternativas apresentadas também estariam corretas, de acordo com a
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mensagem do poema.A alternativa b, considerada correta, apenas acrescenta uma informagéo

sobre o tipo de linguagem utilizada pelo artista.

Quem bate
namulher
machuca a familia
inteira.

8- Da leitura de todos os elementos que compBem o cartaz, é correto afirmar que o
texto principal denuncia que a violéncia doméstica contra a mulher:

A) atinge principalmente a mde, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do
agressor, sob o ponto de vista da mulher.

B) atinge todos os membros da familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa
do agressor, sob o ponto de vista de um dos filhos.

C) atinge principalmente os filhos, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do
agressor, sob o ponto de vista da mulher.

D) atinge todos os membros da familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa
do agressor, sob o ponto de vista do proprio agressor.

E) desestabiliza a familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do agressor,
sob o ponto de vista dos dois filhos.

Nessa questdo foram registrados 14 acertos (alternativa B). Para a leitura correta desse
cartaz, cuja finalidade é sensibilizar o leitor para o problema da violéncia doméstica, o aluno
precisaria identificar o autor do cartaz. Para isso precisaria perceber que os tracos do desenho
indicam que foi feito por uma crianga; e mais, que o autor colocou o pronome “eu” junto a
figura do menino, confirmando a autoria.

Quanto ao conhecimento prévio exigido para a compreensdo do contetdo do cartaz,
relaciona-se a questdes de violéncia contra a mulher, bastante veiculadas na midia, o que,

certamente, ndo causaria muitas dificuldades ao leitor.
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9- A charge acima faz uma critica
A) a retirada dos viadutos das grandes cidades a fim de facilitar o trafego de veiculos.

B) a valorizacédo dos simbolos do crescimento do pais em detrimento das pessoas
necessitadas.

C) a politicas publicas que contribuem para o0 aumento de problemas sociais urbanos.

D) a grandes projetos de alteracao urbana que atingem o patrimonio historico das
cidades.

E) aos pobres que enfeiam a cidade.

A charge é uma ilustracdo humoristica que envolve a caricatura de um ou mais
personagens, feita com o objetivo de satirizar algum acontecimento da atualidade.

Menos da metade dos alunos (40%) acertou a resposta, contida na afirmativa B.Talvez
0 grande nimero de respostas incorretas tenham sido causadas pelo desconhecimento das
informagdes contidas no texto, como ¢ o caso do substantivo “tombamento” e o
desconhecimento das fungfes atribuidas ao Patriménio Histérico Nacional. Muitos alunos
também podem ter tido dificuldades com a leitura desse género.

A tabela 2 permite visualizar as questdes que obtiveram o maior nimero de acertos.

Tabela 2: niUmero de acertos por questao

Questdes Porcentagem de acerto
2,3,5e6 50% a 66%
4, 8e 9 40 a 49%

le 7 13% a 23 %

Fonte: elaboracdo propria, 2016.
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As questdes que obtiveram o maior nimero de acertos foram as de nimero 2, 3, 5, 6.
O que isso significa?

Mais da metade dos alunos ndo teve problemas na compreensédo de textos dos géneros
noticia, cartaz e quadrinhos, bem como de um texto argumentativo, revelando a aprendizagem
de estratégias como conhecimento prévio e capacidade de realizar inferéncias. A presenca de
imagens ao lado das palavras também é um facilitador na compreensdo textual, como é o caso
da questdo 6 do género quadrinhos.

Os erros foram atribuidos, principalmente, a falta de conhecimento prévio sobre
alguns assuntos, como é o caso da Guerra Fria.

As questles 4, 8 e 9 apresentaram um indice menor de acertos, entre 40% e 49%.

Na questdo 4, os erros podem ser atribuidos ao desconhecimento de recursos
gramaticais e coesivos presente no texto.

A identificacdo da autoria do texto a partir de uma imagem, solicitada na questéo 8,
também exigiu estratégias ndo aprendidas pelos alunos.

Quanto aos erros na compreensao da charge, questdo 9, também podem ser atribuidos
ao desconhecimento do vocabulario, pois os alunos provavelmente ndo possuiam o
conhecimento prévio exigido para a compreensao da charge.

As maiores dificuldades se concentraram nas questdes 1 e 7. No que se refere a
questdo 1, os alunos precisariam conhecer alguns conceitos como “metafora”, “conotagdo”,
metalinguagem contida nas alternativas, 0 que ndo ocorreu. Quanto ao texto poético, questdo
gue apresentou 0 maior nimero de erros, vale a pena retomar as ressalvas feitas anteriormente
sobre a inadequacdo dos exames vestibulares utilizarem questbes de mdaltipla escolha para
testar a compreensdo desse género textual que admite multiplas leituras.

De um modo geral, mais da metade dos alunos demonstrou ter utilizado algumas
estratégias importantes como é o caso do uso do conhecimento prévio, da realizacdo de
inferéncias, comprovando os efeitos positivos da pratica pedagogica da professora.

N&o se pode exigir que todos os alunos sejam capazes de dominar todas as estratégias
necessarias para a competéncia leitora e a propria professora havia afirmado na entrevista,
que, apesar de ensinar as estratégias, nem todos tinham interesse em aprender, o que pode
revelar um desinteresse pela leitura de modo geral.

Ap0s a analise e discussdo dos resultados obtidos no que se refere a relagdo entre os
saberes e as praticas docentes bem como dos seus efeitos no desempenho de leitura dos

alunos, passamos as consideracoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo geral analisar os saberes e as praticas pedagdgicas de
ensino de leitura de uma professora do terceiro ano do Ensino Médio da escola publica e
verificar qual a sua importancia no desempenho dos alunos.

O apoio tedrico para os elementos linguistico-textuais que nortearam nossa pesquisa
foi oferecido por Solé (1998 ), Dota (1994 ), Kock e Elias (2012) Koch e Travaglia ( 2013),
Schneuwly e Dolz (2004) entre outros.

Para a analise da pratica pedagogica o principal suporte tedrico foi Gimeno Sacristan
(2000 e 2013). Os saberes da professora participante foram analisados e categorizados com
base em Tardif (2002) e Borges (2004), que nos auxiliaram na proposicao de categorias de
analise para os saberes identificados.

Esta pesquisa de natureza qualitativa de base empirica foi realizada numa escola
publica de Ensino Médio de uma cidade do interior paulista, utilizando como instrumentos de
coleta de dados a observacdo de aulas da professora e uma entrevista semi-estruturada com a
docente, a analise do curriculo paulista, além da aplicacdo de uma atividade de avalia¢do da
capacidade leitora dos alunos participantes. A observacéo foi realizada com base num roteiro,
privilegiando a préatica da professora relacionada as estratégias de leitura. A entrevista semi-
estruturada também teve como base um roteiro contendo informac6es sobre sua formacgédo
inicial e continuada, sua experiéncia profissional, com o objetivo de identificar os saberes da
professora adquiridos ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional. A atividade de
avaliacdo foi composta de perguntas sobre compreensdo de textos de géneros variados
retiradas de exames vestibulares.

Os resultados referentes aos saberes da professora revelaram que ela possui um rico
repertorio de saberes adquiridos ao longo da sua trajetoria pessoal e profissional, dentre o0s
quais destacamos o0 dominio da matéria e o saber ensinar, incluindo-se, nessa Gltima categoria,
a preocupacdo com o planejamento, a complementacdo do material didatico, a variacdo das
atividades.

A professora, desde crianca, foi motivada a ler todos os tipos de textos e, com o passar
do tempo, levou consigo essa paixao pela leitura. Muitos dos livros lidos serviram para que
ela, atualmente, estimulasse seus alunos a lerem e compreenderem esses textos. Ela

compreende que todos os textos apresentados durante a vida escolar servem, acima de tudo,
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como leitura de mundo, ou seja é o letramento do individuo como pessoa participante ativa da
sociedade.

Sobre os saberes adquiridos na sua formacéo profissional, a professora, de acordo com
Borges (2004, p.271), “embora reconheca a importancia dos conhecimentos oriundos da
formagéo inicial como base inicial, logo em suas primeiras experiéncias profissionais”,
constata que ndo pode aplicé-los total e diretamente a prética e aos problemas das situacbes
cotidianas.

Mostrou-se muito estimulada a motivar seus alunos a ler e interpretar textos literarios
e ndo-literarios que possam ajuda-los nos exames externos que, a partir da conclusdo do
Ensino Médio, irdo fazer (ENEM e vestibulares).

O conjunto de saberes da professora que estdo na base de sua profissdo podem ser
considerador plurais, segundo Borges ( 2004), que justifica o uso desse adjetivo com base em
Tardif (2014) que afirma que:

[...] professores utilizam com frequéncia conhecimentos pessoais e um saber
fazer personalizado trabalham com programas e livros didaticos, baseiam-se
em saberes escolares, relativos as matérias ensinadas, fiam-se em suas
experiéncias e retém certos elementos de sua formagdo (TARDIF,
2014 p.64).

Com relacdo a pratica da professora, nossos resultados revelaram que a professora
mobiliza a maioria desses saberes em sua pratica de ensino de leitura, ensinando as principais
estratégias necessarias para a compreensao de textos de géneros variados e estimulando a
criticidade dos alunos.

As praticas de leitura da professora, observadas durante suas aulas, estdo de acordo
com a proposta de Solé ( 1998) e contemplam o ensino das principais estratégias de leitura:
levantamento de conhecimento prévio sobre o assunto, predi¢cdo sobre o contetido do texto a
ser lido, elucidagéo de vocabulario desconhecido, entre outras.

A professora baseia sua pratica no material oferecido pelo governo de Sao Paulo, mas
complementa este material, que julga fragmentado e incompleto.

A coeréncia entre os saberes idenficados na entrevista e a pratica observada da
professora resultaram nos efeitos desejaveis, o que péde ser comprovado na observacao da
sua pratica como nos resultados obtidos na avaliacdo realizada.

Na atividade de avaliagdo, as maiores dificuldades encontradas estdo relacionadas a
falta de conhecimento prévio sobre o assunto, bem como a dificuldades com o vocabulario.
Alguns alunos também tiveram dificuldades para fazer inferéncias, indicando a necessidade

de um trabalho mais aprofundado com essas estratégias.
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Segundo Sacristan (2013), ndo podemos nos deixar levar pelo redutivismo positivista
de considerar que os alunos aprenderam apenas o que foi observado e avaliado. Nesta
pesquisa tivemos uma pequena amostra de uma pratica docente realizada com alunos do
ensino medio. Embora muitos ndo tenham conseguido realizar a atividade avaliativa final com
100% de acertos, € preciso considerar as dificuldades causadas pela inadequacéo de algumas
questBes, como € o caso de cobrar a compreensdo de textos poéticos por meio de alternativas
de multipla escolha ou de cobrar dos alunos a identificacdo de recursos estilisticos, ao invés
de focalizar as alternativas na compreensao do contetdo do texto.

E preciso levar em conta que as avaliacbes da professora ndo se resumiam a testes de
multipla escolha e na préatica observada o desempenho da maioria dos alunos foi considerado
bastante satisfatorio. Pdde-se notar que os alunos correspondem ao que lhes é apresentado,
mas que nem todos estdo aptos para aprender na sua totalidade. Faltam-lhes atencdo e
maturidade para que compreendam a importancia desse aprendizado.

A prética da professora revelou bastante coeréncia com os saberes identificados na
entrevista e confirma, segundo Gimeno Sacristan (2000) o estabelecimento de alguns
esquemas praticos necessarios e que permitem que ela realize as atividades de ensino de
leitura, em meio a tantas interferéncias e imprevisibilidades que permeiam a pratica docente
no ambiente escolar.

Esperamos, com esta pesquisa, ter contribuido para elucidar algumas questdes
referentes aos saberes e praticas de ensino de leitura no terceiro ano do Ensino Médio, bem
como as principais dificuldades apresentadas pelos alunos desse nivel de ensino. Podemos
também acrescentar que esta proposta de ensino de leitura baseada no ensino de estratégias e
aliada a uma pratica pedagdgica competente é bastante promissora no sentido de formar

leitores autbnomos e criticos.
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APENDICE A - TCLE- Professora

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: Concepcdes e praticas de ensino de leitura no Ensino Médio
Pesquisador Responsavel: Elaine Cristina Camargo Fragnam
Telefones para contato: (14) 36461846 14 996964525

Nome do participante:

Idade: R.G.:

Eu,

,RG , estado civil,

, idade anos, residente na

, n° , bairro , Cidade

, telefone

O No O

Declaro ter sido esclarecido(a) sobre os seguintes pontos:

O trabalho tem por finalidade analisar as dificuldades de leitura de alunos do terceiro ano
do Ensino Médio.

Ao fazer parte deste trabalho estarei contribuindo para minimizar as dificuldades dos
alunos.

A minha participacdo nesse projeto prevé dois momentos: a) permissao para a
pesquisadora observar minhas aulas durante um semestre letivo; b) duas entrevistas, de no
méaximo duas horas cada uma, com a pesquisadora para esclarecer e aprofundar aspectos
da pratica observada.

Os procedimentos (observacdo de aulas e entrevista) ao quais serei submetida ndo
provocardo danos fisicos. No caso de sentir algum desconforto emocional durante a
observacao e a entrevista, serei acolhida e orientada pelo pesquisador que me esclarecera
sobre os beneficios de minha participacdo. A pesquisadora esclarece que, durante a
observacao da pratica pedagogica ou durante as entrevistas, se portard com objetividade e
respeito aos meus pontos de vista.

As entrevistas serdo gravadas pela pesquisadora.

N&o terei nenhuma despesa ao participar deste estudo.

Poderei deixar de participar do estudo a qualquer momento.

Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade e, se desejar,
deverei ser informado dos resultados dessa pesquisa;

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a equipe
cientifica pelos telefones (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244 ou pelo e-mail
elaine.msg@hotmail.com

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo “Concepcdes e
praticas de ensino de leitura no Ensino Médio.”

Araraguara, de de 2015.

Assinatura


mailto:elaine.msg@hotmail.com
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO DE AULAS
Dia:

Como a professora apresenta uma atividade de leitura aos alunos?
Pede que os alunos identifiguem o género do texto a ser lido?

Estimula os alunos a fazerem predic6es sobre o conteddo do texto a ser lido?

A e

Ao apresentar um texto para leitura, procura levantar o conhecimento dos alunos sobre o
assunto?

Como trabalha o significado de palavras desconhecidas no texto?

Ensina seus alunos a fazerem inferéncias?

Que atividades prop0Ge para avaliar a compreenséo do texto lido?

Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?

© © N o o

Promove oportunidades para os alunos se posicionarem criticamente sobre os textos?
10. Cobra a leitura de livros? Quais? Com que frequéncia?
11. Qual a sua opinido sobre a capacidade de leitura dos alunos?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Identificacéo

Nome:

Idade:

Formacdo (Curso e data):
Escola

Faixa etaria que trabalha:
Tempo de magistério :

- no ensino fundamental :

- no Ensino Médio:

A-Experiéncias pessoais

1.Comente um pouco sobre seu contato com a leitura proporcionada por sua familia.

2. Essas experiéncias a ajudaram a adquirir o gosto pela leitura?

B- Formacao basica e superior

1.Conte-me sobre formacao na educacdo basica. Avalie se ela foi satisfatoria, principalmente
guanto ao desenvolvimento da capacidade de leitura.

2. Avalie sua formacdo no ensino superior: qual licenciatura? Foi satisfatoria? Justifique.
C-Atividade profissional

1. Quando comecou a lecionar encontrou dificuldades no ensino da leitura?

2. Vocé planeja suas aulas de leitura em casa?

3.Como vocé planeja suas aulas de leitura?

4. Como vocé conduz uma aula de leitura?

5. Vocé tem conhecimento sobre as estratégias de leitura?

6. Vocé estimula os alunos a fazerem predi¢c6es sobre o conteddo do texto a ser lido?

7. Ao apresentar um texto para leitura, vocé procura levantar o conhecimento dos alunos
sobre o assunto?

8. Como vocé trabalha o significado de palavras desconhecidas no texto?



79

9. Seus alunos séo capazes de fazer inferéncias?

10. Que atividades prop0de para avaliar a compreensao do texto lido?

11. Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?

12. Cobra a leitura de livros? Com que frequéncia?

13.Qual a sua opinido sobre a capacidade de leitura de seus alunos?

14.Qual a sua opinido sobre 0 novo curriculo para o estado de Sdo Paulo (2008)?

15. O que mudou na sua forma de trabalhar com a implantagdo do novo curriculo,
principalmente no que se refere ao ensino da leitura?

16.Vocé sente alguma dificuldade para implementar o novo curriculo? Quais?

17.Vocé conta com algum tipo de apoio para executar o que esta previsto no curriculo?
Qual (quais)?

18.Existe algum projeto para estimular o gosto pela leitura em sua escola?
19.Vocé tem algum projeto sobre leitura? Qual?

D- Formacéao continuada

1.Vocé tem tido oportunidade de fazer cursos de atualizacdo? Quais?

2. Eles tém auxiliado vocé na sua profissdo?

E- Atividades culturais

1. Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura?

2. De que outras atividades culturais vocé tem tido oportunidade de participar? Cinema,
teatro? Outra?

F- Esclarecimentos sobre aspectos da pratica observada
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APENDICE D - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Identificacéo
Nome ficticio: Helena
Idade: 43 anos
Formacdo (Curso e data): ensino fundamental e magistério
Escola: E.E. José Alves Mira
Faixa etaria que trabalha: educacdo infantil e Ensino Médio
Tempo de magistério : 17 anos
- no ensino fundamental : 8 anos

- no Ensino Médio: 17 anos

A-Experiéncias pessoais
1.Comente um pouco sobre seu contato com a leitura proporcionada por sua familia.

Minha mae, por ser professora, sempre trouxe livros de histdria. Contava historias,
trazia livros de pintura. Minha avé contava histérias também. Sempre ganhava livros de

presente. As minhas tias maternas e paternas sdo professoras. Sempre me incentivaram a ler.

2. Essas experiéncias a ajudaram a adquirir o gosto pela leitura?

Sim, aprendi a gostar de ler através dos habitos da minha mae e tias.

B- Formacao basica e superior

1.Conte-me sobre formagdo na educagédo bésica. Avalie se ela foi satisfatdria, principalmente
quanto ao desenvolvimento da capacidade de leitura.

Fiz o ensino fundamental e no lugar do Ensino Médio, fiz o magistério. Sim, me
ajudaram muito. No Magistério, li muito. Na parte didatica, vi muitos autores importantes.
Aprendi a gostar mais ainda de ler. Na disciplina de portugués no magisterio, li muitos
romances, muitos classicos da literatura. Tudo isso me estimulou para 0s proximos passos,

que foi a escolha da graduacdo e na profisséo de professora.

2. Avalie sua formacdo no ensino superior: qual licenciatura? Foi satisfatoria? Justifique.
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Fiz Letras. Sim, foi muito satisfatoria. Aprendi muito sobre o conteido necessério para a
area de Portugués. Tive 6tima experiéncia. Li muitas obras, muitos autores. Cada vez mais me

senti estimulada a continuar nesse caminho escolhido: a leitura e a escrita.

C-Atividade profissional

1. Quando comecou a lecionar encontrou dificuldades no ensino da leitura?

N&o, no comeg¢o ndo. Eu dava aula s6 para 0s menores, no inicio de minha carreira.
Comecei como PEB | . Meus alunos, por serem pequenos se sentem mais estimulados a lerem
e criarem. O ensino fundamental sente mais prazer na leitura: leem em voz alta, interpretam,
fazem teatro. Todo tipo de atividade de leitura € bem bem vinda no ensino fundamental.
Depois, peguei turmas de Ensino Médio. Entdo, senti mais dificuldade porque eles se negam a
ler. Quando fago leitura em voz alta, os alunos gostam, mas tém receio de ler em voz alta,

medo de passar vergonha diante dos colegas.

2.Vocé planeja suas aulas de leitura em casa?

Algumas. Na maioria das vezes, eu ja tenho todas as minhas aulas esquematizadas. Ao
longo dos meus 17 anos de profissdo ja deu para ter uma base de como preparar minhas aulas.
A ndo ser que haja novos textos que requeiram minha atencdo ao planejar. Entdo, preciso
planejar desde os primeiros passos para que a aula dé certo. Os cadernos do curriculo do
estado de S&o Paulo, as vezes, mudam e alguns textos e suas correspondentes atividades
também mudam. Ai preciso planejar o0 passo-apasso da aula. Preparo, também,
complementacdo das aulas que estdo nos cadernos do curriculo do estado de Séo Paulo. O que
vem nos cadernos € muito pouco e por isso, me sinto na obrigacdo de complementar com
atividades e textos sobre 0 mesmo contetdo. Ha também listas novas de livros de leitura
pedidas pelos vestibulares das faculdades publicas. Também me adequo para que os alunos

leiam alguns deles.

3. Como vocé planeja suas aulas de leitura?

Depende do objetivo que se pretende com aquela leitura. As vezes trabalho os
classicos com um olhar especial para a linguagem, atentando para a evolucdo, comparando
com a linguagem de como estamos hoje. Nos cadernos também vém muitas leituras, embora
muito fragmentadas. Da para acrescentar um pouco mais para que a atividade fique mais

completa.
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4.Como vocé conduz uma aula de leitura?

As vezes distribuo livros, deixo-os escolher pela capa. Depois, eles olham o contetdo:
se € interessante, se condiz com o que acharam da capa. Faco perguntas antes de comecar a
leitura. Pergunto o que eles conhecem sobre a obra e até sobre o autor. Posteriormente,
exponho o que sera feito naquela aula, com aquela obra. Entdo, faz-se a leitura individual e
silenciosa. A atividade pode ser de interpretacdo ou simplemente uma atividade oral. Certa
vez, fizemos um trabalho com o livro O Corti¢co. Os alunos foram assistir a peca de teatro do
mesmo livro e posteriormente fizemos analogias em sala de aula. Fizemos um seminario como
avaliacdo, levantando as semelhancgas existentes entre varios elementos da obra como
ambientes, personagens, enredo, etc. Os alunos compararam a obra com a comunidade local e
perceberam que ha alguns pontos em comum. Procuro variar as estratégias para que os alunos
se sintam motivados. Percebi que pedir pesquisas sobre conteldos que eu deveria passar pra
eles, rende mais do que uma aula expositiva. Eles se interessam muito mais e aprendem muito
mais.Faz muita falta uma sala de informéatica que comporte todos os alunos de uma turma,

assim, poderiamos desenvolver trabalhos em sala de aula e ndo pedir que facam em casa.

5.Vocé tem conhecimento sobre as estratégias de leitura?
Sim, ja ouvi falar, mas ndo tenho certeza de que uso todas elas. Nem sempre é

possivel usar muitas estratégias. Depende muito da sala de aula, da turma.

6.Vocé estimula os alunos a fazerem predi¢des sobre o contetdo do texto a ser lido?
Sim, fago. Pergunto a eles o que acham que vai acontecer. Alguns respondem, outros

néo se atrevem, por causa do medo de errar.

7. Ao apresentar um texto para leitura, vocé procura levantar o conhecimento dos alunos
sobre 0 assunto?

Sim, o conhecimento prévio deles.

8.Como vocé trabalha o significado de palavras desconhecidas no texto?
Uso do dicionario, usamaplicativos no celular ou mesmo perguntam para o professor
sobre suas duvidas. Pego que, primeiramente, procurem entender pelo contexto, e, se, mesmo

assim ndo entenderem, ajudo.

9. Seus alunos sdo capazes de fazer inferéncias?
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A maioria, sim. Infelizmente, ndo sdo todos.

10. Que atividades propde para avaliar a compreensao do texto lido?

Podem ser atividades de interpretacdo oral ou escrita, variando conforme a atividade.

11. Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?

Em sala de aula, na maioria das vezes. Algumas vezes, 0 tempo €é curto entdo preciso
levar para casa.

12. Cobra a leitura de livros? Com que frequéncia?
Sim. Bimestralmente.
Elaboro provas dissertativas e testes de multipla escolha. Também proporciono
debates e seminarios para que todos participem oralmente e, assim, eu possa analisar quem

realmente leu.

13. Qual a sua opinido sobre a capacidade de leitura de seus alunos?
A maioria tem capacidade de ler, mas ndo tém vontade. O estudo, a leitura, ja ndo
ataem os alunos. Eles ndo véem perspectiva de futuro com a educacdo. O trabalho é o objetivo

mais imediato para os alunos.

14. Qual a sua opinido sobre 0 novo curriculo para o estado de Sao Paulo (2008)?

Acho importante haver o curriculo do estado por nortear o ensino no estado todo.
Todos os alunos estudam o mesmo curriculo. Mas as estratégias, a metodologia deixa a
desejar. E preciso complementar as aulas, pois os cadernos s&o muito fragmentados. O
professor se vé obrigado a trabalhar outras metodologias para que o contetdo fique um pouco
mais completo para o aluno. Sem contar que, alguns conteudos sio “jogados” para o aluno. O
curriculo parte da premissa de que o0 aluno conhece o que sera dado. Mas nem sempre ele sabe
ou tem conhecimento sobre o que se vai aprender. Outras vezes, o curriculo sé traz o
conteldo a ser dado, sem fornecer o suporte necessario para que o professor consiga

desenvolver o contetdo a ser dado, como letras de mdsica, audio, figuras, livros.

15. O que mudou na sua forma de trabalhar com a implantacdo do novo curriculo,
principalmente no que se refere ao ensino da leitura?
Acredito que facilitou meu trabalho diario. Com os cadernos, ficou mais simples de

preparar o conteudo. As leituras vém no préprio caderno do aluno. Somente os livros é que séo



84

retirados na sala de leitura. Pouca coisa mudou quanto a leitura. Continuo fazendo as mesmas

atividades.

16. Vocé sente alguma dificuldade para implementar o novo curriculo? Quais?

O curriculo propde atividades dialogadas e nossos alunos ndo estdo preparados para
isso. Falta uma maior participagdo dos alunos , pois eles ndo entendem que a sua participacdo
€ muito importante. Além do mais, falta suporte (letras de musicas, audio de mdsica, arquivos

ndo disponibilizados no curriculo, etc) para melhor desenvolver as atividades propostas.

17. Vocé conta com algum tipo de apoio para executar o que esta previsto no curriculo?
Qual (quais)?

Sim, a coordenacdo pedagogica ajuda muito. Sempre estdo a disposicao para ajudar o
professor.

18. Existe algum projeto para estimular o gosto pela leitura em sua escola?

A professora que coordena a sala de leitura da minha escola faz alguns projetos
relacionados a leitura durante o ano letivo. Algumas vezes, minhas turmas sdo convidadas a
fazer parte desses projetos, de acordo com o objetivo e 0 conteldo a ser desenvolvido no

projeto.

19-Vocé tem algum projeto sobre leitura? Qual?
Alguns projetos ndo tdo extensos. Projetos pequenos com uma ou outra turma, dentro

da sala de aula.

D- Formacéao continuada
1.Vocé tem tido oportunidade de fazer cursos de atualizacdo? Quais?

Sim. Fiz alguns online pelo Estado e outros pelo municipio. Pelo Estado, fiz alguns
relativos ao Curriculo, como o Programa de Formacdo Continuada, Melhor Ensino, melhor

gestdo, entre outros.

2. Eles tém auxiliado vocé na sua profisséo?

Tudo é enriquecedor. Vou me aprimorando aos poucos, com algumas ideias novas que
0S cursos me proporcionam. O curso “Melhor Ensino, melhor gestdo” me auxiliou a
compreender um pouco mais do curriculo e suas atividades, proporcionando maiores detalhes

para a minha pratica.
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E- Atividades culturais

1. Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura?

Sim, adoro ler. Qualquer leitura me agrada: jornal, gibi, livros. Sé dispenso as tragédias.

2. De que outras atividades culturais vocé tem tido oportunidade de participar? Cinema,
teatro? Outra?

Cinema, teatro, musicais, apresentacdo de danca.

F- Esclarecimentos sobre aspectos da pratica observada

A professora Helena contou que nem todos os alunos concordam com a utilizagdo do
Caderno do aluno como forma de aprendizado. Eles questionam a metodologia adotada neles.
Alguns reclamam que os conteldos muitas vezes tém interrup¢bes que dificultam o
entendimento geral do que se pretende naquela determinada situacdo de aprendizagem. Outras
vezes, reclamam que os conteudos se repetem durante todo um bimestre ou até mesmo por
mais de um bimestre.

Até mesmo alguns contelddos sdo criticados pelos alunos, que julgam ser
desnecessarios nesse determinado tempo de suas vidas. E o caso da situacdo de aprendizagem
6, do volume 3, do 3 ano do Ensino Médio: Planejando a formatura. Os alunos consideraram
que o conteddo ndo é de extrema importdncia, que poderia haver outros tdpicos
imprescindiveis a vida futura deles, como por exemplo, contetidos relacionados a prova do
ENEM e a redacdo exigida por ele. Entendem que esses contetdos sdo trabalhados
superficialmente, sem dar a eles, a devida importancia. O mesmo acontece, segundo 0s
alunos, com a parte gramatical da lingua portuguesa. Acreditam que numa escola particular,
0s conteudos gramaticais sao mais evidenciados e trabalhados do que no caderno do aluno do
curriculo do estado de Sdo Paulo. Enfim, afirmam que ndo sdo trabalhados para resultados
positivos na prova do ENEM e que, mesmo nédo pensando em fazer uma graduacéo, se sentem
despreparados para a vida em geral, seja uma entrevista de emprego ou até mesmo um

concurso publico.
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO - ALUNOS

Convido vocé, ,

(13

anos, RG , para participar do projeto de pesquisa

Concepcdes e praticas de leitura no Ensino Médio”. Sou aluna do Curso de Mestrado
Profissional em Processos de Ensino, Gestdo e Inovacdo, do Centro Universitario de
Araraquara, UNIARA, e estou interessada em observar as atividades de ensino de leitura
desenvolvidas pela sua professora, para verificar quais sdo as mais interessantes ou se ela

poderia introduzir outras atividades para melhorar a capacidade de leitura dos alunos.

Para participar do projeto, vocé tera que realizar as suas atividades regulares de leitura nas
aulas de portugués. Seus pais autorizaram vocé a participar da pesquisa, mas vocé ndo precisa
aceitar, se ndo quiser. Se aceitar, vocé podera parar de participar a qualquer momento, se nao

estiver gostando do nosso trabalho.

Vocé ndo correra riscos fisicos ao participar das atividades. Se se sentir desconfortavel ao
realizar as atividades, sera acolhido por mim e orientado adequadamente e, se necessario, tera

apoio psicologico especializado.

A sua participacdo sera muito importante para entendermos a pratica da leitura e auxiliar
outros professores a melhorarem seu trabalho com o desenvolvimento da capacidade de

leitura de seus alunos.

Seu nome serd mantido em sigilo e somente o pesquisador podera ter acesso as informacdes

obtidas na pesquisa.

Assim que a pesquisa estiver finalizada vocé podera conhecer os resultados obtidos.

Meu nome é Elaine Cristina Camargo Fragnam

Telefone: (qualquer duvida ligue para mim) (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244 ou pelo e-mail
elaine.msg@hotmail.com

Espero que aceite nosso convite.


mailto:elaine.msg@hotmail.com

Certificado do Assentimento

Eu

leitura .

Nome e/ou assinatura do/a adolescente:

entendi que a pesquisa é sobre ensino de

Nome e assinatura dos pais/responsaveis:

Nome e assinatura do pesquisador:

Cidade, de de

87



88

APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (pais)

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: Saberes e préaticas de leitura no Ensino Médio
Pesquisador Responsavel: Elaine Cristina Camargo Fragnam
Telefones para contato: (14) 36461846 / (14) 996964525

Nome do pai ou responsavel:
Idade: R.G.:

Seu filho estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de
pesquisa “Saberes e praticas de ensino de leitura no Ensino Médio ”, de responsabilidade da
pesquisadora Elaine Cristina Camargo Fragnam.

Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer davida que voce tiver.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informacges a seguir, caso aceite que seu filho (a) faca parte
do estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé
e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa seu filho ndo sofrerd nenhuma
penalidade.

Declaro ter sido esclarecido (a) sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por finalidade analisar as praticas de ensino de leitura de alunos do segundo ano do
Ensino Médio.
2. Ao fazer parte deste trabalho seu filho (a) estara contribuindo para melhorar o ensino da leitura no
Ensino Médio.
3. A participacdo de seu filho (a) neste projeto prevé apenas a sua presenca nas aulas regulares de
portugués de sua turma de Ensino Médio.
4. Os procedimentos aos quais sera submetido resumem-se a observacdo (da pesquisadora) das
atividades de ensino de leitura realizadas em sala de aula, as quais ndo provocardo danos fisicos. No
caso de sentir algum desconforto emocional durante a observacdo, serd acolhido e orientado pela
pesquisadora que esclareceré sobre os beneficios de sua participa¢do. A pesquisadora se portard com
discri¢do durante a observacao das aulas, evitando qualquer comentério que possa constranger o aluno
(a), durante a observacéo.
5. Seu filho (a) ndo nenhuma tera nenhuma despesa ao participar deste estudo.
6. Poderd deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.
7. Seu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade e, se desejar, devera ser
informado dos resultados dessa pesquisa;

Qualquer duvida ou solicitacao de esclarecimentos poderei entrar em contato com a equipe
cientifica pelos telefones (16) 3242-9525 / (16) 99725-7244 ou pelo e-mail elaine.msg@hotmail.com

Diante dos esclarecimentos prestados, eu, , RG ,
responsavel legal pelo menor, autorizo meu filho (a) a participar do estudo “Saberes e préaticas de
leitura no Ensino Médio”.

Araraquara,____ de de 2015.

Assinatura


mailto:elaine.msg@hotmail.com
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Ou, no caso pais ou responsavel legal pelo menor

Eu, , RGn°

responsavel legal por

, RG n°

declaro ter sido informado e concordo com a sua participacao,

como voluntario, no projeto de pesquisa acima descrito.

Araraquara, de de 20

Assinatura do voluntario ou seu responsavel legal

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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ANEXO A - EXEMPLO DE UMA UNIDADE DE APRENDIZAGEM

Lingua Portuguesa e Literatura — 3* série — Volume 1

&> 3~ SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

$ VIDAS SECAS: REALIDADE PRESENTE
Para comego de conversa

Continuamos a abordar contetidos de literatura brasileira e a desenvolver sua habilidade de
tomar notas como instrumento para a organizacao da aprendizagem.

Deixar o Cariri? S6 no tltimo pau de arara!

1. Para comecar, vocé vai discutir com seus colegas de classe uma letra de musica bastante conhe-
cida, Ultimo pau de arara. Antes, porém, considere estas duas questoes:

a) O que lhe sugere a expressio pau de arara?

b) Vocé sabe onde se localiza Cariri?

2. Agora, ouca a musica Ultimo pau de arara, de Venincio, Corumbd e José Guimaries, e anote
a letra no caderno. Procure identificar seu tema central.

3. Observe que o diciondrio nos fornece diversas acepgoes para o termo pau de arara.

1. Suporte de madeira no qual os sertanejos conduzem araras, papagaios € outras aves
trepadoras, para vender. 2. Instrumento de tortura que consiste num pau rolico em que o
torturado é pendurado pelos joelhos e cotovelos flexionados; cambau. 3. Caminhio que
transporta retirantes nordestinos. 4. Derivagdo: por extensdo de sentido (da acp. 3). nor-
destino que migra ger. para o Sudeste do Brasil, viajando em paus de arara. 4.1. Derivacio:
por extensio de sentido. Uso: pejorativo. Qualquer nordestino.

Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa (edigio eletrénica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

4. Podemos afirmar que a letra da musica gira em torno do tema:
a) aseca e suas consequéncias para os habitantes da regido.
b) a falta de amor que o ser humano tem 4 sua terra natal e ao seu gado.
c) anecessidade de fazer a vontade de Deus.
d) o amor que um homem sente por sua arara Cariri.

5. Em grupo, identifique alguns dos principais problemas enfrentados pelos migrantes tanto na

Siva FAERA TakAl FABRRA BRa Rbaben - AscAdadiian Plabaic aninianeiilha csra radivacka manacacslanea
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A vida aqui sé ¢ ruim quando nio chove no chio”
« . [y . ~ - »
A vida aqui é ruim quando nio chove no chio

O uso do advérbio s¢ no primeiro verso reforca:
a) o lugar onde a vida se mostra dificil e agonizante por causa da falta de chuva.
b) as constantes auséncias de chuva.

* ¢) asoliddo do enunciador, que néo tem para quem contar as suas mdgoas e dores.

d) a preocupagio em valorizar a terra natal, que apenas faz sofrer quando nio chove.

7. No verso “Enquanto a minha vaquinha tiver o couro € o0 0ss0”, 0 uso do diminutivo reforca:
. arelagio afetiva que o enunciador estabelece com seu animal.
II. asituagao precdria em que vive o animal.

ITI. o desprezo do enunciador pelo animal.

Estao corretas:

a) apenas L.

b) apenasII.

c) apenas III.

d) apenasIell
e) apenas Il e IIL

LICAO DE CASA

1. No caderno, seguindo o modelo apresentado nos Exercicios 6 e 7, elabore uma atividade que
possibilite uma reflexdo maior sobre o uso da linguagem em Ultimo pau de arara.

2. Troque a sua atividade com a de um colega. Cada um resolve o exercicio que o outro elaborou.

Vidas secas e o poder da palavra

1. No caderno, responda as propostas a seguir:

a) Vocé jé ouviu falar ou leu o romance Vidas secas? Na sua opinido, o que se pode esperar de
uma narrativa chamada Vidas secas?
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5) Leia o trecho a seguir e procure as relacées que existem entre ele e a letra de musica com

que iniciamos esta Situagdo de Aprendizagem.

Leitura e andlise de texto

=
Vidas secas

O que desejava... An! Es-
quecia-se. Agora se recordava da
viagem que tinha feito pelo ser-
t40, a cair de fome. As pernas dos
meninos eram finas como bilros,
Sinh4 Vitéria tropicava debaixo
do bat de trens. Na beira do rio
haviam comido o papagaio, que
nio sabia falar. Necessidade.

@© Maps World Produgdes Gréficas Lda.

Fabiano também nio sabia
falar. As vezes largava nomes
arrevesados, por embromagao.
Via perfeitamente que tudo era besteira. Nao podia arrumar o que tinha no interior. Se
pudesse...

[...] Agora Fabiano conseguia arranjar as ideias. O que o segurava era a familia. Vivia
preso como um novilho amarrado a0 mourdo, suportando ferro quente. Se nio fosse isso,
um soldado amarelo ndo lhe pisava o pé ndo. O que lhe amolecia o corpo era a lembranca
da mulher e dos filhos. Sem aqueles camboes pesados, nio vergaria o espinhaco néo, sairia
dali como onga e faria uma asneira.

[...] Tinha aqueles cambdes pendurados ao pescogo. Deveria continuar a arrastd-los?
Sinh4 Vitéria dormia mal na cama de varas. Os meninos eram uns brutos, como o pai.
Quando crescessem, guardariam as reses de um patro invisivel, seriam pisados, maltrata-
dos, machucados por um soldado amarelo.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. p. 36-37.

Responda no caderno:

a) O que o texto nos fala de Fabiano? Quem ele & Qual ¢ a sua profissio? Ele é uma pessoa feliz?

b) Vocé teve dificuldades para compreender o texto? Se respondeu afirmativamente, como as

resolveu?

o) Que semelhancas vocé encontra entre Fabiano ¢ o enunciador (lembramos que enunciador

¢ aquele que toma a palavra, que se expressa em um texto) de Ultimo pau de arara?
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APRENDENDOQO A APRENDER

Conhega melhor o autor da obra: Graciliano Ramos nasceu em 27 de outubro de
1892, na cidade de Quebringulo, sertiao de Alagoas, em uma familia que, ao todo, teria
16 filhos. Viveu sua infincia nas cidades de Vicosa, Palmeira dos Indios (AL) e Buique (PE),
sofrendo pela seca e pelas surras que lhe eram dadas por seu pai, o que o fez ter, desde cedo,
uma experiéncia singular com a violéncia. Jornalista e escritor, foi perseguido pela ditadura
do governo de Getillio Vargas. Morreu em 20 de marco do ano de 1953, j4 considerado
um dos melhores escritores da literatura brasileira, vitima de ciAncer.

3. Complete adequadamente os espagos do texto a seguir.

O termo em “Fabiano também nio sabia falar” aproxima Fabiano do

, sobre o qual se diz: “Na beira do rio haviam comido o papagaio, que nio sabia

falar. Necessidade”. Seguindo a mesma linha de raciocinio, notamos que Fabiano, ao ter

consciéncia de que nio sabe e da necessidade que sente disso para arrumar

tudo o que tem no , permite que o leitor questione o real valor de uma vida
destrogada pela pobreza e pelo sofrimento e que ndo tem acesso 2

4. Observe: “Vivia preso como um novilho amarrado ao mourio, suportando ferro quente”. A
expressio “suportando ferro quente” poderia ter sido substituida, sem significativa perda de
sentido, por:

a) sendo ferreteado.
b) esquentando.
¢ sendo esquentado.

d) derreteando.

5. No laboratério de informdtica da escola ou em outro espago que estiver ao seu alcance, ouca o
dudio disponivel em <http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/2100>. (Acesso em:
30 maio 2013.) Compare o que ¢ dito no 4dudio com sua resposta anterior e responda: o que o
escritor de Vidas secas pretendia dizer com esse romance?

Ligio D s

As reticéncias sao, na escrita, os trés pontos “«.7 que aparecem no fim, no inicio ou no meio
de uma frase, indicando um pensamento que ficou por terminar. Assim, transmite-se a ideia de
omissio de algo que podia ter sido escrito, mas nio foi.

47




94

Lingua Portuguesa ¢ Literatura — 3* série — Volume 1

l. Ao usar as reticéncias em “Nio podia arrumar o que tinha no interior. Se pudesse...”, o narra-
dor nio demonstra a atitude esperada de quem conta uma histéria. Ao fazer isso, que efeito de
sentido ele consegue?

2. Como vocé completaria aquilo que o narrador omitiu? O que, em sua opinido, Fabiano arru-
maria no interior dele?

3. Pesquise no livro diddtico, na internet e em outras fontes de consulta e elabore um breve re-
sumo da obra Vidas secas, de Graciliano Ramos.

:;;* PESQUISA EM GRUPO

O Modernismo brasileiro na primeira metade do século XX

Os trés textos de apoio apresentados a seguir servirdo de base a uma pesquisa a ser reali-
zada em duplas. Depois de obter conhecimentos sobre o tema pesquisado, cada dupla deve
elaborar a primeira versio de um texto expositivo sobre o tema O Modernismo brasileiro na
primeira metade do século XX.

O objetivo da pesquisa é entender melhor o contexto sociocultural da obra Vidas secas.
Consideramos contexto sociocultural como a inter-relagio de circunstincias sociais e cul- ‘
turais que acompanham um fato ou uma situagio. Nesse caso, estudaremos o contexto de
produgio desse romance publicado em 1938, isto ¢, no inicio do século XX. Ele faz parte
do Modernismo, importante movimento literrio brasileiro:

a) para iniciar a pesquisa, leiam os textos e sublinhem as ideias que considerarem impor-
tantes. Deem especial atengdo aquelas que se repetem ao longo dos textos;

b) dividam os textos lidos em trechos de um ou dois pardgrafos. Escrevam uma frase ao
lado de cada trecho. Essa frase deve resumir a ideia central desse trecho e vai lembra-
-los do que tratam esses pardgrafos;

©) comparem suas anotagdes com as informacdes do livro diddtico, complementando
aquelas que considerarem importantes.

Elaboragio da primeira versio do texto

Depois da pesquisa, preparem-se para escrever, em dupla, o texto expositivo sobre o
Modernismo brasileiro. O texto poder explicar que o Modernismo brasileiro ¢ um movimen-
to artistico que engloba a pintura, a escultura e a literatura, mas deverd ter como foco central
a produgio literdria. Assim, deve explicar as caracteristicas do Modernismo na literatura e in-
cluir, obrigatoriamente, a primeira e a segunda geragdo de escritores modernistas. O texto produ-
zido serd usado em atividades futuras.

Para orientar seu trabalho de produgio escrita, sigam os passos indicados:
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a) Dediquem algum tempo identificando claramente o que se pretende com o texto que vocés vio
produzir. Observem:

. trata-se de um texto expositivo, ou seja, um texto feito para o estudo e a melhor compreen-
sdo de informagbes sobre um objeto ou fato especifico, enumerando as caracteristicas e for-
necendo as devidas explicacoes;

II. o objetivo é explicar o que é 0o Modernismo brasileiro e suas caracteristicas. Observem, no

entanto, que hd também um limite temporal: a primeira metade do século e a necessidade
de incluir a primeira e a segunda geragio modernista.

Elaborem a primeira versdo do texto. Ela serd a fase inicial da produgio do texto expositivo
solicitado, portanto, haverd outros momentos para aperfeicod-lo. Prestem atengio a aspectos
importantes que facilitem a compreensio do que escreveram, tais como:

L. organizagio da exposi¢do com um pardgrafo inicial que explique o que é o Modernismo
brasileiro e o que é o Modernismo na literatura, contextualizando o movimento, isto &,
explicando por que ele aconteceu naquele momento da histéria do Brasil;

II. presenca de exemplos e sinteses dos assuntos principais que forem tratados: organizagao dos
demais pardgrafos explicando em que época o movimento aconteceu e, de maneira resumi-
da, quais suas principais caracteristicas e representantes;

I1I. elaboragio de um pardgrafo final com uma conclusio que explique o significado desse mo-
vimento para a literatura e para a sociedade brasileira;

IV, clareza das ideias. Ao escrever, prefiram frases curtas, formadas por poucas oracdes. Uma frase com
mais de duas ou trés linhas poderi ser dividida em duas, para facilitar a compreensio;

V. uso da norma-padrio da lingua portuguesa. Prestem atengio 4 pontuacio e ao uso correto do
vocabuldrio: consultem constantemente o diciondrio;

VI. ndo esquegam de criar um titulo adequado ao tema proposto: O Modernismo brasileiro na

primeira metade do século XX.

Texto 1 — Modernismo brasileiro

O Modernismo Brasileiro é um movimento de amplo espectro cultural, desencadeado tardia-
mente nos anos 20, nele convergindo elementos das vanguardas acontecidas na Europa antes da
Primeira Guerra Mundial — Cubismo e Futurismo — assimiladas antropofagicamente em fragmentos
justapostos ¢ misturados.

A predomindncia de valores expressionistas presentes nas obras de precursores como Lasar Segall,
Anita Malfatti e Victor Brecheret e no avangar do nosso Modernismo, a convergéncia de elementos
cubo-futuristas e posteriormente a emergéncia do surrealismo que estdo na pintura de Tarsila do Ama-
ral, Vicente do Rego Monteiro e Ismael Nery. E interessante observar que a disciplina e a ordem da
composigao cubista constituem estrutura basica das obras de Tarsila, Antonio Gomide e Di Cavalcanti.
No avancar dos anos 20, a pintura dos modernistas brasileiros vai misturar ao revival das artes egipcia,
pré-colombiana e vietnamita, elementos do Art Déco.

Sdo Paulo se caracteriza como o centro das ideias modernistas, onde se encontra o fermento
do novo. Do encontro de jovens intelectuais com artistas plasticos eclodird a vanguarda modernista.
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Modernidade Brasileira.

PECCININT, Daisy Valle Machado. Modernismo Brasileiro. Arte do século XX-XXI. visitando 0 MAC na web. Disponivel em: <htep://
www,macvirrual,usp.br/mac/templatcs/ projetos/seculoxx/index.html>. Acesso em: 30 maio 2013.

Texto 2 — A primeira fase do Modernismo

O movimento modernista 1o Brasil contou com duas fases: a primeira foi de 192221930 ¢ a se-
gunda de 1930 2 1945, A primeira fase caracterizoy-se pelas tentativas de solidificacio do movimento
renovador e pela divulgagio de obras ¢ ideias modernistas.

nossas tradigées culturais; eliminagio definitiva do nosso complexo de colonizados, apegados a va-
lores estrangeiros. Portanto, todas elas estao relacionadas com a visio nacionalista, porém critica, da
realidade brasileira,

Virias obras, grupos, movimentos, revistas e manifestos ganharam o cendrio intelectual bra-
sileiro, numa investigacio profunda e por vezes radical de novos contetidos e de novas formas de
expressao. Entre os fatos mais importantes, destacam-se a publicacio da revista Klaxon, lancada para
dar continuidade 20 processo de divulgacio das ideias modernistas, ¢ o lancamento de quatro moyi-
mentos culturais: o Pau-Brasil, o Verde-Amarelismo, 2 Antropofagia e 2 Anta.

Esses movimentos fepresentavam duas tendénciag ideolégicas distintas, duas formas diferentes de
€Xpressar o nacionalismo,

O movimento Pau-Basiy defendia a criacio de uma Poesia primitivista, construida com base na
revisdo critica de nosso passado histérico e culrural € na aceitagio e valorizacio das riquezas e contras-
tes da realidade e da cultura brasileiras.

Em Antropofagia, a exemplo dos rituais antropofigicos dos indios brasileiros, nos quais eles devoram
seus inimigos para lhes extrajs forca, Oswald Propde a devoragio simbélica da cultura do colonizador
curopeu, sem com isso perder nossa identidade cultural,

Em oposi¢ao a essas tendéncias, os movimentos Verde-Amarelismeo e Anta defendiam um nacio-
nalismo ufanista, com evidente inclinacgo para o nazifascismo.

96




97

Dentre os muitos escritores que fizeram parte da primeira geragio do Modernismo destacamos
Oswald de Andrade, Mério de Andrade, Manuel Bandeira, AlcAntara Machado, Menotti del Picchia,
Raul Bopp, Ronald de Carvalho e Guilherme de Almeida.

CABRAL, Marina. O Modernismo no Brasil. Brasil Escola. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/literatura/
o-modernismo-no-brasil.htm>. Acesso em: 30 maio 2013,

Texto 3 — O Modernismo no Brasil - 22 fase

A literatura quase sempre privilegia o romance quando quer retratar a realidade, anali-
sando ou denunciando-a.

O Brasil e 0 mundo viveram profundas crises nas décadas de 1930 e 40, nesse momento,
o romance brasileiro se destaca, pois se coloca a servico da anilise critica da realidade.

O quadro social, econdmico e politico que se verificava no Brasil e no mundo no inicio
da década de 1930 — o nazifascismo, a crise da Bolsa de Nova Torque, a crise cafeeira, o com-
bate ao socialismo — exigia dos artistas uma nova postura diante da realidade, nova posicso
ideoldgica.

Na prosa, foi evidente o interesse por temas nacionais, uma linguagem mais brasileira, com
um enfoque mais direto dos fatos marcados pelo Realismo-Naturalismo do século XIX.

O romance focou o regionalismo, principalmente o nordestino, onde problemas como a
seca, a migragio, os problemas do trabalhador rural, a miséria, a ignorancia foram ressaltados.

Além do regionalismo, destacaram-se também outras teméticas, surgiu o romance urba-
no e psicolégico, o romance poético-metafisico e a narrativa surrealista.

A poesia da 2¢ fase modernista percorreu um caminho de amadurecimento. No aspecto
formal, o verso livre foi o melhor recurso para exprimir sensibilidade do novo tempo, se
caracteriza como uma poesia de questionamento: da existéncia humana, do sentimento de
“estar-no-mundo”, inquietagio social, religiosa, filoséfica e amorosa.

Dentre os muitos poetas e escritores dessa fase destacamos:

Na prosa: Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Jorge Amado, Jos¢ Lins do Rego, Erico

Verissimo, Dionélio Machado.
Na poesia: Carlos Drummond de Andrade, Murilo Mendes, Jorge de Lima, Cecilia
Meireles, Vinicius de Moraes. )

CABRAL, Marina. O Modernismo no Brasil — 2¢ fase. Brasil Escola. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/literatura/
o-modernismo-no-brasil2-fase.htm>. Acesso em: 30 maio 2013.



LICAO DE CASA

Com base na sua pesquisa para a elaboragdo do texto expositivo, responda, no caderno, as

questoes a seguir.

Marisa escreve um e-mail para Anabela. Ela deseja um bom exemplo que ajude os leitores de
seu texto expositivo a entender o pensamento antropofagista da primeira geragdo modernista.

Vocé pode ajudé-la?

Bela, ndo entendi muito bem esse lance de “devoragio simbélica da cultura do colo-
nizador europeu, sem com isso perder nossa identidade cultural”, do Oswald de Andrade.
Mas, por isso mesmo, quero um bom exemplo dele para o meu texto. Ai, tipo assim, fui
falar com meu pai e ele me explicou que é como se fosse uma caipirinha feita de saqué. Pirei

na batatinha, nio entendi nada! Mas o cara é bom, ele explicou:

“O saqué ¢ uma bebida alcoélica feita de arroz, de origem japonesa, que ninguém ima-
ginaria em uma caipirinha. Mas ai os japoneses introduziram o saqué no Brasil e jd viu, né?
A rapaziada logo pensou em devorar a cultura japonesa, fazendo-a ficar parte da brasileira.

De que jeito? Inventaram a caipirinha de saqué.”

Mas, ai, minha mie azarou tudo. Ela falou que esse exemplo néo era bom para por
no texto expositivo da escola porque falava de bebidas alcodlicas. Ela falou também que
japonés nio é europeu. Que o exemplo ndo era bom. Menina, o pai ficou brabo! E quem
ficou na mio fui eu...

Entio, nio sei o que fazer! Preciso, com urgéncia, de um outro exemplo dessa “devo-
racio simbdlica da cultura do colonizador europeu”!

Elaborado especialmente para o Sio Paulo faz escola.

As caracteristicas a seguir sio préprias da poesia da primeira geragio modernista:
 reconstru¢ao da cultura brasileira sobre bases nacionais;
* revisdo critica de nosso passado histérico e de nossas tradigées culturais;

* climinagio definitiva do nosso complexo de colonizados, apegados a valores estrangeiros.

Vocé acredita aue essas preocupacoes ainda sio atuais? Por qué?
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O regional na literatura brasileira: a questio da linguagem

APRENDENDO A APRENDER

Lembrando conhecimentos: sabemos que a literatura brasileira se reconhece como
realidade diferente da literatura portuguesa a partir da independéncia do Brasil. Mas
isso ocorreu mais como um desejo de ser algo diferente do que como uma verificacio
objetiva de uma nova realidade. De fato, pouco havia em nossa produgio literria que
nos fizesse pensar em uma literatura auténoma: nio tinhamos uma tradi¢io prépria,
nem autores ou leitores suficientes. Nesse desejo de construir uma arte literdria nossa,
brasileira, com temas e sabor brasileiros, ganhou muito destaque falar de nossa natureza
e dos habitantes tipicamente regionais. Daf receberem um valor todo especial persona-
gens como o sertanejo ¢ o indio.

1.~ Recorrendo ao livro didatico e a outras fontes de consulta, complete o texto a seguir sobre o
regionalismo na literatura brasileira.

As preocupagbes regionalistas dos séculos XIX e XX vio se alimentar de obras liters-
rias como o poema épico Caramuru (1781), escrito pelo frei (1722-1784).
O poema conta a histéria de Diogo Alvares Correia, o Caramuru, n4ufrago portugués
que teria sido o primeiro europeu a viver entre os indios. A obra apresenta um balanco da
colonizagio em meio a uma descri¢io exagerada da natureza brasileira. O nacionalismo
romantico expressou-se no que se chamou . Um indio idealizado e muito lon-
ge da realidade converteu-se em simbolo nacional: (1811-1882) escreveu a
Confederagio dos Tamoios (1856); (1823-1864), em seu poema I-Juca Pirama,
narra a histéria de um indio sacrificado por uma tribo inimiga. No romance, encontramos

(1829-1877), que, tanto em O Guarani (1857) como em Iracema (1865),
destaca de modo muito idealista as origens europeia e amerindia do povo brasileiro. O ou-
tro romance indianista escrito por Alencar, , ndo apresenta a figura do branco.
O indianismo transforma o nativo, antes apenas objeto da descricio ou da sdtira, em heréi,
criando uma ilusdo de gloriosos antepassados para o povo brasileiro. Ao mesmo tempo,
mascara a nossa origem , considerada, na época, menos digna.
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*  Que variedade da lingua portuguesa serd usada pelo narrador? Se o indio e o narrador falarem
de modos muito diferentes, corre-se o risco de o indio parecer inferior ao narrador.

Escreva, no caderno, um e-mail de resposta com suas sugestées para esse novo escritor.

O indio de Alencar é como cavaleiro medieval, fala o portugués-padrio. As palavras de Peri, em O
Guarani, sao ditas com uma prontncia doce e sonora que impressiona. Pense nisso enquanto Ié o
trecho do romance a seguir:

Leitura e andlise de texto

A
[..]

O indio ficou um momento indeciso; mas de repente sua fisionomia expandiu-se.

Cortou a haste de um ris que se balancava ao sopro da aragem e apresentou a flor 3 menina.

— Escuta, disse ele. Os velhos da tribo ouviram de seus pais que a alma do homem
quando sai do corpo se esconde numa flor e fica ali até que a ave do céu vem buscé-la e
a leva ali, bem longe. E por isso que tu vés o guanumbi saltando de flor em flor, beijando
uma, beijando outra, e depois batendo as asas e fugindo.

Cecilia, habituada 2 linguagem poética do selvagem, esperava a dltima palavra que
devia fazé-la compreender o seu pensamento.

O indio continuou:

— Peri nio leva a sua alma no corpo, deixa-a nesta flor. Tu nio ficas sé.
A menina sorriu e tomando a flor escondeu-a no seio.

— Ela me acompanhard. Vai, meu irmio, e volta logo.

— Peri nio se afastard; se tu o chamares, ele ouviri.

— E me responderds, sim?... para que eu te sinta perto de mim...

O indio, antes de partir, circulou a alguma distincia o lugar onde se achava Cecilia, de
uma corda de pequenas fogueiras feitas de louro, de canela, urataf e outras 4rvores aromdticas.

id

ALENCAR, José¢ de. O guarani. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ DetalheObraForm.do?select_
action=&co_obra=1843>. Acesso em: 30 maio 2013.

gl: Discussao oral

1. Em dupla ou trio, comparem a personagem Peri, em O Guarani, com Fabiano, em Vi-
das secas. Lembrem-se de que, na maior parte das vezes, os homens simples que vivem
fora das dreas urbanas — seja o indio, seja o sertanejo — nio tém uma linguagem elabo-
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5) Leia o que pensa sobre isso o estudioso Luis Bueno. Compare com sua resposta.

Para Graciliano, o roceiro pobre é um outro, enigmadtico, impermedvel. Nao h4 solu-

cdo Ficil para uma tentativa de incorporacio dessa figura no campo da ficgio. E lidando
com o impasse, a0 invés de ficeis solugoes, que Graciliano vai criar Vidas secas, elaborando
uma linguagem, uma estrutura romanesca, uma constitui¢ao de narrador em que narrador
e criaturas se tocam, mas nio se identificam. Em grande medida, o debate acontece porque,
para a intelectualidade brasileira naquele momento, o pobre, a despeito de aparecer ideali-
zado em certos aspectos, ainda é visto como um ser humano de segunda categoria, simples
demais, incapaz de ter pensamentos demasiadamente complexos. O que Vidas secas faz ¢,
com pretenso nio envolvimento da voz que controla a narrativa, dar conta de uma riqueza
humana de que essas pessoas seriam plenamente capazes.

CAMARGO, Luis Gongalves Bueno de. Guimaries, Clarice e antes. In: 7éresa. Revista de Literatura Brasilcira,
Sao Paulo, v. 2, p. 254, 2001.

c¢) A partir das informagées que vocé obteve sobre o romance Vidas secas e da leitura do texto de
Luis Bueno, avalie as seguintes afirmativas, relativas s concepgoes artisticas do romance social

de 1930.

Questao 1

L

II.

O pobre, antes tratado de forma exética e folclérica pelo regionalismo pitoresco, transfor-
ma-se em protagonista privilegiado do romance social de 30.

A incorporagio do pobre e de outros marginalizados indica a tendéncia da fic¢io brasileira da
década de 30 de tentar superar a grande distdncia entre o intelectual e as camadas populares.

III. Graciliano Ramos e os demais autores da década de 30 conseguiram, com suas obras, mo-

dificar a posicio social do sertanejo na realidade nacional.

E correto apenas o que se afirma em:

a)
b)
<)
d)
e)

L.

IL.

II1.
Lell
IT e III.

Questédo 2 — No texto de Luis Bueno, verifica-se que [Graciliano Ramos] utiliza:

a)

b)

linguagem predominantemente formal, para problematizar, na composigio de Vidas secas,
a relagdo entre o escritor e o personagem popular.

linguagem inovadora, visto que, sem abandonar a linguagem formal, dirige-se diretamente
ao leitor. \
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rada. O escritor de literatura, no entanto, procura construir arte por meio da linguagem.
Isso, de fato, cria um impasse.

Na discussdo, sigam o seguinte roteiro: Como se relacionam as personagens com a lingua-
gem? Qual delas parece mais verossimil? Por qué? Qual das personagens impressiona mais
a vocés, como leitores? Por qué? Que outras diferencas e semelhancas com relacio ao uso
da linguagem vocés encontram entre as personagens?

2. Discutam, em classe, os diferentes pontos de vista. A seguir, elaborem, no caderno, um

texto que traduza o pensamento de vocés com base nessa discussio.

Produgio da versio final do texto expositivo

Redijam, em uma folha separada, a versio final do texto expositivo sobre o tema O Modernismo
brasileiro na primeira metade do século XX, incorporando também as informacées do texto ela-
borado na questio anterior, feito em dupla ou trio, bem como consideragées importantes que

surgiram na discussao posterior.

Releiam a versdo final do texto produzido por vocés para verificar se os critérios indicados a
seguir foram respeitados. Depois, entreguem o texto para outra dupla, que deve fazer a leitura

com base nesses mesmos critérios.

Entreguem o texto para andlise do professor, cuja leitura contemplara esses mesmos critérios.

' Adequagio entre titulo e texto | i
| Presenca de contextualizacio } f | ‘
' Uso adequado da norma-padrio da
lingua portuguesa E §

 Informacao apropriada e suficiente

N— e T — L S St T B REL V%

~ Minha opinido Opiniéo do professor

e S e

o 7 o 5 i i { 3
Critérios ' Estd | Precisa | Estd | Precisa

L 0.k. ' melhorar | o.k. | melhorar

]

Exemplos esclarecedores f ‘ -

Resolvendo o Enem

a) Quando o escritor de literatura se pée a falar do homem simples e sofrido que vive nos campos,

tem de enfrentar um problema: néo fazer da sua personagem um ser esquisito, um objeto exdtico e
folclérico. Em sua opinido, a proposta de relacio entre o narrador e a personagem em Vidas secas, de
Graciliano Ramos, resolve esse impasse? Por qué? Responda no caderno.
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c) linguagem coloquial, para narrar coerentemente uma histéria que apresenta o roceiro po-
bre de forma pitoresca.

d) linguagem formal com recursos retéricos préprios do texto literdrio em prosa, para analisar
determinado momento da literatura brasileira.

e) linguagem regionalista, para transmitir informagées sobre literatura, valendo-se de colo-
quialismo, para facilitar o entendimento do texto.

APRENDENDO A APRENDER

O que pensar dos exames de acesso ao Ensino Superior?

Como essas duas questoes do Enem exemplificam, os vestibulares e outros exames déo
muita importincia 2 competéncia de ler e compreender o que se I€ ¢, nesse processo de
compreensio, conseguir relacionar os conhecimentos de linguagem e de literatura. Assim,
ao resolver esses exercicios com muita atengio, vocé estd também se preparando para fu-
turos desafios.

.- VOCE APRENDEU?

1. Retornemos uma tltima vez ao trecho de Vidas secas que jé consideramos.

Agora Fabiano conseguia arranjar as ideias. O que o segurava era a familia. Vivia preso
como um novilho amarrado ao mourio, suportando ferro quente. Se nio fosse isso, um
soldado amarelo nio lhe pisava o pé nio.

[...] Tinha aqueles cambées pendurados ao pescogo. Deveria continuar a arrastd-los?
Sinh4 Vitéria dormia mal na cama de varas. Os meninos eram uns brutos, como o pai.
Quando crescessem, guardariam as reses de um patréo invisivel, seriam pisados, maltrata-
dos, machucados por um soldado amarelo.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. p. 37.

Responda no caderno:
a) Nesse trecho, hd predominincia de perfodos curtos ou longos?

b) Que valor expressivo a extensio dos perfodos reforca no texto?

2. Que valores sio reforcados, pela extensio dos periodos, no trecho a seguir de Vidas secas? Res-

nanda na cradarnna
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Olhou a catinga amarela, que o poente avermelhava. Se a seca chegasse, nio ficaria
planta verde. Arrepiou-se. Chegaria, naturalmente. Sempre tinha sido assim, desde que
ele se entendera. E antes de se entender, antes de nascer, sucedera o mesmo — anos bons
misturados com anos ruins. A desgraca estava em caminho, talvez andasse perto. Nem
valia a pena trabalhar.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. p. 23-24.

3. Identifique, naliteratura brasileira, outra obra em prosa que tenha preocupagées regionalistas.
Pesquise informagdes sobre ela, anotando no caderno: obra; autor; data da primeira publica-
G40; personagens principais; espago e tempo da narrativa; e as agoes principais do enredo.

4. Orientado pelo professor, resolva exercicios selecionados do livro didético sobre o tema da pri-
meira e segunda geragio do Modernismo brasileiro e regionalismo literario.

5. Discuta, em classe, no que esta Situagio de Aprendizagem foi importante para o desenvolvi-
mento de habilidades que melhorem sua vida pessoal, cultural e profissional. Identifique con-
tetidos que possam ser explicados novamente, por ndo terem sido ainda bem compreendidos.

LICAO DE CASA

Recapitulagio do aprendizado da 2¢ série do Ensino Médio: periodo composto

1. Divida os perfodos a seguir em oragées. Destaque os verbos ou as locucoes verbais e marque os
conectores. Siga o modelo:

Comegou a circular o Expresso 2222,/[que] parte direto de Bonsucesso pra depois. (Gilberto Gil)

a) DPerguntei por Ana e fico sabendo que ela ndo mora mais no Brasil.

b) Vivia preso como um novilho amarrado ao mourso, suportando ferro quente. (Graciliano Ramos)
c) Seiapenas que s6 posso ser feliz ao seu lado.

d) Joana tinha que voltar antes do jantar para a casa de seus tios.

e) Quando comprei esse carro, nio imaginava tantas confusoes.
2. Identifique se os periodos a seguir sdo reunidos por coordenagio ou por subordinagio:

a) Todos se dizem interessados, mas s6 poucos se esforcam.
b) Nao faga barulho se vocé chegar tarde.

c) Talvez ela entenda que me deve uma satisfacio.

d) Fiz a tarefa de casa e fui brincar.

e) Viajaremos de madrugada, como todos j& sabem.

58
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>

O livro Vidas secas, de Graciliano Ramos, merece ser lido com a atengdo de quem dese-
ja adquirir cultura e desenvolver a habilidade de refletir. Ele certamente faz parte do acervo
da biblioteca ou sala de leitura de sua escola.

O filme Vidas secas (direcio de Nelson Pereira dos Santos, 1963, 103 min.) é uma
interessante adaptagio da obra de Graciliano Ramos. Vocé verd que nio é apenas o livro
transformado em filme, mas uma maneira muito especial de ver os problemas que preo-
cupavam o escritor €, de certo modo, preocupam todos nds.

Os sites a seguir também sdo uma dtima fonte de pesquisa: <http://www.releituras.
com>, acesso em: 30 maio 2013; <http://www.tvbrasil.ebc.com.b>, acesso em: 5 jul. 2013;
<http://www.mac.usp.br>, acesso em: 5 jul. 2013.

O que eu aprend,...

s

p

S’
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ANEXO B - ATIVIDADE APLICADA PELA PROFESSORA

NOME: No 3° ANO

ATIVIDADES

1-Leia:
Jogar limpo

Argumentar ndo é ganhar uma discusséo a qualquer prego. Convencer alguém de algo €, antes
de tudo, uma alternativa a pratica de ganhar uma questao no grito ou na violéncia fisica — ou
ndo fisica. Nao fisica, dois pontos. Um politico que mente descaradamente pode cativar
eleitores. Uma publicidade que joga baixo pode constranger multidfes a consumir um produto
danoso ao ambiente. H& manipulagdes psicoldgicas ndo sé na religido. E é comum pessoas
agirem emocionalmente, porque vitimas de ardilosa — e cangoteira — sedugdo. Embora a
eficacia a todo prego ndo seja argumentar, tampouco se trata de admitir s6 verdades cientificas
— formar opinido apenas depois de ver a demonstracdo e as evidéncias, como a ciéncia faz.
Argumentar é matéria da vida cotidiana, uma forma de retérica, mas é um raciocinio que tenta
convencer sem se tornar mero calculo manipulativo, e pode ser rigoroso sem ser cientifico.

Lingua Portuguesa, Sdo Paulo, ano 5, n. 66, abr. 2011 (adaptado).

No fragmento, opta-se por uma construcdo linguistica bastante diferente em relagdo aos
padrBes normalmente empregados na escrita. Trata-se da frase “Nao fisica, dois pontos”.
Nesse contexto, a escolha por se representar por extenso o sinal de pontuacdo que deveria ser
utilizado:

A) enfatiza a metafora de que o autor se vale para desenvolver seu ponto de vista sobre a arte
de argumentar.

B) diz respeito a um recurso de metalinguagem, evidenciando as relacdes e as estruturas
presentes no enunciado.

C) é um recurso estilistico que promove satisfatoriamente a sequenciagéo de ideias,
introduzindo apostos exemplificativos.

D) ilustra a flexibilidade na estruturagdo do género textual, a qual se concretiza no emprego
da linguagem conotativa.

E) prejudica a sequéncia do texto, provocando estranheza no leitor ao ndo desenvolver
explicitamente o raciocinio a partir de argumentos.
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2- No dia 25 de agosto de 2012, o jornal O Estado de S. Paulo
publicou a seguinte noticia:

Q astronauta norte-americano Neil Anmstrong, primeiro
homem a plar na Lua, morreu neste sdbado aos 82
anos. £m 1958 Armstrong foi selecionado para ser
wm dos pilofos-engenheiros do programa “Homem no
Espaco Mals Cedo’, da Forca Aérea, com o qual os FUA
pretendiam competir com o programa espacial soviético,
mais avancado a época. A partir de 1962, ele passou a
integrar o corpo de astronautas da NASA (Administracdo
Nacional de Aerondutica e Espaco), do qual era urm dos
dois tnicos civis. Sua frase malk famosa fof quando seus
pés tacaram a superficie lunar pela primeira vez: “Um
pequeno passo para um homerm, mas um grande passo

para a humanidade”. waaotado
S 4

Considerando as informagdes da reportagem sobre o astronauta Neil Armstrong e o programa espacial
dos EUA, é correto afirmar que

(A) os EUA realizaram o programa de envio do homem a Lua com apoio do governo soviético.
(B) o astronauta Neil Armstrong pode ser considerado um her6i da Segunda Guerra Mundial.
(C) o desenvolvimento de programas espaciais foi uma das caracteristicas da Guerra Fria.

(D) o astronauta Neil Armstrong participou da equipe soviética que chegou primeiro a Lua.

(E) os programas espaciais dos EUA contavam apenas com a participagdo de militares.

3- Leia;

Em 2009, a Escola Estadual D. Pedro |, na aldeia Betania, onde vivem cinco mil ticunas
(estima-se que haja 32 mil ticunas vivendo no Alto Solimdes, entre a Amazobnia brasileira, a
colombiana e a peruana), ficou na rabeira do Enem, o Exame Nacional do Ensino Médio. O
colégio, frequentado por 600 jovens representantes da etnia, ostentou o Gltimo lugar. “Ha dois ou
trés anos, todos os professores eram de fora da aldeia. A Organizacdo Geral dos Professores
Ticunas Bilingues foi formando professores indigenas, e o quadro mudou. Nossa escola é muito
boa. Tem um ponto de internet. H4 dois anos, temos eletricidade. Nosso problema € a lingua.
Das regifes de Tefé a Tabatinga, predomina a etnia ticuna. Eu acho que justifica lutar por uma
universidade ticuna”, diz Saturnino, um dos poucos fluentes em portugués na aldeia Beténia. S&o
indios. Mas ndo adoram o Sol, a Lua, as estrelas, os animais, as arvores. Praticam, sim, com
afinco, a religido batista, imposta por um missionario americano, o pastor Eduardo -
provavelmente, Edward — que passou por ali, pelo Alto Solimbes, a regido mais isolada da
Amaz6nia, no amanhecer dos anos 60. Sao brasileiros, amazonenses, porém nao assistem a novela
das oito nem ouvem sertanejo universitario. Eles se ligam na TV colombiana e escutam mdsica
importada do pais vizinho, que ecoa estrondosa dos casebres de madeira. O Unico sinal de que
devem passear de vez em quando pela Globo é o penteado do Neymar enfeitando as cabeleiras
escorridas e negras. Nao falam portugués fluentemente. As criangas nem sequer entendem. A
lingua dos bate-papos animados € o ticuna. No entanto, sdo obrigados a aprender matematica,
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quimica, fisica, historia, geografia, etc. na lingua-péatria. Uma situacdo insolita: na lingua que ndo
dominam, o portugués, os jovens precisam ler e escrever — e prestar exames. E, na lingua que
dominam, o ticuna, também encontram limitacGes na leitura e na escrita, por tratar-se de uma
lingua de tradicdo oral. Assim caminha a juventude ticuna: soterrada numa salada de identidades.

(MONTEIRO, Karla. A pior escola do Brasil? Revista Samuel, nimero 1,2012, p.36-39.
Adaptado).

O titulo — A pior escola do Brasil? — justifica-se em relagéo ao conteido do texto pelo seguinte:

(A) as demais escolas no territorio nacional apresentaram resultados piores do que a escola ticuna;
logo, o titulo representa a critica da autora sobre a escola ticuna ser a pior escola do Brasil nos
exames do Enem.

(B) as questdes do Enem séo elaboradas em nivel de dificuldade muito superior ao desejavel para
os alunos do ensino médio no Brasil; assim, o titulo apresenta um questionamento da autora sobre
a adequacdo da exigéncia dos exames do Enem.

(C) os professores da escola ticuna sdo estrangeiros incumbidos de ensinar diversas matérias;
dessa forma, o titulo evidencia a contestacdo da autora quanto a professores nao saberem falar a
lingua nacional.

(D) a televisdo faz grande diferenca na formacdo dos estudantes; por conseguinte, o titulo
apresenta a indignacdo da autora com relacdo a falta de aparelhos de televisdo na aldeia dos
ticunas.

(E) os brasileiros falantes do ticuna tém de aprender as disciplinas convencionais por meio da
lingua portuguesa; logo, o titulo sugere uma critica da autora a comparacdo equivocada de
desempenho nos exames do Enem.

4- Em texto publicado no fim de maio, no The New York Times, 4 Gary Gutting, professor de
Filosofia da Universidade de Notre-Dame, argumenta que 0s cursos superiores deveriam deixar de
centrar-se na transmissdo de conhecimento por si e engajar os estudantes em ‘“‘exercicios
intelectuais”. O autor cita o exemplo de seu préoprio curso, no qual explora com os estudantes obras de
Platdo, Calvino e Nabokov. O objetivo é simplesmente colocar os pupilos em contato com grandes
textos. O que se ganha ndo é verniz cultural, mas o prazer de explorar caminhos intelectuais e
estéticos, de ampliar a visdo do mundo e da natureza humana. Para o filésofo, a educacdo
universitaria pode ser o espaco do explorador. O ensino, para ele, ndo deveria ser avaliado pela
guantidade de informagdes transmitidas e assimiladas, mas pela possibilidade de estimular uma atitude
de abertura a novos conhecimentos e pela capacidade de assimilar novas ideias provocadas nos
estudantes. O conhecimento que vem do uso e da pratica é o produto final de uma semente plantada na
escola. Naturalmente, as sociedades necessitam de profissionais tecnicamente qualificados, capazes de
preencher as vagas nas empresas e desempenhar suas tarefas. Profissdes, como a medicina, a
administracdo, a engenharia e a advocacia, exigem o dominio de grandes corpos de conhecimento.
Entretanto o simples dominio desse saber ndo torna o detentor capaz de exercer uma profissao.
Empresas e outras organizacdes exigem cada vez mais de seus funcionarios a capacidade de entender o
mundo ao redor, de pensar criativamente, de criar e de agir com autonomia. E a nossa base cultural, a
permear a literatura, a masica, 0 cinema e o teatro, que contém os elementos para desenvolver essas
capacidades. S80 nossas viagens intelectuais pelo mundo das artes a nos permitir escapar das
convengoes, olhar além dos lugares-comuns, fazer conexdes, pensar fora do convencional e buscar
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novas ideias. Quem ndo tem a oportunidade de mergulhar no améalgama cultural tem menores chances
de desenvolver tais capacidades.

WOOD JR., Thomaz. A educagéo pela arte. Carta Capital. Sdo Paulo: Confianca, n. 756, p.
48, 10 jul. 2013. Adaptado.

Sobre o texto, estéa correto o que se afirma em:

A) A expressao “por si” tem como referente “Gary Gutting”.

B) O termo “em ‘exercicios intelectuais’ ” constitui um modificador verbal que expressa meio.
C) O vocabulo “préprio”, em “de seu proprio curso”, indica reforgo.

D) A palavra “simplesmente” mantém relagdo sintatica com o substantivo “objetivo”,
qualificando-o.

E) Os termos “0”, em “O objetivo”, e “O”, em “O que se ganha”, equivalem-se
morfologicamente.

ESTE E O LECO:

* ELE TEM 3 REFEICOES DIARIAS

* TEM CONSULTAS REGULARES
PARA CUIDAR DA SUA SAUDE

* TEM UM LUGAR QUENTEE
CONFORTAVEL PARA DORMIR

* TEM CARINHO,

« TEM ALGUEM QUE SE
PREOCUPA COM ELE. | * ELE TEM 4 ANOS DE IDADE.

APADRINHE. IGUAL AO JOAO, MILHARES DE CRIANCAS TAMBEM PRECISAM DE UM MELHOR
AMIGO. SEJA O MELHOR AMIGO DE UMA CRIANCA.

5- Pela forma como as informagdes estdo organizadas, observa-se que, nessa peca publicitéria,
predominantemente, busca-se:

A) conseguir a adesdo do leitor a causa anunciada.

B) reforcar o canal de comunicagdo com o interlocutor.

C) divulgar informacdes a respeito de um dado assunto.

D) enfatizar os sentimentos e as impressfes do préprio enunciador.

E) ressaltar os elementos estéticos, em detrimento do contedo veiculado.
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NENHUMA VIAGEM?
NENHUMA TORRA-
DEIRA?

' I\1\(I\I\|N¥
CAFTURAR A BANDEIRA DO

VOLTA PARA O SEU IH(-
RITORIO, VOCE GANHA

[ 1 voct xaorooe 1SS0 NAO £ REGRA. POSSO OK. MAS EU PEGUEI [voct xaopepwonc | EstuEces
COLOCAX SUA BANDEIRA COLOCA-LA ONDE EU QUISER. | | VOCE, ENTAO VA PARA ALMENTE UM TEMPO, |  PARTRDEAGO-
NUMA ARVORL! —rv ONORTO 3 0 AT VAR ES

mmxmm BEM, AGORA 1 0QUE? VA JA PRO MORTO. II\EH':N"I)\
A PARTIR DE AGORA, 1SSO ERA UM DO UMA REGRA,

NADA DE BANDEIRAS
NAS ARVORES!

TEMPO! EU ES.
TAVA FAZENDO
UMA NOVA
REGRA!

AUTOMATICAMENTE
SERA TENPO

T " 0 DESDE QUANDOT!
ey FAZER 1SS0/ VOCE ESTA MUDANDO
PEGO‘ NOS TEMOS QUE AS REGRAS S0 PARA
P DIZER “TEMPO PODER GANHAR!!

ACABADO"
JUNTOS!

MAMAE DISSE
TRA GENTE
JOGAR BANCD
IMOBILIARIO

ESPERA AL CABECA
DE PUDIM. ESTA
ME CHAMANDO
DE TRAPACEIRO.

SEM CHANCE. ES
PERTALHAO. EU SEI
TUDO SOBRE SEUS
"EMPRESTIMOS SEM
JUROS™ PARA VOCE
MESMO!

100 M £ CABE-
PENAS (uxllmw
NTANDO
IMPEDR

voct o
TRAPACEAR

WATERSON. Calvin and Hobbes. Disponivel em: <http://depositodocalvin.blogspot.com// Acesso
em: 20 jun. 2006. Adaptado.

6- Com base na leitura dos quadrinhos, que apresentam o dialogo entre as personagens Calvin,
0 garoto, e Haroldo, o tigre, é correto afirmar:

A) Haroldo demonstra predisposic¢do para aceitar, sem discusséo, as explicag@es de Calvin.
B) Os argumentos de Calvin expdem um ponto de vista inflexivel sobre “o jogo”.

C) A argumentagdo de Calvin ¢ acolhida por Haroldo no decorrer do “jogo”.

D) O humor da historia é provocado pela ambiguidade das palavras na conversacao.

E) A anélise dos quadrinhos permite concluir que a visdo de uma dada realidade pode variar,
guando as pessoas, a partir de seus interesses, falam de posi¢6es distintas.

Asa Branca
Quando oiel a terra ardendo Hoje longe muitas léguas
Qua fogueira de Sdo Jodo Numa triste soliddo
Eu preguntei a Deus do céu, uai Espero a chuva cair de novo
Por que tamanha judiacdo Para eu voltar pro meu sertdo
Que braseiro, que fornaia Quando o verde dos teus oio
Nem um pé de prantacio Se espalhar na prantagio
Por farta d'agua perdi meu gado Eu te asseguro ndo chore nio, viu?
Morreu de sede meu alazdo Que eu voltarer, viu? Meu coragio
Inté mesmo a asa branca (Luiz Gonzaga)

Bateu asas do sertdo
"Intonce” eu disse adeus Rosinha.
Guarda contigo meu coracdo

7- Comemoramos em 2013 os cem anos de nascimento de Luiz Gonzaga, Rei do Baido, cantor
do sertdo nordestino. Em suas composi¢des, ele enaltece o sertdo, apresentando seus tipos
humanos, seus problemas, principalmente a seca e as consequéncias dela advindas.
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Considerando o texto abaixo, analise as alternativas a ele se referem. Marque a alternativa
correta.

A) A tristeza e o constrangimento do sertanejo por ter que abandonar sua terra e deixar para
tras as pessoas que ama, sao os temas de Asa Branca, que ganhou popularidade, por expressar
romanticamente a realidade do retirante nordestino.

B) O poema foi construido com a linguagem prépria da oralidade do sertanejo de uma dada
época e oferece imagens devastadoras das intempéries da natureza que provocam o éxodo
rural.

C) Na primeira estrofe, 0 autor evoca a imagem da fogueira de Sdo Jodo, a fim de realgar a
cultura do sertanejo, que se sobrepde as condi¢bes penosas e destruidoras da seca do Nordeste.

D) O titulo da composicao do autor pernambucano traz a designacdo de uma ave, cuja partida
denuncia a proximidade da seca que se alastra na regido. Tal como a asa branca, 0 homem se
distancia de seu espago, mas perde a expectativa do retorno.

E) A (ltima estrofe associa a cor dos olhos de Rosinha ao cenério futuro, admissivel com o
fim da seca. O eu poético entende que, nesse momento, idealizar a amada seria esquecer as
adversidades.

Quembate
namulher
machuca afamilia
inteira.

8- Da leitura de todos os elementos que compdem o cartaz, é correto afirmar que o texto
principal denuncia que a violéncia doméstica contra a mulher:

A) atinge principalmente a mae, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do agressor,
sob o ponto de vista da mulher.

B) atinge todos os membros da familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do
agressor, sob o ponto de vista de um dos filhos.

C) atinge principalmente os filhos, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do agressor,
sob o ponto de vista da mulher.

D) atinge todos os membros da familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do
agressor, sob o ponto de vista do proprio agressor.

E) desestabiliza a familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do agressor, sob o
ponto de vista dos dois filhos.
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9- A charge acima faz uma critica

A) a retirada dos viadutos das grandes cidades a fim de facilitar o trafego de veiculos.

B) a valorizagdo dos simbolos do crescimento do pais em detrimento das pessoas necessitadas.
C) a politicas publicas que contribuem para o aumento de problemas sociais urbanos.

D) a grandes projetos de alteragdo urbana que atingem o patriménio histérico das cidades.

E) aos pobres que enfeiam a cidade.

charge é uma ilustracdo humoristicaque envolve a caricatura de um ou mais
personagens, feita com o objetivo de satirizar algum acontecimento da atualidade.

10-
-

A cronica muitas vezes constitul um espago para reflexio sobre aspectos da sociedade em que
vivemos. Eu, na rua, com pressa, e 0 menino segurou o meu brago, falou qualquer coisa que ndo entendi. Fui
logo dizendo que nio tinha, certa de que ele estava pedindo dinheiro. Nio estava. Queria saber a hora.

Talvez nio fosse 0 Menino de Familia, mas também nio era um Menino de Rua. E assim que a

05 gente divide. Menino de Familia € aquele bem-vestido, com ténis de moda e camisa de marca, que usa
relogio e a mie da outro se o dele for roubado por um Menino De Rua. Menino De Rua é aquele que
quando a gente passa perto segura a bolsa com forga porque pensa que ele € pivete, trombadinha, ladrio.
(...). Na verdade ndo existem meninos De rua. Existemn meninos Na rua. E toda vez que um menino esta
Na rua é porque alguém botou la. Os meninos nio vio sozinhos aos lugares (...). Resta ver quem os pde

10 narua. E por qué.”

(COLOSSANTI, Manana, In; Eu sei. mas ndo devia. Fio de Janewro: Rocco, 1999)

-

A alternativa abaixo em que se encontra a reescrita com manutencao do sentido original da
sentenca, respeitando as normas da tradi¢do gramatical, é

A) “...um espago para reflexdo sobre aspectos da sociedade em que vivemos.” = “...um espago
para reflexdo sobre aspectos da sociedade que vivemos”.

B) “...e 0 menino segurou o meu brago”. = “...e 0 menino segurou-me o braco”.
C) “Nao estava. Queria saber a hora”. = “Nao estava, logo, queria saber a hora”.
D) “...e a mae da outro se o dele for roubado”. = “...e a mae dar outro se o dele for roubado”.

E) “Na verdade ndo existem meninos DE rua”. = “Na verdade, ndo tém meninos DE rua”.



