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RESUMO

O objetivo do trabalho foi verificar a presenca do brincar como tema nas Formacgoes
Continuadas em Servigo oferecidas aos professores da Rede Municipal de Educagédo Infantil
de Araraquara, analisando a (s) perspectiva (s) sob a (s) qual (is) ele foi abordado. Para tal
fizemos uma andlise documental, colhida junto a Secretaria Municipal de Educacdo, das
Formacdes Continuadas em Servico oferecidas aos professores da Pré-escola da Rede na
ultima década (2005-2013). Optamos pela pesquisa documental por acreditarmos que 0s
documentos sdo fontes ricas e estaveis de dados, capazes de dar indicios das acdes humanas e
revelar suas ideias, opinides e formas de atuar. Como técnica, utilizamos a andlise de
conteudo, onde o pesquisador descreve e interpreta o contetdo das mensagens, buscando dar
respostas a problemaética que motivou a pesquisa e, assim, colaborar com a producdo de
conhecimento tedrico relevante para o trabalho. Essa analise possibilitou perceber avangos e
retrocessos, continuidades e descontinuidades em relagdo ao brincar e a propria formagéo
continuada do municipio. Defendemos um brincar construido, mediado e capaz de agregar
conhecimentos, despertar aprendizagens e provocar o desenvolvimento. Inserimos o professor
nesse processo, como figura central no processo de aprendizagem das criangas, por ser o
responsavel pela selecdo e organizacdo daquilo que culturalmente acreditamos importante ser
transmitido as futuras geracdes. Acreditamos em uma Formacdo Continuada em Servico que
ndo seja concebida apenas como um meio de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios ou
técnicas, e sim como um trabalho de reflexdo e construcdo de uma identidade profissional.
Apontamos a importancia da dimensdo tedrica, bem como a necessidade da reflex&o coletiva,
da compreensdo dos contextos institucionais em que se atua e da apreensdo critica da
realidade social, pois sé assim poderemos pensar em fundamentacédo e construcdo coletiva de
referenciais comuns para essa Rede.

Palavras — Chave: Formacédo Continuada. Educacéo Infantil. Brincar.



ABSTRACT

The objective of this study was to verify the presence of playing as a theme at the
Continuing Education offered to teachers from Araraquara Municipal Public Early Childhood
Education System, analyzing the perspectives under which it was approached. For this, we
carried out a documentary analysis of the Continuing Education offered to Pre-school teachers
in the last decade (2005-2013), acquired from the City Department of Education. We opted
for the documentary research because we believe that documents are a rich and stable source
of data, able to give evidence of human actions and reveal their ideas, opinions and ways to
act. The method used was content analysis, in which the researcher describes and interprets
the content of messages in order to find answers to the issue that motivated the research and
thus, corroborate with the production of theoretical knowledge relevant to the study. This
analysis enabled to perceive the advances and setbacks, continuities and discontinuities
regarding playing and the city’s continuing education. We defended a constructive, mediate
playing capable of gathering knowledge, awaking learning and provoking development. The
teacher was inserted in this process as a central character in child learning development,
because they are responsible to select and organize everything credited as important to be
transmitted to future generations. We believe in Continuing Education that is conceived not
only as a way of accumulating courses, lectures, seminars or techniques, but also as a work of
reflection and construction of a profession identity. The importance of theoretical dimension
was pointed as well as the necessity of collective reflection, understanding of the actual
institutional environment, and the critical thinking of social reality, because that is the only
way we can think of reasoning and collective construction of common references of this
System.

Keywords: Continuing Education — Early Childhood Education - Playing
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INTRODUCAO

Toda caminhada se inicia de um ponto, de um local de partida. O presente trabalho se
iniciou diante de inquieta¢Oes que surgiram, principalmente, quando assumi a Gestdo de um
Centro de Educacéo Infantil e Recreagdo no municipio de Araraquara.

Ouvi certa vez de um coordenador pedagdgico, quando ainda lecionava Educacéo
Fisica para o Ensino Médio, que seu sonho era que a escola pudesse trabalhar com aquilo que
realmente é importante para o aluno, aquilo que o levasse a ser feliz, entendendo felicidade
como a capacidade se ser livre, de construir seu pensamento de forma autbnoma.

Tento, desde esse dia, em minha atuacdo profissional, refletir sobre essa fala e, como
meu amigo coordenador, coloca-la em prética. Sei, sabemos, que isso ndo é tarefa facil. Como
construir uma escola que leve a liberdade? Penso que liberdade tenha muito a ver com
conhecimento e que a escola, instituicdo social responsavel pela transmissdo do conhecimento
sistematizado e culturalmente julgado relevante, tenha grande importancia nesse processo. E
como fazer isso na Educacdo Infantil? Ouco, de boa parte dos pais que procuram a Unidade
Educacional para solicitar vaga, duas justificativas principais: a primeira é que eles, adultos,
ndo tem com quem deixar o filho e precisam da escola, e a segunda é que eles gostariam de
colocar na creche para a crianca poder socializar e ir se acostumando para quando for para a
escola de verdade aprender melhor.

Sempre respondo, para 0 primeiro caso, que o direito a vaga na escola é da crianca e
ndo do adulto e que a crianga precisa frequentar a escola porque a escola é importante para ela
e ndo porque ndo had com quem ficar. No segundo caso, que acredito ser ainda mais
complicado de descontruir, procuro mostrar que a crian¢a na Educacdo Infantil também
aprende e se desenvolve: mostro a proposta pedagogica, digo quais sdo 0s objetivos e as
expectativas em relacdo ao trabalho com aquela faixa-etaria, entre outras agdes.

Sempre digo aos professores: a desconstrucdo dessa imagem da Educacdo Infantil,
historicamente atrelada ao assistencialismo e tida como compensatoria, depende de nos: se
entregarmos nossas criancas ao final do dia letivo para as familias com o discurso de que
comeu tudo ou se comportou, em pouco avangaremos no processo de nos valorizar; € preciso
falar sobre algo que a crianca aprendeu, algo que ela ndo era capaz de fazer sozinha e
conseguiu, porque vocé, professor, a ajudou. E preciso ter intervencdo para que ocorra

aprendizado e desenvolvimento. E preciso ter intervencdo para que o conhecimento seja
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construido e nos liberte, nos torne felizes. E ndo h&a caminho melhor para a construcdo do
conhecimento na Educagéo Infantil do que o brincar.

A brincadeira é, primordialmente, a forma pela qual a crianca comeca a aprender, com
base na qual inicia a formacdo de seus processos de imaginacdo e criacdo, e se apropria das
funcdes e dos valores sociais da cultura em que estd inserida; é a sua primeira forma de
humanizacao.

Assim, é preciso que o brincar tenha lugar garantido no contexto da Educacéo Infantil,
seja valorizado, estimulado e principalmente entendido na sua tdo importante funcao
educativa: o de propiciador da constituicdo do individuo (BOIKO e ZAMBERLAN, 2001).

Talvez a maior inquietagdo desde quando assumi a Gestdo na Educacgéo Infantil, tenha
sido o fato de querer compreender se a Rede no qual trabalho aborda o brincar em suas
Formacdes Continuadas em Servico oferecidas aos professores da pré-escola e defende, como
eu, o potencial que o brincar e as brincadeiras possuem na dinamica escolar e a importancia
que essas atividades possuem na aprendizagem e consequente desenvolvimento infantil. E foi,
numa conversa com a Supervisora de Ensino da Unidade Educacional pela qual sou
responsavel que surgiu a ideia da investigacdo do tema.

A publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional em 1996,
classificando a Educacdo Infantil como etapa primeira da educacdo béasica e, mais
recentemente, em 2009, a publicacdo da Emenda Constitucional n.59, tornando obrigatéria a
educacdo em nosso pais a partir dos quatro anos, fizeram com que a Educacdo Infantil
ganhasse ainda mais forca como campo/area de pesquisa.

Novas politicas de atendimento foram sendo instituidas e a Educacdo Infantil passou,
de fato, a ser pensada enquanto pertencente a area educacional, sendo perceptiveis 0s avancos
nas discussdes que a reconhecem enquanto espaco escolar e de aprendizado das criancas.

Ndo podemos deixar de apontar, claro, que, apesar dos avangos no conjunto de
conhecimentos produzidos, o cotidiano das instituicdes de Educacédo Infantil ainda apresentam
problemas consideraveis, seja na capacidade de atender a demanda ou nas dificuldades de
organizacdo da pratica pedagdgica.

E é justamente no eixo Processos de Ensino do Mestrado Profissional em Educacgéo do
Centro Universitario de Araraquara — UNIARA que a pesquisa se enquadra: pretendemos
investigar se o brincar foi tratado como tematica nas Formacdes Continuadas em Servigo
oferecidas aos professores da pré-escola no periodo de 2005-2013 e se, analisando essas
formac0es, é possivel inferir a postura da Rede Municipal de Educacédo Infantil de Araraquara

em relacdo ao desenvolvimento de atividades baseadas no brincar. Nosso objetivo com o
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trabalho é o de contribuir para a atual reconstrucdo curricular proposta pela Secretaria
Municipal para a Educacédo Infantil e a organizacdo de futuras formagdes que considerem o
brincar enquanto atividade principal da crianca pré-escolar.

Para tal, iniciaremos o trabalho apresentando uma pequena trajetoria do autor, por
considerarmos importante, num programa de Mestrado Profissional, sabermos um pouco
sobre quem escreve. Depois, mostraremos como foi tragado bibliograficamente o caminho até
a chegada do tema pretendido para o estudo e assumiremos trés pressupostos para embasar e
defender teoricamente o trabalho.

O primeiro pressuposto situa-se no campo legal: consideraremos a publicacdo da Leli
9394/96 como marco inicial de nossos apontamentos por ser 0 momento em que a Educacéo
Infantil passou a ser considerada como etapa primeira da educacdo basica e apresentaremos
como o brincar esta expresso nos documentos oficiais e vigentes publicados pelo Ministério
da Educacéo para a Educacéo Infantil.

Passaremos, como segundo pressuposto, a discutir e assumir um entendimento sobre o
brincar na Educacdo Infantil: construido culturalmente, nos termos de Brougere e, como a
atividade principal da crianca pré-escolar, como defendido por Leontiev.

A importéncia das Formacgdes Continuadas em Servico oferecidas aos professores é o
nosso terceiro pressuposto. Defenderemos o professor como figura central no processo de
aprendizagem das criangas por ser o responsavel pela organizacdo daquilo que culturalmente
acreditamos relevante ser transmitido as futuras geracdes. Defenderemos também as
FormacBes Continuadas em Servico como um trabalho de reflexdo e construcdo das
identidades profissionais, apontando a importancia de sua dimenséo tedrica.

O préximo passo serd o0 de situar como estd entendida e organizada a Educacgdo
Infantil no municipio estudado, mais especificamente em sua modalidade de pré-escola, alvo
do presente trabalho. Para isso, apresentaremos os documentos oficiais construidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo e que norteiam o trabalho dos professores.

Abordaremos, a posteriori, um pouco sobre a metodologia utilizada para a coleta dos
dados, sequida da apresentacdo e andlise desses dados.

Por fim, teceremos consideracGes sobre aquilo que foi analisado, com o intuito de
promover a reflexdo e contribuir para a melhoria da Educacéo Infantil ofertada no municipio

estudado.
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Trajetoria do autor

Sempre fui envolvido com 0 movimento, com o brincar, as brincadeiras e 0s esportes.
Joguei muito futebol de rua, futebol de botdo, andei de bicicleta, brinquei de esconde-esconde,
policia e ladrdo, taco, vOlei, entre outros. Dos sete aos quinze anos treinei futebol e aos
dezessete, no 3° Colegial (atual 3° Ano do Ensino Médio), decidi por me inscrever no
vestibular para Educacdo Fisica. Obtive éxito e ingressei no Curso de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) em 1996.

No meu terceiro ano (1998), surgiu a primeira possibilidade de estagio remunerado e
comecei a trabalhar no Projeto Pequeno Cidaddo, uma parceria publica — privada (USP Séo
Carlos — KPMG) que atendia criancas carentes de 08 a 14 anos no contra turno do ensino
fundamental, com atividades de apoio escolar e iniciacdo esportiva. Encantei-me com o
projeto a ponto de, um ano mais tarde (1999), optar por seguir minha formacdo na area de
Licenciatura e ndo Bacharelado, como havia imaginado inicialmente (a época, o curso de
Educacao Fisica da UFSCar possuia 03 anos comum e 01 ano especifico e minha ideia inicial,
pelo envolvimento com o futebol, seria a de seguir o treinamento esportivo / bacharelado).

Durante 0 meu Ultimo ano de Educagdo Fisica, tive a certeza que gostaria de “me
tornar um educador” e, insatisfeito com apenas um ano de formagdo pedagdgica, resolvi que
cursaria Pedagogia. Inscrevi-me no vestibular da VUNESP e para minha surpresa fui
aprovado para o curso de Pedagogia da Unesp - Campus Araraquara, 0 qual comecei cursar
no ano seguinte (2000).

Dois anos mais tarde (2002), depois de algumas aulas em escolas particulares fui
aprovado no Concurso Publico para Professor de Educacdo Fisica PEB Il no municipio de
Araraquara e dei inicio a minha vida de cidaddo araraquarense. Mudei-me de Sao Carlos e
constitui familia na Morada do Sol, terminando a Pedagogia (2005) e também uma Pds
Graduacdo Lato Sensu (Planejamento e Gestdo de Organizacdes Educacionais - 2006) pela
mesma Unesp - Campus Araraquara, realizada ja com o intuito de assumir um cargo
pedagOgico-administrativo “fora” de sala de aula.

Esse novo projeto (cargo pedagdgico-administrativo “fora” de sala de aula)
concretizou-se no inicio de 2012, quando assumi a Direcdo de um Centro de Educacgéo
Infantil e Recreacdo no Municipio de Araraquara (CER Maria da Gldria Fonseca Simdes) e
me apaixonei com a dindmica da Educacdo Infantil e com tudo aquilo que pode ser oferecido

as criancas.
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Desde entdo, varias acOes estdo sendo realizadas na escola para a valorizagcdo do
brincar na Educacdo Infantil, como por exemplo: a pintura de toda a &rea externa da Unidade
Escolar com o desenho de brincadeiras pelo chédo; a criacdo de novos espagos de rodizio,
chamados de “Brincadeiras Frente” ¢ “Brincadeiras Fundo”; uma Formacao Continuada em
Servigo (realizada no dia 06/02/2013, onde foram demonstradas sugestfes de atividades que
podem ser realizadas com as criangas nos diferentes espagos), uma palestra, ministrada no dia
25/07/2014 onde uma professora especialista sobre o brincar na Educacéo Infantil conversou
com o grupo de educadores, além dos estudos sobre o brincar realizados nos Horéarios de
Trabalho Pedagdgico Coletivo da escola. Uma sele¢do de fotos com o0s espacos e algumas
atividades desenvolvidas com as criancas podem ser vistas no Apéndice 1.

A intencdo, pelo municipio estudado, de rever e reorganizar o Projeto Curricular da
pré-escola e suas primeiras acdes nesse sentido, em meados de 2013 - inicio de 2014, como a
criacdo do LAPEI (Laboratério Pedagdgico da Educacdo Infantil) e a implementacdo do
Programa Cresca e Apareca (atividades organizadas pelo LAPEI s&o disponibilizadas aos
professores da rede; essas atividades, que devem ser trabalhadas com os alunos, versam sobre
conteddos expressos no atual Projeto Curricular da Rede entendidos a partir da perspectiva da
psicologia historico-cultural; aos professores o Programa Cresca e Apareca oferece
Formacbes Continuadas em Servico para o entendimento dessa perspectiva e o LAPEI,
disponibiliza suporte, material e humano, para o desenvolvimento das atividades junto as
criancas) colocaram em evidéncia o0s jogos e brincadeiras como atividade principal da crianca
pré-escolar e vieram ao encontro daquilo que ja acreditava, isto €, no potencial que o brincar e
as brincadeiras possuem na dindmica escolar e da importancia que essas atividades possuem
na aprendizagem e consequente desenvolvimento infantil.

Notava, porém, pelas observacdes da pratica pedagdgica das professoras da escola
pela qual sou responsavel, nas conversas e reuniées com colegas diretoras e equipe técnica da
Secretaria Municipal de Educagdo, que boa parte do corpo docente da Rede, apesar de
acreditar, como ilusdo pedagogica, na importancia da brincadeira para o desenvolvimento de
seus alunos, possuia muita dificuldade na organizacdo e interferéncia pedagdgica nos
momentos de sua realizacao.

Meu ingresso (2014) no Mestrado Profissional em Processos de Ensino, Gestdo e
Inovacdo, na Area de Educacdo deveu-se ao desejo de saber se o brincar era tratado como
temética nas Formacgdes Continuadas em Servico oferecidas aos professores e, analisando

essas formagdes, se seria possivel inferir a postura da Rede Municipal de Educacao Infantil de
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Araraquara em relagdo ao desenvolvimento de atividades baseadas no brincar, contribuindo

assim para a organizacdo de futuras formaces e para a propria reconstrucao curricular.

Caminhos tracados até a chegada do tema

Pensar em uma escola para criangas de zero a seis anos é algo relativamente novo em
nosso pais, que acontece apds a promulgacdo da Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB), que ao classificar a Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educagdo Basica (Art. 29), “transfere” da assisténcia social para a educagdo a tarefa de pensar
espacos educativos para essa faixa etaria (KRAMER, 2006).

A partir da LBD o Ministério da Educacdo (MEC) lanca uma série de documentos
especificos cujo objetivo foi (e é) organizar e orientar a pratica pedagogica da Educacao
Infantil em suas modalidades de creche (para criancas de até trés anos de idade) e pré-escola
(para criancgas de quatro e cinco anos de idade), foco desse estudo.

Como mais importantes documentos oficiais publicados pelo MEC destacamos 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (1999), os Pardmetros Bésicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil (2008) e os Parametros Basicos de
Qualidade para a Educagéo Infantil — VVolumes 1 e 2 (2008).

Mais recentemente, o dia onze de novembro de dois mil e nove traz, talvez, 0 mais
importante marco para a Educacdo Infantil brasileira: com a san¢do da Presidente Dilma
Rousseff da Emenda Constitucional n. 59, determinando a obrigatoriedade da educacdo a
partir dos quatro anos (BRASIL, 2009a), reforca-se a importancia de pensarmos em préatica
docente para criancas dessa faixa etdria que agora, obrigatoriamente matriculadas na
Educacao Infantil, necessitardo ter sistematizadas as atividades que Ihes serdo proporcionadas
nas oitocentas horas minimas de permanéncia na escola durante os também minimos duzentos
dias letivos (BRASIL, 2013).

Apbs a sancdo presidencial da Emenda Constitucional n. 59, mais uma série de
documentos oficiais foram langados pelo MEC, dentre os quais a elaboracdo de novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (2009), Critérios para Atendimento
em Creche que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas (2009), Indicadores de

Qualidade na Educacéo Infantil (2009) e Brinquedos e Brincadeiras nas Creches (2012).
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Todos esses documentos destacam a importancia das brincadeiras e do brincar na
Educacgdo Infantil, como veremos no primeiro capitulo deste trabalho, sendo considerados
eixos norteadores da pratica pedagdgica (BRASIL, 2010).

No entanto, como nos diz Teixeira (2012), diversos autores tém apontado em seus
estudos que a presenca dessas atividades no cotidiano das turmas de Educacdo Infantil e, mais
especificamente, as formas dos professores participarem dessas atividades tém sido alvo de
contradicGes e paradoxos.

A partir da afirmacdo de Teixeira (2012) e de nossas préprias inquietacdes que
motivaram a realizacdo do presente estudo, passamos a procurar pesquisas na area de
Educagéo Infantil que tivessem como foco o brincar e as brincadeiras, para compreensao do
fendmeno e direcionamentos para a realizacdo do nosso proprio trabalho.

Kishimoto (2001), em estudo realizado em Escolas Municipais de Educacdo Infantil
da capital paulista, concluiu que embora os Referenciais e Diretrizes Curriculares de
Educacdo Infantil assinalem a brincadeira como um dos eixos norteadores da prética
pedagbgica, “o brincar parece ndo ter espago na rotina das escolas de educacdo infantil
paulistanas, exceto em ocasifes especiais, preparada com grande esforco da equipe, portanto,

sem continuidade e qualidade” (p. 242). A autora vai além:

As brincadeiras livres sdo vistas por alguns professores como descanso de atividades
dirigidas e ndo como forma de socializacdo e integracdo da crianca, o que dificulta
justificad-las como parte do projeto politico pedagdgico da escola ... para 0s
professores, o parque serve para a crianga descansar e brincar e a sala de atividades
para estudar e trabalhar (KISHIMOTO, 2001, p.238).

Schoffel e Rodrigues (2005), em estudo realizado na cidade de Jaboticabal (SP),
procuraram compreender as relagdes existentes entre o discurso e o fazer pedagdgico das

professoras acerca da brincadeira infantil no contexto pré-escolar e constataram que:

a brincadeira é de fato considerada, ainda, como uma atividade secundaria na
educacdo formal do pré-escolar, da qual a crianga ‘necessita’ apos ter realizado o seu
‘trabalho’ em sala de aula, ¢ ndo como um meio pelo qual a cultura e as
competéncias sociais e cognitivas sao trabalhadas num processo de mediacao entre
as criancas e entre estas e a professora (p. 135).

Outro estudo cujo enfoque foi o brincar na Educacao Infantil, foi realizado por Richter
e Vaz (2010), ao analisar os momentos de parque em uma creche da Rede Publica de Ensino
de Florianopolis (SC). Segundo a dupla de autoras, surge, nas vozes dos professores, uma

espécie de contraposi¢do entre tempo de trabalho e tempo livre. Durante o parque, “atentar
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para 0 que as criancas fazem e traduzir o que fizeram é uma acdo que dificilmente os
professores sdo capazes de executar” (p. 682). As autoras também descrevem a atuacao dos

professores no parque:

basicamente em acfes tais como amarrar calgados, retirar e dobrar casacos, auxiliar
a subir em um brinquedo, circular pela area, algumas vezes acompanhadas e de
maos dadas com um ou dois pequenos. Além disso, pode-se observar, com
frequéncia, dedos apontados em direcdo a crianga, testas franzidas ou vozes altas

9, 9, G .,

que exigem: “para de roer unha...”; “guarda isso”; “vai lavar as maos”; “cuidado,
vais cair...” (p. 680).

Em outro artigo que teve como tema o estudo das brincadeiras na Educacao Infantil,
encontramos a andlise de Iza e Mello (2009), realizada na cidade de Séo Carlos (SP). Segundo

as pesquisadoras,

um dos principais problemas na Educagdo Infantil é a exacerbagdo da escolarizacdo
da crianga que reflete uma imposicdo de posturas e movimentos aos seus corpos,
impedindo-as de brincar, que é a atividade mais importante nessa faixa etaria
(p.285).

Depois dos artigos comecamos a procurar teses e dissertacdes que trataram o assunto.

Navarro (2009), em seu estudo de mestrado, investigou como o brincar é tratado em
uma instituicdo municipal de Educacao Infantil da cidade de S&o Paulo e apontou para o fato
da dicotomia entre atividades realizadas em sala, onde se estuda, e parque, onde se brinca, na
maioria das vezes de forma livre, sem qualquer planejamento ou mediagdo da professora: “na
hora do parque bastam o espaco e as criancas. Acreditamos que a professora ndo vé a
possibilidade de um trabalho com mais planejamento nesse espago” (p. 128).

Wajskop (1996) ao estudar, em seu doutorado, concepcdes de brincar entre
professoras da Educacdo Infantil e as implicacbes dessas concepcBes para a pratica
pedagdgica apontou para uma pratica profissional onde o professor, geralmente, reserva
apenas a hora do recreio para as criangas brincarem e, quando néo se ausentam dos espacos,
atuam apenas de forma a manter a ordem ou solucionar eventuais conflitos ou, pior, impedem
que as criangas brinquem para que ndo se sujem ou se cansem, de modo a ndo prejudicar o
desenvolvimento das atividades ditas académicas.

Barbosa (2008), em seu trabalho de doutorado, analisou a questdo do tempo e das
atividades realizadas pelas criangas na Educacdo Infantil no mesmo municipio em que nos
propomos a realizar nosso estudo e considerou, através dos dados coletados, que em 100%

(cem por cento) do tempo dedicado as atividades ludicas, essas se realizaram de forma
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autdbnoma pelas criangas, que agrupavam-se ou individualizavam-se a partir de critérios e
interesses préprios, cabendo aos professores a funcdo de apenas disciplinar e organizar o
espaco, esvaziando assim o sentido cultural e pedagogico que as brincadeiras poderiam ter na
organizacéo da pratica pedagdgica da pré-escola.

Os dados coletados por Barbosa (2008) reforcaram ainda mais as indagagOes da
pesquisa: o brincar vem sendo tratado como tematica nas Formacgdes Continuadas em Servigo
oferecidas aos professores da pré-escola? Analisando essas formacdes, seria possivel inferir a
postura da Rede Municipal de Educacdo Infantil de Araraquara em relacdo ao
desenvolvimento de atividades baseadas no brincar?

Essas séo as questOes que pretendemos discutir com a dissertacdo a ser apresentada
como requisito para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo.

Para tal, partiremos de trés pressupostos: primeiro, consideraremos que o brincar é um
direito, legalmente constituido e que obriga todas as instituicbes de Educacdo Infantil a se
organizarem de tal forma a valorizar a brincadeira em seus espacos e tempos.

Segundo, entenderemos nesse trabalho a brincadeira e o brincar ndo apenas como uma
necessidade bioldgica ou natural da crianca, mas sim como construcdo social e atividade
principal da crianca de 4 a 6 anos, como defendem, respectivamente, Brougere e Leontiev;
aproximamos tais teorias pelo fato de compreenderem o brincar como componente da
constituicdo da personalidade da criancga, ao entendé-la enquanto sujeito cultural.

Terceiro, advogaremos como Martins (2012), que a escola é a instituicdo que,
independente da faixa etaria que atende, deve cumprir a funcdo social de transmitir
conhecimento; assim, se a brincadeira € uma producdo humana importante, a ponto de ser
considerada a atividade principal dos quatro aos seis anos de vida, como veremos, deve ser
transmitida as criancgas pela escola, justificando a importancia do professor e das Formacdes
Continuadas em Servico que Ihes sdo oferecidas.

Passaremos agora a defender esses trés pressupostos.
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1. ENTENDIMENTO LEGAL DA EDUCACAO INFANTIL

A intencdo desse capitulo é trazer ao leitor a contextualizacdo legal sobre a Educacao
Infantil: primeiro, falaremos sobre a legislacdo para a Educacdo Infantil brasileira;
consideraremos a publicacdo da Lei 9394/96 como marco inicial de nossos apontamentos por
ser o momento em que a Educacdo Infantil passou a ser considerada como etapa primeira da
educacdo basica. Apos, apresentaremos como o brincar é expresso nos documentos oficiais
divulgados pelo Ministério da Educacdo para a Educacéo Infantil, sustentando assim nosso

primeiro pressuposto.

1.1 Atual legislacéo da educacao infantil brasileira

Como citado nos caminhos tragados para a chegada ao presente trabalho, pensar em
uma escola para criangas de zero a seis anos é algo relativamente novo em nosso pais, que
aconteceu apds a promulgacdo da LDB, legislacdo que contribuiu decisivamente para a
instalacdo no pais de uma concepc¢do de Educacdo Infantil vinculada e articulada ao sistema
educacional como um todo. Junta-se a isso, como também citado, a san¢cdo da Emenda
Constitucional n. 59 (regulamentada pela Lei 12.796, de 04 de Abril de 2013), determinando a
obrigatoriedade da educacéo a partir dos quatro anos.

Desta forma, a Educacdo Infantil hoje, nos termos da legislacdo (Lei 9394/96 —

estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional) esta da seguinte maneira entendida:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

| — educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: (Redacao dada pela Lei n. 12.796, de 2013):

a) Pré-escola (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013)

b) Ensino Fundamental (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013)

c) Ensino Médio (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013)

Il — educacdo infantil gratuita as criancas até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada
pela Lei n. 12.796, de 2013)

[.-]
X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais

préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro)
anos de idade. (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013)

]
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Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n.
12.796, de 2013)

]

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n. 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:
| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacéao
dada pela Lei n. 12.796, de 2013)

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (Redacdo dada pela Lei n. 12.796, de 2013)

| —avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido
pela Lei n. 12.796, de 2013)

Il — carga hordria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n.
12.796, de 2013)

Il — atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n. 12.796, de
2013)

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei
n. 12.796, de 2013)

V — expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013).

Para finalizar e reafirmar a preocupacdo e o interesse legal com a Educacdo Infantil
atualmente em nosso pais, ela, Educacdo Infantil, também esta presente no Plano Nacional de
Educagéo (Lei 13.005, de 25 de Junho de 2014 — Aprova o Plano Nacional de Educagdo —

PNE e da outras providéncias):

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de
até 3 (trés) anos até a vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014).
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1.2 O brincar nos documentos oficiais do ministério da educacdo (MEC) para a
educacéo infantil

A partir da Lei 9394/96 (LBD), o Ministério da Educacdo (MEC) langou uma série de
documentos especificos cujo objetivo foi (e €) organizar e orientar a pratica pedagogica da
Educacdo Infantil. Destacamos os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (1999), os
Pardmetros Bésicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil (2008) e os
Parametros Basicos de Qualidade para a Educacao Infantil — Volumes 1 e 2 (2008).

Apols a sancao presidencial da Emenda Constitucional n. 59, mais uma série de
documentos oficiais foram lancados pelo MEC, dentre os quais apresentaremos: as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), Critérios para Atendimento
em Creche que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (2009), Indicadores de
Qualidade na Educacéo Infantil (2009) e Brinquedos e Brincadeiras nas Creches (2012).

Traremos, a partir de agora, aquilo que acreditamos ser importante para 0 presente
trabalho isto €, onde e como o brincar se apresenta em cada um desses documentos a fim de
sustentarmos nosso primeiro pressuposto: a garantia legal do brincar na Educacdo Infantil
pelo MEC.

1.2.1 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (1998)

Os referenciais foram concebidos de maneira a servir como um guia de reflexdo de
cunho educacional sobre objetivos, contelidos e orientacdes didaticas para os profissionais
que atuam diretamente com criangas de 0 a 5 anos. Aponta metas de qualidade para garantir o
desenvolvimento integral das criancgas, reconhecendo seu direito a infancia como parte de seus
direitos de cidadania. E composto por 4 volumes: Volume I: Introducdo, apresenta uma
reflexdo geral sobre a Educacdo Infantil no Brasil, sobre as concepgfes de crianga, de
educacado e do profissional; o Volume Il: Formacdo Pessoal, contém o eixo de trabalho que
favorece, prioritariamente, os processos de construcdo da Identidade e Autonomia das
criangas; o Volume Ill: Conhecimento do Mundo, contém 6 (seis) eixos de trabalho
(Movimento, Mdsica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e,
Matematica), orientados para a construcdo das diferentes linguagens pelas criangas e para as
relagbes que elas estabelecem com esses objetos de conhecimento; o Volume IV: Educacéo

Especial foi langado em 2000 pelo MEC com o objetivo de subsidiar a realizagdo do trabalho
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educativo junto as criancas que apresentam necessidades especiais, na faixa etéaria de zero a
seis anos. Nao trataremos desse volume no trabalho por entender que sua tematica especifica
ndo se relaciona diretamente com o tema presente.

Em seu Volume Introdutério, o Referencial faz men¢éo ao brincar logo em seu inicio,
ao considerar que “as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas
de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o
exercicio da cidadania devem estar embasadas” (BRASIL, 1998a, p.13), entre outros
principios, no “direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo e comunicag¢do infantil” (BRASIL, 1998a, p.13).

Mais adiante, trata especificamente sobre o brincar, que apresenta, segundo o

documento, varias categorias:

O brincar apresenta-se por meio de Vérias categorias de experiéncias que sao
diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente implicados.
Essas categorias incluem: o movimento e as mudangas da percepgdo resultantes
essencialmente da mobilidade fisica das criangas; a relacdo com os objetos e suas
propriedades fisicas assim como a combinagéo e associacdo entre eles; a linguagem
oral e gestual que oferecem varios niveis de organizacdo a serem utilizados para
brincar; os contelddos sociais, como papéis, situacdo, valores e atitudes que se
referem & forma como o universo social se constréi; e, finalmente, os limites
definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso fundamental para brincar.
Estas categorias de experiéncias podem ser agrupadas em trés modalidades basicas,
quais sejam, brincar de faz-de-conta ou com papéis, considerada como atividade
fundamental da qual se originam todas as outras; brincar com materiais de
construcdo e brincar com regras (BRASIL, 1998a, p.28).

O volume Introdutdrio também reforca a importancia do professor no processo de
brincar:

¢ 0 adulto, na figura do professor, portanto que, na instituicdo infantil, ajuda a

estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas. Consequentemente € ele

que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados objetos,

fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espacos e do tempo para
brincar (BRASIL, 1998a, p.28).

O brincar também aparece no Volume Il — Formagdo Pessoal, como “uma das
atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia” (BRASIL,
1998a, p.22), que “deve se constituir em atividade permanente e sua constiancia dependera dos
interesses que as criangas apresentam nas diferentes faixas etarias” (BRASIL, 1998a, p.50).

No Volume I, o brincar aparece como um dos eixos de trabalho (Movimento) e
também nos outros cinco eixos (especialmente Musica, Natureza e Sociedade e, Matematica)

enquanto estratégia didatica, que segundo o documento seria quando o brincar torna-se
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situacOes planejadas e orientadas pelo adulto visando uma finalidade de aprendizagem, isto &,
proporcionar a crianga algum tipo de conhecimento, alguma relacdo ou atitude.

Tratando especificamente sobre o eixo Movimento, o documento, considera que “¢
uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana” (BRASIL, 1998a, p.15)
e “constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico e
atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo”
(BRASIL, 1998a, p.15).

Para o documento, 0 movimento:

contempla a multiplicidade de funcBes e manifestacGes do ato motor, propiciando
um amplo desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade das criangas,
abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas atividades
cotidianas, bem como atividades voltadas para a ampliacdo da cultura corporal de
cada crianga. (BRASIL, 19983, p.15)

Ainda segundo os referenciais, cultura corporal é a incorporagdo dos movimentos aos

comportamentos do homem:

as maneiras de andar, correr, arremessar, saltar resultam das interacBes sociais e da
relacdo dos homens com o meio; sdo movimentos cujos significados tém sido
construidos em fungdo de diferentes culturas em diversas épocas da historia. Esses
movimentos incorporam-se aos comportamentos dos homens, constituindo-se assim
numa cultura corporal. Dessa forma, diferentes manifestacbes dessa linguagem
foram surgindo, como a danga, o jogo, as brincadeiras, as praticas esportivas etc.,
nas quais se faz uso de diferentes gestos, posturas e expressdes corporais com
intencionalidade (BRASIL, 1998a, p.15)

Dessa maneira, 0 documento coloca que a pratica educativa no eixo Movimento deve

se organizar de forma a que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

- familiarizar-se com a imagem do proprio corpo;

- explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e demais situagdes de interacéo;

- deslocar-se com destreza progressiva no espaco a andar, correr, pular, etc.,
desenvolvendo atitude de confianga nas prdprias capacidades motoras;

- explorar e utilizar os movimentos de preenséo, encaixe, lancamento etc., para 0 uso
de objetos diversos;

- ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento, utilizando gestos
diversos e o ritmo corporal nas brincadeiras, dangas, jogos e demais situagdes de
interacdo;

- explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as
potencialidades de seu corpo;

- controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizacdo em jogos,
brincadeiras, dangas e demais situagoes;

- utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, langcamento etc., para ampliar suas
possiblidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;
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- apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma
atitude de interesse e cuidado com o préprio corpo. (BRASIL, 1998a, p.27)

A importancia do professor também é afirmada nesse volume, assim como a
necessidade de lhe oferecer formagbes continuadas para o melhor desenvolvimento de seu
trabalho uma vez que, segundo o documento “conhecer jogos e brincadeiras e refletir sobre os
tipos de movimentos que envolvem é condicdo importante para ajudar as criancas a

desenvolverem uma motricidade harmoniosa” (BRASIL, 19983, p.31).

1.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (1999; 2009)

Diretrizes sdo principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Cémara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo que servem para orientar as politicas
publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacgéo Infantil.

A primeira versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil ap6s
a sancdo da Lei 9394/96 se deu em 1999 através da Resolucdo CNE/CEB 1/1999, de 7 de
abril e ndo faz mencdo ao brincar, as brincadeiras e sua importancia para a formacdo e
desenvolvimento das criangas (BRASIL, 1999a).

Essas diretrizes foram revogadas pela Resolu¢cdo CNE/CBE n. 5, de 17 de dezembro
de 2009, que fixou novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, onde
encontramos o brincar como orientacdo oficial para a organizacdo das politicas publicas para
a Educacéo Infantil.

Nos diz as Diretrizes:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interacGes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

]

Art. 8° A proposta pedagdgica das institui¢des de Educagdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacéo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como
o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras criangas.
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Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacgéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira.

Art. 10. As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo, garantindo:

| — a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criancas no cotidiano (BRASIL, 2010).

1.2.3 Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicées de Educacéo Infantil
(2008)

Esse material foi elaborado em consonancia com o papel do MEC de indutor de
politicas educacionais e de proponente de diretrizes para a Educacdo Infantil. Preconiza a
construcdo coletiva das politicas publicas para a educacéo e foi elaborado em parceria com
educadores, arquitetos e engenheiros envolvidos em planejar, refletir e construir/reformar os
espacos destinados a educacdo das criancas de 0 a 5 anos. Contempla concepgdes de
construcdo, reforma e adaptacao dos espacos onde se realiza a Educacéo Infantil.

Logo em sua Introdugdo o Documento deixa clara a importancia do brincar ao
esclarecer que “o espaco ludico deve ser dinamico, vivo, “brincavel”, exploravel,
transformavel e acessivel para todos.” (BRASIL, 2008a, p.08)

Mais adiante, quando trata da construcdo / reforma das areas de recreacdo e vivéncia o

documento esclarece que:

- a crianca deve cada vez mais apropriar-se do ambiente. As areas de brincadeira
deverdo oferecer seguranga, sem ser limitadoras das possibilidades de exploragéo do
universo infantil;

- é importante planejar a inclusdo de brinquedos para diferentes faixas etarias,
brinquedos que estimulem diferentes usos e atividades... Sempre que possivel, é
interessante que as &reas externas sejam abastecidas com objetos ou equipamentos
soltos, permitindo as criancas desenvolver sua tendéncia natural de fantasiar, a partir
de brinquedos que possam ser manipulados, transportados e transformados
(BRASIL, 2008a, p.27-8).

1.2.4 Parametros Bésicos de Qualidade para a Educacéao Infantil — Volumes 1 e 2 (2008).

Esta publicacdo contém referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil a serem
utilizadas pelos sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e Centros de Educacao
Infantil e foi elaborado com a contribuicéo efetiva e competente de secretarios, conselheiros,

técnicos, especialistas e outros profissionais.
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Foi organizado em 2 Volumes: o primeiro, aborda aspectos relevantes para a definigéo
de parametros de qualidade para a Educacdo Infantil no pais. Apresenta uma concepcao de
crianca, de pedagogia da educacdo infantil, a trajetoria historica do debate da qualidade na
Educacao Infantil, as principais tendéncias identificadas em pesquisas recentes dentro e fora
do pais e também os desdobramentos previstos na legislacdo nacional para a area e consensos
e polémicas no campo; o segundo volume, explicita as competéncias dos sistemas de ensino e
a caracterizacao das instituicoes de Educacao Infantil a partir de defini¢des legais, entendendo
gue um sistema educacional de qualidade é aquele em que as instancias responsaveis pela
gestdo respeitam a legislacéo vigente. Finalmente, apresenta os parametros de qualidade para
os sistemas de ensino e instituicbes de Educacdo Infantil no Brasil, com o intuito de
estabelecer uma referéncia nacional que subsidie os sistemas na discussao e implementacao
de parametros de qualidade locais.

Em seu primeiro Volume, o brincar aparece no item 1 - Concepc¢édo de crianca e de
pedagogia da Educacdo Infantil, como contribuinte do processo de desenvolvimento e

aprendizagem das criancas:

Apoiar a organizacdo em pequenos grupos, estimulando as trocas entre os parceiros;
incentivar as brincadeiras; dar-lhes tempo para desenvolver temas de trabalho a
partir de propostas prévias; oferecer diferentes tipos de materiais em funcdo de
objetivos que se tem em mente; organizar o tempo e o espaco de modo flexivel sdo
algumas formas de intervencdo que contribuem para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas. (BRASIL, 2008b, p.16)

O documento vai além ao sugerir que:

As criangas precisam ser apoiadas em suas iniciativas esponténeas e incentivadas a:

- brincar;

- movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

- expressar sentimentos e pensamentos;

- desenvolver a imaginacéo, a curiosidade e a capacidade de expressdo;

- ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza, e da
cultura apoiadas por estratégias pedagdgicas apropriadas;

- diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em creches, pré-
escolas e Centros de Educacéo infantil. (BRASIL, 2008b, p.19)

Ja no Volume II, temos a presenca do brincar enquanto direito das criancas e dever dos

professores e demais profissionais da instituicao:

Os professores e demais profissionais que atuam nessas instituicbes devem,
portanto, valorizar igualmente atividades de alimentacdo, leitura de historias, troca
de fraldas, desenho, muisica, banho, jogos coletivos, brincadeiras, sono, descanso,
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entre outras tantas propostas realizadas cotidianamente com as criancas. (BRASIL,
2008h, p.28)

Aos professores e demais funcionarios que atuam nessas instituicdes lhe cabem,
segundo o documento, “garantir o bem estar, assegurar o crescimento € promover o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas de Educacdo Infantil sob sua
responsabilidade” (BRASIL, 2008b, p.39) e para isso:

... alternam brincadeiras de livre escolha das criangas com aquelas propostas por elas
ou eles (p. 39) ... intervém para assegurar que bebés e criangas tenham opc¢es de
atividades e brincadeiras que correspondam aos interesses e as necessidades
apropriadas as diferentes faixas etarias e que ndo esperem por longos periodos
durante o tempo em que estiverem acordados. (p.40)

1.2.5 Critérios para Atendimento em Creche que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criancas (2009)

E um documento composto por duas partes: Critérios para a Unidade Creche, que
contém os critérios relativos a organizacdo e ao funcionamento interno das creches, que dizem
respeito principalmente as préaticas concretas adotadas no trabalho direto com as criancas e;
Critérios para Politica e Programas de Creche, que explicita critérios relativos a definicdo de
diretrizes e normas politicas, programas e sistemas de financiamento de creches, tanto
governamentais como ndo governamentais.

Embora focalize o atendimento da modalidade creche (0 a 3 anos), julgamos
importante sua apresentacdo por 03 motivos: primeiro, como o préprio documento diz,
“muitos dos itens incluidos aplicam-se também a outras modalidades, como a pré-escola”
(BRASIL, 2009b, p.7), alvo desse estudo; segundo porque no municipio estudado, das 41
instituicBes que oferecem Educacao Infantil, 39 delas possuem creche e pré-escola oferecidas
num mesmo espaco fisico, sob uma mesma gestdo e portanto, seguindo 0s mesmos principios;
terceiro, porque no municipio estudado a pré-escola inicia-se aos 2 anos e 4 meses, como
veremos adiante, diferentemente da proposicdo legal do MEC de considera-la a partir dos 04
anos.

Segundo o documento, em sua primeira parte (Critérios para a Unidade Creche):

Nossas criancas tém direito a brincadeira:

- 0s brinquedos estdo disponiveis as criangas em todos 0s momentos;
- 0s brinquedos sdo guardados em locais de livre acesso as criangas;
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- as salas onde as criangas ficam estdo arrumadas de forma a facilitar brincadeiras
esponténeas e interativas;

- ajudamos as criangas a aprender a usar brinquedos novos;

- 0s adultos também propdem brincadeiras as criancas;

- 05 espacos externos permitem as brincadeiras das criancgas;

- as criancas maiores podem organizar seus jogos de bola, inclusive futebol;

- as meninas também podem participar de jogos que desenvolvem os movimentos
amplos: correr, jogar, pular;

- demonstramos o valor que damos as brincadeiras infantis participando delas
sempre que as criangas pedem;

- 0s adultos também acatam as brincadeiras propostas pelas criangas (BRASIL,
2009h, p.14)

O direito a0 movimento, pré-requisito basico de praticamente toda brincadeira,

também aparece no documento:

Nossas criangas tém direito ao movimento em espagos amplos:

- nossas criangas tém direito de correr, pular e saltar em espagos amplos, na creche
Ou nas suas proximidades;

- N0ss0S meninos e meninas tém oportunidade de jogar bola, inclusive futebol;

- N0ss0s meninos e meninas desenvolvem sua forca, agilidade, e equilibrio fisico nas
atividades realizadas em espacos amplos;

- N0ss0s meninos e meninas, desde bem pequenos, podem brincar e explorar espagos
externos ao ar livre;

- nossas criangas ndo sdo obrigadas a suportar longos periodos de espera;

- organizamos com as criangas aquelas brincadeiras de roda que aprendemos quando
éramos pequenos (BRASIL, 2009b, p.23)

Na segunda parte, Critérios para Politicas e Programas de Creche, o documento diz:

A politica de creche reconhece que a crianga tém direito a brincadeira:

- 0 orcamento para creches prevé a compra e reposicéo de brinquedos, material para
expressdo artistica e livros em quantidade e qualidade satisfatorias para o nimero de
criancas e as faixas etérias;

- 0s brinquedos, os materiais e 0s livros sdo considerados como instrumento do
direito a brincadeira e ndo como um presente excepcional;

- a construcdo de creches prevé a possibilidade de brincadeiras em espago interno e
externo;

- as creches dispdem de nimero de educadores compativel com a promocdo de
brincadeiras interativas;

- 0s prédios das creches dispdem de mobiliario que facilite 0 uso, a organizacao e a
conservacdo dos brinquedos;

- a formacdo prévia e em servigo reconhece a importancia da brincadeira e da
literatura infantil para o desenvolvimento da crianga;

- a programacdo para as creches reconhece e incorpora o direito das criangas a
brincadeira. (BRASIL, 2009b, p. 38)

1.2.6 Indicadores de Qualidade na Educacgéo Infantil (2009)
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Como ja apresentado, o MEC sintetizou os principais fundamentos para o
monitoramento da qualidade da educacdo infantil no documento Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (2008).

Para essa publicacdo, Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, se objetiva
traduzir e detalhar os parametros nacionais em indicadores operacionais, no sentido de
oferecer as equipes de educadores e as comunidades atendidas pelas instituicGes de Educacéao
Infantil um instrumento adicional de apoio ao seu trabalho pois, compreendendo seus pontos
fortes e fracos, a instituicdo pode intervir para melhorar sua qualidade, de acordo com suas
condigdes, definindo suas prioridades e tragando um caminho a seguir na construgéo de um
trabalho pedagdgico e social significativo.

E um instrumento elaborado com base em aspectos fundamentais para a qualidade da
instituicio de Educacdo Infantil, expressos em 7 (sete) dimensbes de qualidade: 1 —
planejamento institucional; 2 — multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3 — interacdes; 4
— promogdo da salde; 5 — espacos, materiais € mobiliarios; 6 — formacdo e condicbes de
trabalho das professoras e demais profissionais; 7- cooperacdo e troca com as familias e
participacdo na rede de protecdo social.

O brincar aparece como item a ser avaliado nas dimensdes 1 — planejamento
institucional e 2 — multiplicidade de experiéncias e linguagens.

Em relacdo a primeira dimensdo, sugere-se avaliar se em relacdo ao brincar:

As professoras organizam o tempo e as atividades de modo a permitir que as
criancas brinquem todos os dias, na maior parte do tempo, tanto nas areas externas
quanto internas?

Cada professora faz registros sobre as brincadeiras, vivéncias, produgdes e
aprendizagens de cada crianca e do grupo? (BRASIL, 2009c, p.36)

Ja na segunda dimensdo, tem-se a intencdo de avaliar se:

As professoras incentivam as criangas a escolher brincadeiras, brinquedos e
materiais?

As professoras propdem as criancas brincadeiras com sons, ritmos e melodias com a
voz e oferecem instrumentos musicais e outros objetos sonoros?

As professoras realizam com as criangas brincadeiras que exploram gestos, cangdes,
recitagdes de poemas, parlendas?

As professoras organizam espacos, materiais e atividades para as brincadeiras de faz
de conta? (BRASIL, 2009, p. 39-40)

1.2.7 Brinquedos e Brincadeiras nas Creches (2012)
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Trata-se de um documento técnico com a finalidade de orientar professoras,
educadores e gestores na sele¢do, organizacdo e uso de brinquedos, materiais e brincadeiras
nas creches, apontando formas de organizar espago, tipos de atividades, conteudos,
diversidade de materiais que no conjunto constroem valores para uma Educacdo Infantil de
qualidade.

Segundo o texto de Apresentacdo do documento, o que se pretende esclarecer é que:

0 brinquedo e a brincadeira sdo constitutivos da infancia. A brincadeira é, para a
crianga, um dos principais meios de expressdo que possibilita a investigacdo e a
aprendizagem sobre as pessoas e o mundo. Valorizar o brincar significa oferecer
espacos e brinquedos que favorecam a brincadeira como atividade que ocupa o
maior espago de tempo na infancia pois [...] as praticas pedagogicas que compdem a
proposta curricular da Educagdo infantil devem ter como eixos norteadores as
interac@es e as brincadeiras (BRASIL, 2012, p.5)

Ainda segundo o texto:

A pouca qualidade ainda presente na Educacéo Infantil pode estar relacionada a
concepcdo equivocada de que o brincar depende apenas da crianga, ndo demanda
suporte do adulto, observagdo, registro nem planejamento. Tal visdo precisa ser
descontruida, uma vez que a crianga ndo nasce sabendo brincar. Ao ser educada, a
crianca deve entrar em um ambiente organizado para recebé-la, relacionar-se com as
pessoas (professoras, pais e outras criancas), escolher os brinquedos, descobrir os
usos dos materiais e contar com a media¢do do adulto ou de outra crianga para
aprender novas brincadeiras e suas regras. Depois que aprende, a crianga reproduz
ou recria novas brincadeiras e assim vai garantindo a ampliacdo de suas
experiéncias. E nesse processo que vai experimentando ler o mundo para exploré-lo:
vendo, falando, movimentando-se, fazendo gestos, desenhos, marcas, encantando-se
com suas novas descobertas.

A brincadeira de alta qualidade faz a diferenca na experiéncia presente e
futura, contribuindo de forma unica para a formagdo integral das criancas. As
criancas brincam de forma espontanea, em qualquer lugar e com qualquer coisa, mas
h& uma diferencga entre uma postura espontaneista e outra reveladora de qualidade. A
alta qualidade é resultado da intencionalidade do adulto que, ao implementar o eixo
das interagcBes e brincadeira, procura oferecer autonomia &s criangas, para a
exploracdo dos brinquedos e a recriagdo da cultura ludica. E essa interagdo que
resulta na intervengdo que se faz no ambiente, na organizacdo do espaco fisico, na
disposi¢do de mobiliario, na selecéo e organizacdo dos brinquedos e materiais e nas
interagcBes com as criangas. Para que isso ocorra, faz-se necessaria a observagdo das
criangas, a definicdo de intencBes educativas, o planejamento do ambiente
educativo, o envolvimento das criangas, das familias e das suas comunidades e,
especialmente, a acdo interativa das professoras e da equipe das creches (BRASIL,
2012, p.11-2)

Essa passagem do texto vem ao encontro dos nossos proximos pressupostos pois
entende, como nos entendemos, o brincar como construgdo social, a escola de Educacéao
Infantil como produtora e transmissora da cultura humana e o professor como um dos
mediadores, dos mais importantes, desse processo.

Retomando o documento, este tem a finalidade de:
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orientar a selecdo, a organizagdo e o uso de brinquedos e brincadeiras nas creches
destinadas especialmente a criancas com idade entre 0 e 3 anos e 11 meses, com
bases nas recomendacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (MEC, 2009), embora o universo de criancas com idade até 5 anos e 11
meses também seja objeto de atencdo (BRASIL, 2012, p.10)

Novamente, embora focalize o atendimento da modalidade creche (0 a 3 anos),
julgamos importante sua apresentacdo por trés motivos: primeiro, como o proprio documento
diz, o “universo de criangas com idade até 5 anos ¢ 11 meses também seja objeto de atengdo”
(BRASIL, 2012, p.10); segundo, porque no municipio estudado, das 41 instituicbes que
oferecem Educacdo Infantil, 39 delas possuem creche e pré-escola oferecidas num mesmo
espaco fisico, sob uma mesma gestdo e portanto, seguindo 0os mesmos principios; terceiro,
porque no municipio estudado a pré-escola inicia-se aos 2 anos e 4 meses, COMoO veremos
adiante, diferentemente da proposicao legal do MEC de considera-la a partir dos quatro anos.

Interessante citar também que o documento propde 4 (quatro) condicdes prévias para a
introducdo de brinquedos e brincadeiras na creche. Condigdes essas, que acreditamos que
devem estar, obrigatoriamente, na pauta de Formacbes Continuadas para professores da

Educacao Infantil. Sdo elas:

1. Aceitacdo do brincar como um direito das criangas;

2. Compreensdo da importancia do brincar para a crianga, vista como um ser que
precisa de atencdo, carinho, que tem iniciativas, saberes, interesses e necessidades;

3. Criacdo de ambientes educativos especialmente planejados, que oferecam
oportunidades de qualidade para as brincadeiras e interacdes;

4. Desenvolvimento da dimensdo brincalhona da professora. (BRASIL, 2012, p.10)

Em relagdo & organizacdo do conteudo do documento, este estid dividido em 05
modulos:

Modulo 1 — Brincadeira e InteracBes nas Diretrizes Curriculares para a Educacgdo
Infantil: analisa 3 itens contemplados pelas Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil:
1. Brincadeiras e interacbes nas praticas pedagdgicas e nas experiéncias infantis; 2.
Brincadeira e proposta curricular e; 3. Brincadeiras nas transi¢cdes da casa a creche e da creche
a pré-escola, reafirmando a proposta das diretrizes de considerar que “as praticas pedagogicas
que compdem a proposta curricular da Educacédo Infantil devem ter como eixo norteadores as

interacdes € a brincadeira, as quais devem ser observadas, registradas e avaliadas.” (p.15);
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Modulo 11 — Brinquedos, brincadeiras e materiais para bebés (0 a 18 meses): apresenta
sugestdes para bebés que ficam deitados, sentados, que engatinham e que andam;

Modulo 111 — Brinquedos, brincadeiras e materiais para criangcas pequenas (1 ano e
meio a 3 anos e 11 meses): apresenta sugestdes para faixas etarias de 2 e 3 anos, compondo
um segmento para criangas de 2 anos: brinquedos e materiais para area interna e externa;
papel do adulto na brincadeira com objetos e na reorganizagdo dos brinquedos; atividades
coletivas com agrupamentos de criancas com idade entre 1 e 2 anos e; conforto para a
professora durante a observacéo; e outro segmento para crianca de 3 anos: brincadeira de faz
de conta — atividade principal da crianca; construcdo de mobiliario para areas de faz de conta;
ampliacdo da qualidade do brincar; dancar, pintar, desenhar e construir: outras formas de
expressao ludica; brincar na areia e na agua; construcéo da identidade da crianca por meio do
brincar; valorizacdo das diferencas nas criancas e; desenvolvimento de projetos e o
conhecimento do mundo fisico, social e matematico;

Modulo IV — Organizagdo do espaco fisico, dos brinquedos e materiais para bebés e
criancas pequenas: objetiva oferecer informacdes sobre a organizacao do espaco fisico através
de 4 blocos: ambientes para bebés; ambientes para criancas pequenas; parque infantil, como
espaco de aprendizagem, experimentacdo, socializagdo e construcdo da cultura ludica e; da
simplicidade a originalidade: os materiais para criancas de 4 a 6 anos.

Modulo V — Critérios para compra e usos dos brinquedos e matérias para instituicoes
de Educacdo Infantil: voltado mais para a Gestdo das instituicdes de Educacdo Infantil,
apresenta orientacdes para a escolha de brinquedos pautados nos principios de: processo de
escolha e caracteristicas dos brinquedos; escolha dos materiais por licitacdo ou tomada de
preco; critérios de compra; critérios de uso; idades e interesses das criangas; brinquedo
adequado a Instituicdo de Educacdo Infantil; preco do brinquedo; critérios para compra
publica que garantam a qualidade do material e; escolha, selecdo e especificacdo dos materiais
para compra publica.

Finalizamos aqui a apresentagdo dos documentos oficiais que consideramos
importantes para a compreensdo do brincar segundo o MEC e que sustentam nosso primeiro
pressuposto. Passaremos agora a apresentar 0 nosso entendimento tedrico sobre o brincar na
Educacao Infantil. Defenderemos, e esse € 0 nosso segundo pressuposto, a ideia do brincar
enquanto construcéo social, defendida por Brougere e como a atividade principal da crianca

pré-escolar (quatro a seis anos), através dos estudos de Leontiev.



33

2. O BRINCAR ENQUANTO CONSTRUCAO CULTURAL E ATIVIDADE
PRINCIPAL DA CRIANCA PRE-ESCOLAR

Como defendido no primeiro pressuposto, o brincar € um direito das criancas expresso
em todos os documentos oficiais destinados a sistematizacdo da Educacdo Infantil em nosso
pais. Mais que um direito, e nos propomos a defender aqui como segundo pressuposto, 0
brincar é uma construgédo social e a atividade principal para o desenvolvimento e a educacéo
das criancas pequenas.

Para embasar nosso ponto de vista, partiremos do documento inicial langado pelo
MEC para sustentar e fundamentar o brincar nos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, conhecido como “O Brincar — versdo preliminar” (1998b), que apesar de
seus quase 20 anos, consideramos importante nas discussfes sobre brincar e brincadeiras na
Educacdo Infantil, por apresentar uma concepcdo e uma proposta de brincar diferente das
encontradas nas instituicdes de Educacédo Infantil da época e, infelizmente, até os dias de hoje
em muitas delas, como elencado nos estudos que nos levaram ao presente trabalho. Depois,
traremos o conceito de brincar enquanto construcao social e ndo ato natural inerente ao ser
humano, defendido por Brougére e finalmente, as contribui¢des de Leontiev na consideracdo
do brincar enquanto atividade principal da crianga pré-escolar (quatro a seis anos de idade).

“O brincar — versdo preliminar” constatou, e vemos até hoje, que a pratica pedagogica
nas instituicbes de Educacdo Infantil em relacdo ao brincar ainda esta relacionada com seu
uso apenas como instrumento didatico ou recreativo e, pior, ha escolas que 0 mantém ausente
e/ou proibido.

Era comum (e ainda é) segundo o documento, encontrarmos instituicfes de Educacao
Infantil onde as brincadeiras estavam ausentes ou eram proibidas pois estavam associadas “ao
prazer e a liberdade [...] considerada um estorvo na situagdo de aprendizagem” (BRASIL,
1998b, p. 5).

Também comum, e considerada pelo documento como a forma de brincar “mais
utilizada nas instituigdes” (BRASIL, 1998b, p. 5) estava 0 seu emprego enquanto recurso
didatico, quando a intervencdo do professor era diretiva e tinha por objetivo o ensino de
noc¢Oes e habilidades previamente definidas de outras areas do conhecimento, acreditando que
as brincadeiras poderiam seduzir para a aprendizagem, por exemplo, de formas geomeétricas,
dimensdes, cores, letras ou nimeros.

Finalmente, e ndo menos presente no cotidiano das instituicoes de Educacdo Infantil,

ha a tendéncia que considera o brincar apenas pelo seu viés recreativo isto €, “concebido
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como uma atividade que permite que as criangas relaxem, através da dispersdo de energias
contidas na classe [...] apenas um momento de descanso em contraposi¢do a seriedade dos
exercicios ¢ aprendizagens sistematizados pelo adulto” (BRASIL, 1998b, p. 6).

Para a superacdo desses conceitos em relacdo ao brincar e construir uma nova
proposta, 0 documento trouxe inicialmente a afirmacéo da ideia de natureza social do brincar:
“sabe-se, hoje porém, que esta natureza ndo é bioldgica, mas social, respondendo a
necessidade que as criancas tém, desde muito cedo, de comunicar-se e compartilhar uma vida
simbolica com os adultos e outras criangas” (BRASIL, 1998b, p. 4).

Brougére (2006) concorda com essa visdo de construcdo social. Diz o autor:

¢ preciso, efetivamente, romper com o mito da brincadeira natural. A crianca esta
inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus comportamentos estdo
impregnados por essa imersdo inevitavel. Ndo existe na crianga uma brincadeira
natural. A brincadeira € um processo de relaces interindividuais, portanto de
cultura. E preciso partir dos elementos que ela vai encontrar em seu ambiente
imediato, em parte estruturado por seu meio, para adaptar as suas capacidades. A
brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira
ndo é inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem (p.97-8).

Assim, ao nascer a crianca é imersa no mundo dos adultos e estes procuram, através de
constantes interacfes, incorporé-las a sua cultura e as significacBes socialmente construidas.
Mesmo que num primeiro momento as reagdes infantis estejam intimamente relacionadas a
processos bioldgicos, é através da acdo mediadora do adulto que se inicia a formacdo dos
processos psiquicos complexos. (Coutinho et ali, 2013).

As atividades que governam as mudancas mais importantes e significativas nesses
processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade da crianca em determinado
estagio de seu desenvolvimento é o que Leontiev considerou como atividade principal.

Para Leontiev (2001), o brincar de faz-de-conta ou com papéis é considerada a
atividade principal, da qual se originam todas as outras, da crianga pré-escolar (quatro a seis
anos). Segundo o autor, o conceito de atividade principal parte do pressuposto que o
desenvolvimento psiquico da crianca ocorre através do processo de apropriacdo das
objetivagdes historicas (bens materiais e culturais), pelo qual se formam as faculdades
especificamente humanas, constituindo-se assim em um elo que liga o sujeito ao mundo
circundante.

Assim, a atividade principal ndo é necessariamente aquela que a crianga realiza com

maior frequéncia ou a qual dedica maior tempo, mas “a atividade cujo desenvolvimento
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governa as mudancgas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da
personalidade da crianga, em certo estdgio de seu desenvolvimento” (Leontiev, 2001, p.65).

A infancia pré-escolar, nome dado por Leontiev (2001), se estende em geral do quarto
até o sexto ano de vida, e corresponde a um periodo em que se abre cada vez mais para a
crianga 0 mundo da realidade humana que a rodeia, o qual a crianga assimila através das
reproducGes das agdes humanas, advindo dessa ideia o termo brincadeiras de papéis (a crianca
reproduz na brincadeira as funcdes sociais dos adultos e atua de forma semelhante a eles,
refletindo toda a diversidade da realidade que a rodeia).

Nesse sentido, e retornando ao texto do documento inicialmente apresentado nesse

capitulo, o brincar se torna, nessa perspectiva, uma atividade sociocultural que:

origina-se nos valores, habitos e normas de uma determinada comunidade ou grupo
social. Sua natureza é sociocultural, @ medida em que as criangas brincam com
aquilo que elas ja sabem ou imaginam que sabem sobre as formas de relacionar-se,
de amar, de odiar, de trabalhar, de viver em grupos ou sozinhas, de interagir com a
natureza e com os fendmenos fisicos etc., de um determinado grupo social que pode
ser sua familia, a comunidade a qual pertencem ou outras realidades [no nosso caso,
a escola] (BRASIL, 1998b, p.10).

Desta forma, considerando o brincar como construcdo social e atividade principal da
crianca pré-escolar, e partindo para a terceira premissa, que defenderemos, de que a escola é
local escolhido por nossa cultura para transmitir as novas geragdes os resultados de nosso
desenvolvimento historico, o professor da pré-escola é o ator social que assume a fungédo de
explicitar a crianca os tragos materiais e ndo materiais da atividade humana, transmitindo a
ela, no e pelo brincar, aquilo que nos torna humano. Assim, concordamos com Pasqualini
(2010):

Na educacdo Infantil, é preciso ensinar na e pela brincadeira. E preciso, para isso,
romper com a artificial dicotomia entre “atividades dirigidas” (supostamente parra
ensinar) e “atividades livres” (supostamente para brincar, ainda tdo presente nas
escolas de Educacdo Infantil. E papel do professor revelar para a crianca, como
indica Elkonin (1960), as facetas da realidade que ela somente pode conhecer pela
via da mediacdo — tendo em vista o postulado de Leontiev (1978) de que 0s objetos e
fendmenos da cultura ndo podem ser apropriados imediatamente pela crianca (p.
185).

O préximo capitulo se dedica a tratarmos do terceiro pressuposto: a escola, o professor

e a importancia das Formag6es Continuadas em Servico a ele oferecidas.



36

3. A ESCOLA, O PROFESSOR E A IMPORTANCIA DAS FORMACOES
CONTINUADAS

Partimos da premissa de que a escola é uma das institui¢des elencadas pela sociedade
como responsavel pela transmissdo daquilo que a humanidade considera essencial para a sua
manutencdo e transformacdo, assumindo assim, a tarefa de preparar as novas geracfes tanto
no que se refere a formacdo do educando como individuo singular quanto no que se refere a
producdo, reproducdo e transformacdo da propria sociedade como um todo (SAVIANI, 1984).
Como ja dissemos, independentemente da faixa etaria que atenda, a escola deve cumprir sua
funcdo que é a de transmitir conhecimentos (MARTINS, 2012).

Considerando os dois pressupostos defendidos até o presente, de que o brincar € um
direito legalmente constituido da crianga, a ponto de obrigar todas as instituicbes de Educacéo
Infantil a se organizarem de tal forma a valoriza-lo em seus espagos e tempos e que, esse
brincar é construido socialmente e é a atividade principal da crianca pré-escolar, a escola e ao
professor de Educacdo Infantil necessitam de reflexdes sobre as possiveis relagdes entre o
brincar e o planejamento de tempos e espacos em seu cotidiano pois “a forma de as criangas
utilizarem seus espacos e tempos é determinante para que elas construam seus saberes e seu
processo de apropriagdo da cultura” (CARVALHO, 2001, p. 10).

Dessa forma, para que o brincar e a brincadeira na escola sejam interessantes para as
criangas, o professor tem grande responsabilidade: inicialmente organizando um ambiente que
possibilite e estimule a brincadeira e depois, tornando-se o mediador desse brincar, uma vez
que as acdes escolares necessitam de intencionalidade.

Segundo Fontana (2005), nas interacdes escolarizadas a orientacdo é deliberada e
explicita, no sentido da aquisi¢cdo de conhecimento pela crianca: na escola, a relagdo entre
adulto e crianca é de ensino, e tem como finalidade imediata aprender ou ensinar. A crianga
entende qual o papel do professor e o que é esperado dela nesse contexto. E uma relacio
explicita para seus participantes. Retomando Saviani (1984), “a exigéncia de apropria¢do do
conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes que torna necessaria a existéncia da
escola” (p. 3).

Assim, fica clara a importancia da intervencdo pedagogica e da atuacdo do professor

como mediador na relagéo existente entre a crianga e seu desenvolvimento uma vez que

a intervengdo pedagogica provoca avangos que ndo ocorreriam espontaneamente, a
importancia da intervencéo deliberada de um individuo sobre os outros como forma
de promover desenvolvimento articula-se com um postulado basico de Vigotski: a
aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianga.



37

A aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que s6 ocorrem
quando o individuo interage com outras pessoas (OLIVEIRA, 1993, p. 33).

Para que o processo de intervencdo e mediacdo acontecam de forma adequada, a
formacdo docente precisa ser fundamentada em bases tedricas solidas e apoiadas na reflexdo
filoséfica e no conhecimento cientifico como condicdo para a efetiva compreensdo do homem
e da sociedade (Saviani, 1995). E aqui temos um primeiro entrave, ao falarmos
especificamente sobre a formacao de professores para a Educacédo Infantil.

Antes da LDB — Lei 9394/96 ndo havia exigéncia minima para o cuidado e a educagédo
das criancas de zero a seis anos e foi a partir de sua promulgacdo, que como ja dissemos,
incluiu a creche e a pré-escola como primeira etapa da educacdo béasica, que o profissional
que trabalha com a Educacdo Infantil “ganhou o status de professor”, uma vez que
determinou-se o curso normal e/ou superior como formagdo minima para atuagdo na area. Foi
a partir de entdo que os cursos de Pedagogia passaram, efetivamente, a debater e implementar
um curriculo que assegurassem conhecimentos e competéncias profissionais para um trabalho
mais qualitativo, no novo estatuto atribuido agora a Educacdo Infantil, como espago
educativo.

Porém, ha muito ainda a ser definido quanto a especificidade de atuacdo na area.

Exige-se, segundo Bodnar (2006):

avancar no sentido da definicdo de como deve ser a formacéo inicial e continuada
dessas professoras e professores, de forma que contemplem as necessidades das
criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos. Cabe ainda perguntar: quais os contelidos
necessarios a formacdo inicial e continuada para o trabalho na educacdo infantil?
Sd0 muitas as questdes que nos levam a refletir sobre a formacdo desses
profissionais no sentido de apresentar indicativos tedrico-praticos para 0s programas
de formacao inicial e/ou continuada (p.60-1).

Acreditamos que seja preciso ao professor da Educacdo Infantil conhecer
profundamente o processo de desenvolvimento infantil para que, de posse de tal
conhecimento, estabeleca finalidades e objetivos pedagdgicos adequados e organize
atividades pedagdgicas que promovam o desenvolvimento da crianca (Pasqualini, 2010).

Se o professor da Educacdo Infantil ndo teve esse arcabougo de conhecimentos em sua
formacéo inicial, é preciso que a Rede se organize para suprir e atender tais necessidades
através de FormacOes Continuadas em Servigo, que avancem, principalmente no sentido

tedrico, pois:
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a teoria tem importancia fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os
sujeitos de variados pontos de vista para uma acdo contextualizada, oferecendo
perspectivas de analise para que o0s professores compreendam 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais
(Pimenta, 2002, p.24).

Desse modo, sendo o brincar eixo norteador da pratica pedagogica da Educacgédo
Infantil, como nos dizem os documentos legais e, a atividade principal da crianga pré-escolar,
é preciso que o brincar faca parte das formagdes continuadas oferecidas aos professores da
Rede pois, como vimos, os professores exercem papel fundamental na organizacdo de
atividades que promovam o desenvolvimento das criancas. E aqui temos um segundo entrave.

As acOes de formacdes continuadas oferecidas aos professores no Brasil séo recentes.
Datam, segundo Galindo e Inforsato (2007), de meados da década de 1960 e inicio da década
de 1970 com cursos que funcionavam, em sua maioria, sob a forma representativa, isto €,
alguns professores participavam das formagdes com o compromisso de depois, “repassar” a
formag&o aos demais colegas das escolas em que atuavam.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e o discurso de democratizagdo que
vislumbrou o acesso de todos a escola fez surgir inumeras dificuldades de manutencdo do

sistema educacional. Ainda segundo Galindo e Inforsato (2007):

Um dos problemas encontrados com a abertura da escola & populagdo e com os
anseios de uma paridade democratica refletiu no exercicio do magistério e na
profissdo docente. Data dessa época o recrutamento de professores sem qualifica¢do
para o exercicio da profissdo, especialmente das séries iniciais do ensino bésico
(hoje ensino fundamental), e também a necessidade de realizar a¢des de capacitacdo
docentes, cuja responsabilidade se estendia para além da educagdo de uma pequena
elite. Entretanto, a envergadura do discurso politico ndo teve uma extensdo pratica
em termos de atuacdo pedagdgica, ou no modo de processar 0 ensino. Os
professores atuavam na diversidade sob a l6gica da homogeneidade. (p.99)

Essa situacdo fez com que a formacdo continuada em servi¢o fosse pauta de politicas
publicas para os professores e marcou presenca em discursos promissores nos documentos
legais de meados da década de 1990 e inicio dos anos 2000. As Leis 9394/96 (que instituiu as
diretrizes e bases da educacédo nacional) e 9424/96 (que regulamentou o fundo de manutencao
e desenvolvimento do ensino fundamental e da valorizagdo do magistério), os Referenciais de
Formacdo de Professores (1999) e as Diretrizes Gerais da Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Professores (2005) sdo exemplos que refletem a primazia que a formacéo
continuada de professores tem ocupado nas politicas do setor educacional no Brasil.

A efetividade do discurso poréem, ndo se concretiza, € 0 que vivemos de realidade esta

muito distante dos propostos legais. Os préprios documentos do MEC criticam e reconhecem
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as dificuldades no que se refere a organizagdo e administracdo das formagdes continuadas. Os
Referenciais para a Formagdo de Professores (1999b) apontavam, e percebemos poucos

avancos para os dias atuais, entre outras coisas a:

falta de articulacdo entre vérias instancias de gestdo do sistema, a descontinuidade
dos projetos e programas de um governo para outro, a pressa com que agdes sdo
planejadas e realizadas para atender as limitagdes do tempo politico das
administracdes, a falta de incentivos salariais ou institucionais para que 0s
professores participem de programas de formacao e a inexisténcia de tempo previsto
na jornada de trabalho e no calendéario escolar para formacdo em servigo [..]. ndo se
planeja de forma articulada acGes extensivas e de profundidade, priorizando-se
grandes eventos pontuais, cujo efeito é bastante relativo e discutivel (BRASIL,
1999b, p.46).

A Lei 11738/08 em seu artigo 2°. Inciso IV tentou equacionar um dos problemas
elencados pelos Referenciais, no que tange ao tempo previsto na jornada do professor para
formagdo em servico (BRASIL, 2008c), mas sequer foi instituida em muitas Redes. No
municipio estudado, sua implementacéo deu-se apenas em 2014, e o0 que temos ainda, entdo,
sdo 0s primeiros passos de implementacdo e organizacdo, com o intuito de, como nos diz o
documento “Orientagdes para os HTPs”, coletado junto a Secretaria Municipal de Educagao
(Anexo I) “criar um tempo para melhorar a qualidade do trabalho docente e a ampliacdo da
formacao profissional”.

Essa incipiéncia na organizagdo dos HTPs tornam ainda mais importantes as
Formacdes Continuadas em Servico propostas pela Rede enquanto tempo e espaco para a
qualificacdo necessaria ao trabalho com as criancas uma vez que, como nos diz Libaneo
(2008) a Formagao Continuada em Servigo “torna-se crucial numa profissdo que lida com a
transmissdo e internalizagdo de saberes e com a formagdo humana” (p.227). E o momento,
ainda segundo o autor de “possibilitar a reflexividade e a mudanga nas praticas docentes,
ajudando os professores a tomarem consciéncia de suas dificuldades, compreendendo-as e
elaborando formas de enfrenté-las” (LIBANEO, 2008, p.228).

Falsarella (2004) vai além ao colocar a Formagdo Continuada em Servi¢o como:

a forma deliberada e organizada de aperfeicoamento oferecida ao docente, que o
incentive, pela acdo, pela reflexdo e pela interacdo com seus pares, ao
aperfeicoamento de sua pratica e a apropriacdo de saberes rumo a autonomia
profissional (p.55).

Investir em uma sélida formacéo teorica, que supere visdes simplistas, reducionistas e

limitadas dos processos escolares € o caminho para a construgdo de uma nova postura
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profissional para os professores da Educagdo Infantil. Afinal, a LDB transferiu, como ja
dissemos, a Educacdo Infantil da assisténcia social para a educagdo e precisamos nos
apropriar desse novo patamar: a crianga passou a ser o nosso aluno, os focos das
preocupacfes passaram a Ser a nossa pratica pedagogica, 0s processos de ensino-
aprendizagem e as intervencbes que promovam o0 desenvolvimento, tendo em vista a
aquisicdo, pelas criangas, dos conhecimentos culturalmente produzidos e tidos como
importantes de serem transmitidos as futuras geraces.

O aprofundamento teorico é o caminho para o exercicio da profissao e as reflexdes e
questionamentos em torno do desenvolvimento infantil, da escola e das politicas publicas nos
levardo a realizacdo de um trabalho significativo, de maneira que nossos alunos possam
compreender, parafraseando Gramsci (1982), que a sociedade é estabelecida pelo homem e
pode, por ele, ser modificada.

O préximo capitulo visa nortear o leitor sobre a Rede de Educagdo Infantil e a
organizacdo da modalidade de Pré-Escola no municipio estudado. Acreditamos importante
essa apresentacdo pois possibilita o exercicio de vislumbrar o professor e sua pratica
pedagdgica no cenario de seu trabalho. Apresentaremos dados sobre a organizacao,
funcionamento e determinagdes legais com o objetivo de que se compreenda o dia a dia nos
41 (quarenta e um) Centros de Educacdo Infantil e Recreacdo (CERs) que oferecem

atendimento no municipio.
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4. A EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE ARARAQUARA

A ideia desse capitulo sera a de situar para o leitor como o municipio estudado entende
a Educacdo Infantil e a modalidade de pré-escola, alvo desse estudo. Para tal, faremos um
pequeno resgate historico sobre a construcdo de sua Rede e apresentaremos dados sobre a
organizagdo, funcionamento e determinagdes contidas nos documentos oficiais produzidos

pela Secretaria de Educacao.

Pequeno historico da criacdo dos CERs

Em Araraquara os antigos Parques Infantis foram os precursores dos atuais Centros de
Educacdo e Recreagdo - CERs, nome dado as escolas que desenvolvem o0s Programas
Municipais de Educacéo Infantil.

O primeiro Parque Infantil do municipio data de 1941 (um mil novecentos e quarenta e
um) e se destinava ao atendimento, basicamente, de cunho assistencialista. A orientacdo
técnica advinha do Departamento de Educacdo Fisica e Esportes da Secretaria de Esportes do
Estado, que tinha como objetivo “recolher as criancas da rua, proporcionando formas de
recreacdo, organizadas em grupos numerosos e heterogéneos, com professores nem sempre
habilitados” (Araraquara, 2000a, p.8).

A definicdo de uma nova Estrutura Administrativa para a Prefeitura do Municipio de
Araraquara em 1971 (um mil novecentos e setenta e um) criou, dentre outros, o Departamento
de Educacdo, Cultura, Saude e Promocdo Social e a Diretoria de Educacdo e Cultura,
vinculada a esse Departamento. Iniciaram-se a¢Ges inovadoras, como a criacdo de classes de
pré-primario, nome dado as unidades destinadas ao atendimento de criancas de 6 (seis) anos,
preparando-as para 0 ingresso na escola primaria.

A estrutura dos Parques Infantis foi readaptada, com a ampliacdo de equipamentos
educacionais e a sua nomenclatura foi alterada: as Unidades passaram a receber o nome de
Centros de Educacéo e Recreacdo — CERs.

Em seguida, ocorreu também a ampliacdo em relacdo a idade, com a possibilidade de
inicio a partir dos 3 (trés) anos, sendo as turmas divididas por grupos/classes de faixas etarias

especificas — 3 (trés), 4 (quatro), 5 (cinco) e 6 (seis) anos.
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Em maio de 1982 (um mil novecentos e oitenta e dois), houve a instalacdo de 5 (cinco)
novos CERs, destinados ao atendimento de O (zero) a 6 (seis) anos, “iniciando-se assim a
integracdo pioneira Creche/Pré-Escola” (Araraquara, 2000a, p.8).

Organizou-se uma estrutura para proporcionar atendimento em 3 (trés) diferentes
modalidades: Bercario (para criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade), Pré-Escola (para
criangas de 3 (trés) a 6 (seis) anos que permanecem na escola em periodo parcial / 4 (quatro)
horas-dia) e Recreacdo (para criancgas de 3 (trés) a 6 (seis) anos que permanecem na escola em
tempo integral — 09 horas e 30 min. — com atividades no contra turno da pré-escola),
organizacao essa mantida até a presente data.

Em 1993 (um mil novecentos e noventa e trés) novas equipes técnicas foram

nomeadas com a funcéo de:

estabelecer diretrizes e dar suporte para as diferentes modalidades de atendimento
(Bergério, Recreacdo, Pré-Escola), objetivando um trabalho mais direcionado a
formacdo em servico dos educadores e avaliagdo dos programas na préatica
(Araraquara, 2000a, p.9).

Naquele momento a Rede Municipal de Educacdo Infantil contava com 26 CERs e
coube a essa equipe, além da formacdo dos educadores e da avaliacdo dos programas, a
construgdo de documentos que norteassem o trabalho realizado, dando um sentido de Rede
para todas as Unidades Escolares.

Essa construcdo, coletiva, entre todos os envolvidos, culminou com a apresentacdo, no
ano de 2000 (dois mil) dos Projetos Curriculares de Area: Bercarios, Recreacio e Pré-Escola,
e com a segunda versdo do Manual de Procedimentos, documento técnico com o objetivo de
sistematizar as praticas que orientam a acdo educativa nos CERs, contendo o conjunto de
procedimentos e regras que possibilitam a organizacdo das atividades no ambito da Rede
Municipal de Educagéo de Araraquara.

Esses documentos possuem valor legal até hoje e respondem pela organizacao técnica,
administrativa e pedagogica da Rede Municipal de Educacdo Infantil de Araraquara, que
atualmente conta com 41 (quarenta e uma) Unidades, atendendo 9728 (nove mil setecentos e
vinte e 0ito) criangas, sendo 7762 (sete mil setecentos e sessenta e duas) delas matriculadas na
pré-escola, num total de 398 (trezentos e noventa e oito) turmas e 564 (quinhentos e sessenta e
quatro) professores. (dados de Junho / 2015 — coletados por e-mail junto a Geréncia de

Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo).
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Atualmente, como ja dissemos, h& a intencdo de reformulacdo dos Projetos
Curriculares das diferentes areas (Bercarios, Recreacdo e Pré-Escola) e do Manual de
Procedimentos, com a ado¢do de uma teoria baseada na psicologia historico-cultural e na
pedagogia historico-critica, com a¢des como a criacdo do LAPEI (Laboratorio Pedagogico da

Educacéo Infantil) e do Programa Cresga e Apareca.

Estrutura e funcionamento dos CERs

A organizagéo e sistematizacdo das regras de funcionamento dos Centros de Educagéo
e Recreacdo do municipio de Araraquara seguem orientacdo legal do documento denominado
Manual de Procedimentos, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo e com versdo
vigente desde julho de 2000 (dois mil). Além desse documento, cada modalidade de ensino
(Bercério, Pré-escola e Recreacdo) possui seu Projeto Curricular.

Apresentaremos, a seguir, as informacdes que consideramos ser importantes para a
compreensdo do funcionamento e atendimento oferecido pelos CERs. Focaremos o
atendimento da pré-escola, principalmente em relacdo a organizacdo da pratica pedagogica
pois, acreditamos, devem se relacionar com as Formacg6es Continuadas em Servico oferecidas
aos profissionais da modalidade.

Assim, os Centros de Educagédo e Recreacdo (CERs) constituem-se em Unidades de

Educacao Infantil mantidas pelo poder publico municipal e visam, de forma integrada:

a - favorecer o desenvolvimento infantil nos aspectos fisico, motor, emocional,
intelectual e social;

b - promover a ampliacdo das experiéncias e dos conhecimentos infantis,
estimulando o interesse da crianca pequena pelo processo de transformagdo da
natureza e pela dindmica da vida social,

c - contribuir para que a interagdo e a convivéncia da crian¢a na sociedade seja
produtiva e marcada pelos valores de solidariedade, liberdade, cooperacdo e
respeito. (Araraquara, 2000a, p.92).

Para atingir tais objetivos os CERs atendem de segunda a sexta-feira, das 07:30 as
17:00 horas. As turmas da Pré-Escola Manha funcionam das 07:30 as 11:30 horas e a Pré-
Escola Tarde das 13:00 as 17:00 horas.

Esse atendimento se da, de um modo geral, em Unidades com estrutura fisica que

contam com:

- 1 (uma) sala estruturada;



- 1 (uma) sala de multi-meios;

- 1 (uma) sala de recursos;

- 1 (uma) sala de diretoria;

- 1 (um) deposito de materiais pedagdgicos;

- 1 (um) deposito de materiais de limpeza;

- 1 (uma) sala referéncia para a Recreagdo com seus banheiros;
- 1 (uma) sala referéncia para a Classe Intermediaria com seu banheiro;
- 2 (dois) bercarios com seus banheiros;

- 1 (um) lactario;

-1 (um) solario;

- 1 (um) galpdo — refeitorio;

- 1 (uma) cozinha;

- 1 (um) deposito de géneros alimenticios;

- 1 (uma) lavanderia;

- 1 (um) sanitario para meninos;

- 1 (um) sanitario para meninas;

- 1 (um) sanitario para funcionarios;

- 1 (um) sanitario para funcionarias;

- area livre com tanques de areia e brinquedos.
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A utilizacdo de todos esses equipamentos é regida por Regulamento Interno, que

consta no Manual de Procedimentos e pelos Projetos Curriculares de cada area, que trazem as

orientacOes sobre a organizacdo pedagdgica dos espacos.

Para a Rede Municipal, a proposta pedagodgica que norteia as relacbes construidas no

interior dos CER(s) deve ser traduzida em a¢des que:

- considerem que a atuacdo do adulto - incentivando, questionando, propondo e
facilitando o processo de interagdo com os outros - é de vital importancia no

desenvolvimento e construcdo do conhecimento pela crianga;

- oferecam oportunidades véarias que desafiem o raciocinio e permitam a crianca
descobrir e elaborar hipdteses, porque € neste embate que ela percebe o sentido e 0

significado do mundo que a cerca e elabora sua identidade;

- estimulem a consolidacdo de oportunidade para a transmissdo e construcdo de
conhecimentos, o enfrentamento de problemas, o uso das varias formas de expressdo

e de exploragdo do meio ambiente fisico e social;

- oferecam oportunidades de fortalecimento da auto-estima e de construgdo da

identidade;

- respeitem e incorporem a diversidade de expressdes culturais existentes na
sociedade, dando oportunidades a crianca de acesso a um universo cultural amplo,

rico, estimulante e diversificado;
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- levem em conta que o brincar constitui uma forma privilegiada de aprender e que o
ambiente lidico é o mais adequado para envolver criativamente a crianga no
processo educativo;

- valorizem o trabalho cooperativo, pois propicia o confronto de pontos de vista, a
possibilidade de divisdo de responsabilidade e fungdes e o desenvolvimento da
solidariedade;

- combinem a atuacdo educativa de grupo as necessidades e ritmos particulares de
cada crianca (Araraquara, 2000a, p.92-3).

Para atingir esses objetivos pedagdgicos, 0 municipio propde o atendimento pautado
em 2 (dois) pilares: o rodizio e a rotina.

O rodizio, “parte integrante do planejamento, sendo um recurso valioso para a sua
elaboracdo” (Araraquara, 2000a, p.13), consiste na divisdio do CER em espagos diferentes,
utilizados por todos os educadores em tempos diferentes. Deve ser elaborado no inicio de
cada ano letivo tendo em vista a “utilizacdo dos espacos de maneira equilibrada, sem o
privilégio de determinados locais em detrimento de outros” (Araraquara, 2000a, p.13),
considerando, claro, as especificidades de cada faixa etéria.

A rotina por sua vez, é considerada “como um eixo organizador que raramente se
altera” (Araraquara, 2000a, p.41), pois entende os marcos temporais COMO importantes para a
organizacdo das atividades do dia e ponto de partida para o professor organizar e executar seu

planejamento. Na Pré-Escola é composta de:

- Entrada (roda de conversa);
- Atividades (1° momento);

- Higiene;

- Alimentacao;

- Atividades (2° momento);

- Saida (roda de relaxamento).

A ENTRADA (roda de conversa), segundo o Manual de Procedimentos, é o “periodo
privilegiado para o professor sistematizar, organizar e estimular seu grupo classe de acordo
com as especificidades de seu planejamento” (Araraquara, 2000a, p.42).

Esse momento, ainda segundo o Manual de Procedimentos:

é uma excelente estratégia para se desenvolver toda a parte referente & comunicacao
oral, pois nesse pequeno espago de tempo ocorrem “trocas” preciosas entre criangas
X criancas e professor x crianca; além desse referencial possibilitar o
desenvolvimento de contetdos, também alertamos para o seu aspecto organizador,
pois o professor devera expor ao seu grupo - classe o que pretende desenvolver e 0
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espaco fisico que as criangas ocuparao (rodizio) favorecendo assim a seguranca da
crianga dentro destes espagos fisicos e temporais: 0 CER, o rodizio e o dia da
semana (Araraquara, 2000a, p.42).

A HIGIENE seria 0 momento composto de: lavar as méos e o rosto; escovar os dentes;
usar corretamente os equipamentos sanitarios e sua posterior higienizacdo pessoal bem como
dar descarga; assoar 0 nariz; usar adequadamente o guardanapo e outras atividades que
porventura ocorrem no dia-a-dia. Cabe ao professor, enquanto educador, oferecer
possibilidades para desenvolver os aspectos de autonomia e independéncia (Araraquara,
2000a).

A ALIMENTACAO, por sua vez, além de suprir as necessidades bésicas alimentares
das criancas, esta voltada também para uma acao educativa, dando possibilidade para que as
criancas criem um héabito saudavel e maneiras socialmente adequadas de se alimentar
(Araraquara, 2000a).

Ja a SAIDA (roda de relaxamento) seria 0 momento em que se organiza um
relaxamento, avalia as atividades do dia e os acontecimentos. Excelente espaco para o
professor observar seu grupo-classe e perceber como foram absorvidas as informacoes
trocadas no dia. O professor, com seu grupo - classe, deve colocar-se no seu lugar de
referéncia (espaco, preferencialmente fixo, combinado entre professor-escola e familia no
inicio do ano letivo para receber as criancas e entrega-las ao final do dia), para poder cantar,
trocar, conversar, avaliar e até sugerir atividades para o dia seguinte (Manual de
Procedimentos: Araraquara, 2000a).

Finalmente, as ATIVIDADES, que acontecem diariamente em 02 momentos, que
podem variar, mas guardam uma mesma estrutura. O Manual de Procedimentos orienta o que

deve ser realizado em ambos 0s momentos:

é inegavel que o 1° momento de atividade (antes da alimentacdo) é o mais
privilegiado para as a¢fes de concentragdo nas quais o educador define com mais
calma e tranquilidade seu plano de trabalho. Esse momento pode ser Gnico em um
determinado espaco ou, de acordo com as necessidades proprias de cada CER.,
ocupar mais de um espaco. Lembramos que nesse primeiro momento as criangas
estdo mais atentas e os conceitos e/ou assuntos discutidos terdo uma maior aceitacdo
e atencdo.

O 2° grande momento de atividade, nas diferentes dindmicas dos CERs, s&o
momentos 6timos para as atividades recreativas, de expressao plastica, sonora e
corporal, atividades de expressdo ludica (faz-de-conta); atividades de exploracéo;
atividades relativas a ciéncias sociais e naturais (passeios, experiéncias, etc.);
brincadeiras livres (Araraquara, 2000a, p.44).
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O Projeto Curricular avanca em relacdo a pratica pedagogica da Pré-Escola a partir da

rotina e apresenta orientagdes no sentido de considerarem que:

o tipo de atividades que as criangas desenvolvem em diferentes lugares do CER.,
deve ser coerente com o proprio espaco e com as necessidades da faixa-etaria de seu
grupo. Os espacos e as atividades devem ser organizados no sentido de oferecer a
seus alunos uma area em que possam: construir, criar, espalhar materiais, organizar
0s materiais, trabalhar sozinho, em pequenos e grandes grupos (Araraquara, 2000b,

p.40).

O Projeto Curricular indica também que os espacos fisicos dos CERs destinados a

execucdo dos momentos de Atividade sdo as 3 (trés) salas com diferentes caracteristicas

(Estruturada, Recursos e Multimeios) e uma area livre ampla e diversificada que, como ja

vimos, é comum a todas as Unidades. A Proposta Curricular vai além ao propor as atividades

que podem ser trabalhadas em cada uma das salas, como apresentado abaixo (Araraquara,

2000b):

SALA DE MULTIMEIOS: Espaco de exceléncia para atividades de:

Expressdo musical — danca / canto / instrumento;
Expresséo corporal — dramatizagéo / danga / brincadeiras;
Jogos de regras e de concentragéo;

Pesquisas / Exploracao.

SALA DE RECURSOS: Espaco de exceléncia para atividades de:

Discriminac0es;

Conhecimentos matematicos — discriminacdes / quantidade / seriacdo / classificacéo;
Coordenagdo motora — encaixes;

Expresséo plastica;

Historias.

SALA ESTRUTURADA: Espaco de exceléncia para atividades de:

Conhecimento das diferentes modalidades de linguagem;
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Reconhecimento da escrita;

Desenho e pinturas coletivos;

Colagem, Dobraduras;

Contato com os elementos escritos;

Construcgéo de texto coletivo (professor sendo ou ndo o escriba);
Trabalhar a base alfabética.

As especificidades para o desenvolvimento da pratica pedagdgica em cada um desses
grandes momentos estdo definidas no Projeto Curricular da Pré-escola, entendido pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Araraquara como “um instrumento situado entre as
definicbes teoricas das Diretrizes Pedagogicas de Educacdo Infantil e o Manual de
Procedimentos, configurando-se como apoio a organizacao da pratica pedagdgica, sobretudo
na atuacao dos professores” (Araraquara, 2000b, p.4).

Logo em seu primeiro paragrafo o Documento assume 0 compromisso com “o bem
estar ¢ o desenvolvimento das criangas” (Araraquara, 2000b, p.03) numa acdo educativa que
possa garantir “as expressdes, 0os pensamentos ¢ as fantasias das criangas, oferecendo os
elementos culturais basicos para a vida em sociedade” (Araraquara, 2000b, p.03), definindo
“marcos de atuagdo para educar criangas de 2,4 a 6 anos” (o municipio de Araraquara
considera como Pré-Escola criancas a partir de 2,4 anos, diferentemente do que acontece com
a Legislacéo Federal, que indica esse marco aos 04 anos)(Araraquara, 2000b, p.03) e “avancar
cada vez mais na reflexdo e atuacdo pedagogica” (Araraquara, 2000b, p.05).

Sua construgdo se deu num processo coletivo, junto aos educadores da Rede
Municipal, considerando o conjunto de acGes e decisdes desenvolvidas no interior dos CERSs,
olhando para o que acontecia e refletindo sobre o fazer, o porqué, os significados e objetivos,

afinal a intencdo era a de:

repensar a fungdo da educacdo infantil, a funcdo do equipamento CER., o papel do
professor e dos educadores, em geral; rever as estruturas de tempo e espaco,
repensar as organizagdes de rodizio e rotinas. Tudo isso embasado numa concepcéao
maior de crianca e seus diferentes aspectos no decorrer do desenvolvimento. A
aceitacdo do proposto se deu a partir do momento em que os educadores se sentiram
comprometidos com o processo, fazedores de histdria, parte integrante e
determinante do sistema... Foi fundamentalmente feita a partir da atuacéo pratica dos
educadores: da sua realidade, do seu momento, do seu espaco, das suas condi¢des.
(Araraquara, 2000b, p.10)

Assim, foram elaborados o que o Documento nos apresenta como Principios, como

norteadores da acao educativa dos professores:
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1 - Aquisicao de autonomia, cooperagdo e responsabilidade;
2 - Formacéo de auto imagem positiva;

3 - Construcdo de conhecimento;

4 - Favorecimento da expressdo;

5 - Criticidade culta. (Araraquara, 2000b, p.15)

Junto a esses principios, o Projeto Curricular da Pré-Escola nos traz, “objetivando a

sequéncia do trabalho e priorizando as caracteristicas e necessidades de cada faixa etaria”

(Araraquara, 2000b, p.18) os aspectos principais que devem nortear o trabalho dos professores

ao planejar as atividades para as diferentes faixas-etérias:

e 2,4 a3 anos (turma conhecida no municipio como Classe Intermediéria e Unica em que

0 professor possui um adulto auxiliar, denominado agente educacional):

- motor (desenvolvimento global);

- linguagem (aprimoramento);

- autonomia.

e 3a4anos (turma conhecida no municipio como 32 Etapa):

- motor (desenvolvimento e aprimoramento);

- linguagem (aprimoramento);

- independéncia e autonomiga;

- socializacdo.

e 4 abanos (turma conhecida no municipio como 42 Etapa):

- motor (agilidade + habilidade);

- linguagem (ampliac&o do repertdrio + expresséo);

- socializagéo;

- esquema corporal,

- atencéo;

- regras e limites.



50

e 5a 6 anos (turma conhecida no municipio como 5% Etapa, ultimo ano da crianca na

Educacao Infantil):

- motor (fino e amplo + equilibrio);

- linguagem (expresséo);

- esquema corporal / psicomotricidade;
- memoria;

- discriminagdes;

- atencdo e concentracao.

Em consonancia com as Diretrizes Nacionais da Educagdo Infantil, o Documento
também nos apresenta a questdo do brincar, considerando-o “caminho especial para a crianga
conhecer 0 mundo, ja que o brincar é o “oficio” da criang¢a” (Araraquara, 2000b, p.20). E vai

além ao dizer que:

“o brincar representa, para a crianga, a PONTE ENTRE A REALIDADE E
FANTASIA, no exercicio de exploracdo e compreensdo do mundo, incentivando a
socializagdo. Através do ato de brincar a crianca aprende, descobre, vivéncia
situacBes reais ou ficcionais, fantasticas, que a levam a solucdo de problemas, do
reconhecimento de si e de suas relagdes com o outro e com 0 mundo externo. As
atividades de natureza ludica - situagGes vividas através do jogo e da brincadeira -
possibilitam a construcdo de significados, indagacfes, hipoteses, investigacbes e
transformacdes do préprio significado, e revelam toda a magia do universo infantil”
(Araraquara, 2000b, p.21).

Apresenta também as areas do conhecimento que devem ser trabalhadas. Sao elas:

Lingua Portuguesa, Matematica e Descobrindo as Ciéncias.

Em Lingua Portuguesa o documento sugere:

o desenvolvimento da linguagem como um todo, favorecendo as interagBes que as
criangas estabelecem com o mundo na fala, no gesto, na agdo. A linguagem é um
instrumento fundamental na orientacdo da ac&o, na constru¢do do conhecimento, na
constituicdo do pensamento, na organizacdo das experiéncias da crianga. A
linguagem enquanto conteddo é um produto linguistico que se manifesta através da
oralidade, textos escritos, desenhos e diferentes formas de expressdo. Sendo parte
fundamental no processo de leitura e escrita, e na escola de Educacdo Infantil...
precisa e deve ser trabalhado de forma consciente, intencional e planejada...
Acreditamos que a fala, o discurso oral, ndo é a Unica forma de linguagem, e esta
possui diversas formas de manifestacdo. Por exemplo a expressdo corporal - pelos
gestos, pela mimica, pela dramatizacdo; a mdsica; a expressdo gréafica e plastica -
desenho, pintura, modelagem; a escrita, todas sdo formas de expressdo, de criacdo e
de troca de significados. Em todas as formas de linguagem a crianga encontra
diferentes possibilidades de reorganizacdo e de suas experiéncias, de criagdo, de
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expressdo de sua personalidade e de construgdo de seu conhecimento (Araraquara,
2000b, p.25).

A Matematica para o documento € vista como uma &rea de conhecimento presente no
cotidiano da Educagéo Infantil e que possui nas atividades de brincadeira e de jogos o grande
recurso metodologico para o desenvolvimento dos conteddos (ARARAQUARA, 2000b).

Prop6e que a acdo educativa executada pelos professores tenha como norteadores do

trabalho objetivos que possibilitem:

- Desenvolver raciocinio ldgico-matematico, através de experiéncia concretas;

- Participar ativamente, na busca de soluc¢des dos problemas que surgirem;

- Garantir que a matemaética seja um conhecimento cuja significacdo seja construida
pela crianga, e que pode e deve ser apropriada por todos;

- Encorajar as criancas a desenvolverem seus prdprios meios de raciocinio,
proporcionando melhores fundamentos cognitivos e maior confianca (Araraquara,
2000b, p.30).

Em relacdo a area de Ciéncias, o documento nos diz que o olhar curioso da crianga

pequena:

deve ser orientado pelos adultos, através do incentivos a pesquisa, a observagdo, a
experimentacdo, ao registro. A orientacdo do adulto, - e aqui se trata do adulto
educador - implica na previsdo e organizacdo de momento onde junto com as
criangas, possam exercitar esse dialogo com as coisas do mundo, feito de perguntas,
respostas possiveis, verificacdo das hipoteses levantadas, conclusdes, tornar a
perguntar, tornar a responder, tornar a duvidar. O incentivo a esse dialogo traduz-se
em atividades concretas que permitirdo: o exercicio da curiosidade através de
observacdo e exploragdo (levantar hipéteses, testa-las, confronté-las, etc); o contato
com as mais variadas fontes de informacdo (livros, revistas, fotografia, gravuras,
etc); a troca das informacdes produzidas pelas préprias criangas e pelo adulto. O
corpo sendo desenhado, a histéria da familia sendo contada, o quarteirdo sendo
visitado, vendo os animais nascerem, o frio que pede cobertor, o calor que pede
agua, sdo fatos da vida cotidiana, matérias primas para a transmissdo disso que hoje
conhecemos como Ciéncias (fisicas, biologicas e sociais) e que a humanidade levou
um longo tempo para organizar (Araraquara, 2000b, p.32-3).

Ao final do Documento é apresentado uma espécie de sequéncia didatica com os
contetidos a serem trabalhados nas diferentes turmas (Classe Intermediaria, 3% Etapa, 4% Etapa
e 5% Etapa) em relacdo as 3 (trés) grandes areas do conhecimento (Lingua Portuguesa,
Matematica e Descobrindo as Ciéncias).

Como ja mencionado, com a criacdo do LAPEI (Laboratério Pedagdgico da Educagéo
Infantil) e como uma das a¢6es visando a reorganizacdo curricular, a Secretaria Municipal de
Educacao reformulou as grandes areas do conhecimento da Pré-Escola, passando a considerar

mais 3 (trés) grandes areas: Movimento, Artes e, Historia e Geografia. Consequentemente a
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sequéncia didatica alterou-se, como mostrado através do Anexo Il.

Esperamos que a contextualizacdo da Rede Municipal de Educagdo Infantil do
municipio de Araraquara tenha ajudado na compreensdo daquilo que é oferecido as criancas
atendidas e aquilo que é exigido dos profissionais que ali trabalham. Acreditamos que essa
compreensdo faz-se necessaria para o entendimento dos dados que serdo apresentados a seguir
e da discussdo que faremos a partir do que até aqui foi construido sobre o brincar.
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5. ACOLETA DE DADOS

Os dados foram coletados ao final do segundo semestre de 2014, nos meses de
novembro e dezembro. Apesar da ndo necessidade de cadastrar o trabalho junto a Plataforma
Brasil (sistema eletronico criado pelo Governo Federal para sistematizar o recebimento de
Projetos de Pesquisa que envolvam seres humanos), por se tratar de uma andalise documental,
seguimos todas as Orientacdes do Comité de Etica do Centro Educacional de Araraquara
(UNIARA).

Inicialmente, protocolamos junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara,
em setembro de 2014, pedido para a realiza¢do do trabalho com cdpia do Projeto de Pesquisa
(Anexo I11).

Com o pedido deferido pela Exma. Sra. Secretaria Municipal de Educacdo, agendamos
uma reunido com a responsavel pelas Formacgdes Continuadas em Servico oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, para explicagdes sobre o teor do trabalho e combinados
sobre a coleta.

Muito atenciosa, a responsavel pelo setor se propés a colaborar, designando uma de
suas funcionarias como referéncia para minhas solicitacfes. Ofereceu-me também uma mesa
para que eu pudesse realizar o servico de “garimpagem” daquilo que de fato me interessaria
para o trabalho e autorizou a realizacdo de cépias desse material, desde que realizada no
préprio local, que possuia uma fotocopiadora. Ofereceu também, via arquivo de computador,
a relacdo de todas as FormacOes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo desde
2005. Essa relagéo consta no presente trabalho (Anexo IV).

Esse arquivo, contendo o nome da formacdo, o periodo/horas de sua realizagdo, o
publico alvo, o numero de participantes e responsavel/palestrante, foi fundamental para a
organizacdo da coleta, pois tinhamos em maos um guia do que buscar. Bastaria, a partir desse
momento, encontrar as formacGes no arquivo morto da SME e procurar materiais que
pudessem nos dizer mais sobre ela: conteldos, metodologias, materiais entregues aos
professores, avaliaces da formacdo enfim, documentos que nos dessem subsidios para
analisar se, e de que forma, o brincar foi abordado. A partir desse arquivo, precisamos tomar
outras duas decisdes: o que fazer com o ano de 2004, que ndo constava da relacdo e que
critérios utilizar para buscar as formac6es. Inicialmente, pensamos no periodo 2004-13 por
dois motivos: por se tratar de uma década, tempo que consideramos suficiente para termos a
ideia do que, de fato, foi oferecido aos professores da pré-escola enquanto Formacgéo

Continuada em Servico; e pelo fato de que, foi no ano de 2004 que a Secretaria Municipal de
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Educacéo criou o Centro de Desenvolvimento Profissional de Educadores Prof. Paulo Freire
(CEDEPE), que é um 6rgdo dentro da Secretaria Municipal de Educacdo responsavel pelas
Formacdes Continuadas em Servico oferecidas pela Secretaria; sobre os critérios para decidir
quais formacGes procurariamos no arquivo morto optamos pelo seguinte: buscariamos todas
as formacdes oferecidas que constassem no campo - publico alvo — as palavras professores da
Pré-Escola e/ou professores da Educacéo Infantil. Assim, resolvemos iniciar nossos trabalhos
a partir do ano de 2005 para ndo corrermos o risco de utilizar um critério para escolha de
material de analise diferente para o ano de 2004.

Com essas decisGes tomadas, o proximo passo foi combinar com a funcionéria
designada pela responsavel pelas Formagdes Continuadas em Servigo as minhas visitas, em
numero de duas na semana, realizadas sempre no periodo da tarde. Depois de conversarmos,
acabamos criando a seguinte rotina: quando chegava a funcionaria me acompanhava até a sala
de Arquivo Morto, que era aberta por uma outra funciondria. L4, com a ajuda dessa
funcionaria, localizdvamos as FormacGes Oferecidas no ano escolhido (por sugestdo das
préprias funcionarias fiz a op¢édo de trabalhar cada visita com um ano e, também por sugestéo
das funcionarias, fiz a coleta dos dados partindo de 2013 até chegar 2005 pois, segundo elas,
0S anos mais proximos estavam melhor organizados) e pegavamos as pastas.

Com o arquivo oferecido pela responsavel pelas Formagdes impresso, passava a
buscar nas pastas as Formacdes Continuadas em Servico oferecidas aos Professores da Pré-
Escola. Quando as encontrava, fazia uma cOpia do material, cuja analise passamos a
apresentar agora. Todo o material coletado esta arquivado com o pesquisador, disponivel para
eventuais consultas e comprovacdes, e por questdes relacionadas ao excesso de material, ndo

estardo anexos ao presente trabalho.
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6. METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Apresentaremos a partir de agora, a analise dos documentos obtidos junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Araraquara. Antes, porém, faremos uma breve discussdo sobre o
processo metodoldgico sob o qual foi construido o trabalho.

Realizar uma opc¢do metodoldgica ndo é tarefa facil pois, independente do caminho a
ser seguido, em qualquer que seja 0 metodo adotado teremos vantagens e desvantagens,
acertos e falhas.

Gunther (2006) coloca algumas questdes relevantes para refletirmos nesse processo de
escolha. Segundo o autor, a escolha metodoldgica deve considerar 0s recursos materiais,
temporais e pessoais disponiveis para responder a pergunta cientifica desencadeadora do
trabalho e que, cabe ao pesquisador e sua equipe (ou orientador) encontrar e utilizar uma
abordagem que permita, no menor tempo ou no tempo disponivel para a realizacdo do
trabalho, chegar a resultados que melhor contribuam para a compreensdo e avangos do
fendmeno que se propds a estudar.

Partindo dessa proposicdo de Gunther e das nossas perguntas cientificas iniciais (O
municipio no qual trabalho vem tratando o brincar em suas Formagfes Continuadas em
Servico oferecidas aos professores da Pré-Escola? Analisando essas formagOes seria possivel
inferir qual € a postura da Rede em relagdo ao desenvolvimento de atividades baseadas no
brincar?) nos colocamos com a primeira decisdo metodoldgica: quais fontes usariamos para
responder essas questdes: poderiamos entrevistar funcionarios da Secretaria Municipal de
Educacdo responsaveis pelo planejamento e organizacdo das Formacgfes Continuadas;
poderiamos organizar um questionario ou entrevistar os professores da rede; poderiamos
frequentar as Formacdes Continuadas em Servico oferecidas por um determinado periodo de
tempo. Essas possibilidades apresentavam porém, um problema inicial: o pesquisador faz
parte da Rede e como conseguiriamos mensurar até que ponto a coleta de dados por esses
caminhos ndo trariam variaveis interferentes? Outra questdo levantada por Ginther e que
também ndo podemos deixar de discuti-la aqui refere-se ao tempo para a realizacdo do
trabalho: o curso de Mestrado Profissional possui duragcdo de 24 (vinte e quatro) meses e 0
aluno-pesquisador desse trabalho ndo conseguiu afastar-se integralmente de seus afazeres
profissionais; houve uma autorizacdo de duas tardes (quartas e sextas — feiras) para a
realizacdo das disciplinas obrigatorias, organizacdo da dissertacdo e demais estudos e
afazeres; julgamos que esse tempo seria demasiado curto para entrevistas, questionarios ou

observacdes.
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Dessa forma, realizamos a opc¢do metodoldgica pela pesquisa documental por
acreditarmos que os documentos séo fontes ricas e estaveis de dados, capazes de dar indicios
das acbes humanas e revelar suas ideias, opinides e formas de atuar (BRAVO, 1991;
GUNTHER, 2006).

Uma vez realizada essa opcao, precisdvamos decidir qual técnica utilizariamos para
coletar e analisar os dados. Uma boa coleta de dados em pesquisa documental exige
uniformidade nas acbes para que ndo se perca na grande quantidade de material que
geralmente se tem a disposicdo. Precisa-se de regras claras e definidas sobre o que vai ser
procurado. No nosso caso, como descrito no capitulo anterior, acreditamos que essas regras
tenham sido bem organizadas: o arquivo de computador oferecido pela responsavel pelas
Formacdes Continuadas da Secretaria de Educacdo nos permitiu criar uma espécie de busca
por palavras-chave que contemplavam aquilo que procurdvamos, isto é, as formacdes
oferecidas aos professores da educacao infantil / pré-escola.

Finalmente coube a decisdo sobre a partir de qual técnica os dados seriam analisados.

Apesar dos graficos que iniciam cada um dos nove anos de Formacgdes Continuadas
em Servico analisadas, aos quais teceremos comentarios nos paragrafos seguintes,
consideramos nosso trabalho uma anélise essencialmente qualitativa, por serem consideradas,
desde as Ultimas décadas, segundo Carvalho et al. (2006), como aquelas que melhor poderiam
apreender os fendmenos sociais.

Optamos também por analisar os documentos a partir de seus contetdos, isto e,
guando ao pesquisador se possibilita descrever e interpretar o conteddo das mensagens,
buscando dar respostas a problematica que motivou a pesquisa e, assim, colaborar com a
producdo de conhecimento teérico relevante para o trabalho (BARDIN, 1977) pois, ndo
poderiamos deixar de citar Ludke e André, a pesquisa qualitativa € um exercicio de
ultrapassar “os dados, estabelecendo conexdes e relagdes que possibilitem a proposicdo de
novas explicagdes e interpretagdoes” (1986, p. 49).

Em relacdo aos gréficos quantitativos, apresentados no inicio de cada ano analisado,
eles ttm o objetivo de, no primeiro, situar o leitor sobre a porcentagem de Formacdes
Continuadas em Servigo oferecidas a todos os profissionais da Secretaria Municipal de
Educacdo (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Integral e Outros — categoria em
que juntamos a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial e o Apoio Tecnico
Administrativo). No segundo, especifico da Educacdo Infantil, dar um panorama da
modalidade a partir da divisdo porcentual para quem se destinaram as formacdes: se foram

para a Creche e/ou Recreacdo, a Pré-Escola ou Outros — categoria composta pelas Formacoes
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destinadas aos profissionais de ordem técnica administrativa, diretores de escola e
profissionais da educacéo especial prestando servi¢co a Educacéo Infantil.

Acreditamos que esses graficos dao uma visdo macro da Rede Municipal de Educacéo,
situam a Pré-Escola dentro desse sistema e possibilitam inferéncias e até a realizacdo de
novos trabalhos sobre a organizacao das Formagdes Continuadas em Servi¢o nesse municipio.

Finalmente, em relagdo a apresentacdo dos dados, optamos por seguir uma linearidade
historica, isto &, apresentaremos as Formacdes Continuadas em Servigo oferecidas aos
professores da pré-escola ano a ano e teceremos a analise tentando triangular nossas

inferéncias, 0 momento historico e 0s pressupostos tedricos adotados.
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6.1 O ano de 2005

Gréafico 1. FORMA(;OES~ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGCAO (S.M.E.) - ANO DE 2005:
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Gréfico 2. FORMAGOES CONTINUADAS EM SERVIGO OFERECIDAS PELA S.M.E. A EDUCAGAO
INFANTIL — ANO DE 2005:
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Nesse ano, foram oferecidas aos professores da pré-escola as seguintes Formacgoes
Continuadas em Servico: PROFA (Programa de Formacédo de Professores Alfabetizadores),
com carga horaria total de 180 (cento e oitenta) horas, a Reflexdo sobre a antecipacdo para o
Ensino Fundamental, encontro Unico com quatro horas de duracgéo e 2 (duas) formac6es sobre
a questdo da etnia negra: uma na forma de palestra e outra através de apresentacdo teatral.

Relacionamos tais formagfes com determinagdes legais: a questdo da etnia negra se
deu devido a Lei 10639/2003 que alterou o artigo 26 (vinte e seis) da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo determinando a obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira com conteido programaético que incluiu o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003); sobre a reflexdo da antecipacédo
para o Ensino Fundamental e 0 PROFA, também recorremos a legislacdo: se retornarmos ao
inicio dos anos 2000, tinhamos como obrigatdria em nosso pais, a educacdo oferecida dos 7
(sete) aos 14 (catorze) anos, com previsao de extensdo da escolaridade obrigatoria a partir dos
seis anos, proposto pelo Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 (BRASIL, 2001) e
oficializado pela Lei 11274/2006 que alterou, em seu artigo 32, o ensino fundamental
obrigatorio, que passou a ter duragdo de 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade
(BRASIL, 2006). As Redes de Ensino, cientes da mudanca e com apoio do MEC, foram
preparando-se para essa transicdo, revendo seus curriculos e propostas pedagogicas para essa
faixa etaria especifica.

N&do encontramos junto a Secretaria Municipal de Educacdo documentos que
pudéssemos analisar os conteudos trabalhados nas Formagdes Continuadas em Servico em
relacdo a questdo da etnia negra e nem sobre a Reflexdo para a antecipacdo do ensino
fundamental.

Sobre o PROFA, foi um programa Federal (realizado pelo MEC em parceria com 0s
Orgdos estaduais e municipais de educacdo) com o objetivo central de contribuir para a
socializacdo do conhecimento didatico disponivel sobre a alfabetizacdo e reafirmar a
importancia da implementacdo de politicas publicas destinadas a assegurar a melhoria da
qualidade da educacdo oferecida aos alunos das series iniciais do ensino fundamental. O
Programa estava organizado em 3 (trés) modulos: o médulo | tratava da fundamentacéo
tedrica relacionadas aos processos de aprendizagem da leitura e escrita e a didatica da
alfabetizacdo; os modulos I1 e 11l discutia situacdes didaticas e contetdos de alfabetizacgdo,

como por exemplo ortografia e géneros textuais. Foi uma formagdo mais centrada na atuagao
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do professor do que em aspectos relacionados aos alunos. Em nenhum dos documentos
disponiveis tivemos a presenca do brincar, desconsiderado como atividade principal da
crianca de 6 (seis) anos, que passaria a ser atendida pelo Ensino Fundamental em breve. O
foco foi o processo de alfabetizacdo, com atividades em sala de aula, que consideravam o
lapis e o papel como elementos mais importantes. Muitos estudos analisaram as
descontinuidades na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental nesse contexto
de nove anos de duracdo. Marcondes (2012) realizou seu trabalho de doutorado também nesse
municipio e considerou que, de fato, o que tivemos foram criancas tendo que se “adaptarem a
um maior tempo no ambiente de sala de aula, sentados em carteiras que muitas vezes nio
possuiam dimensdes ergométricas para atender a seus portes fisicos” (p. 327) e que o brincar,
presente no cotidiano diario dos CERs passou, no Ensino Fundamental, a ser considerado um
contraponto do ‘“trabalho”, sedimentando uma concepcdo de processo de escolarizacdo

antagonico a fruicdo, ao prazer e a ludicidade.



6.2 O ano de 2006

Gréfico 3. FORMAQ@ES~ CONTINUADAS EM SERVICO
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2006:
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Tivemos, em 2006, como FormacBes Continuadas oferecidas aos professores da pré-
escola, a continuidade do PROFA que, como ja analisamos, discutia a preparagdo dos
professores para o ensino fundamental de 9 (nove) anos e 0s processos de alfabetizacdo que,
alids, acreditamos ter sido o foco a época pois, além do PROFA, a SME organizou uma
formacéo especifica para os professores do primeiro ano do ensino fundamental e do Ultimo
ano da pré-escola, com duragdo de 32 (trinta e duas) horas, para tratar do tema.

Em nossa “garimpagem” para a coleta de dados, encontramos um folder da Prefeitura
Municipal, entregue a populacdo em geral, com perguntas e respostas sobre 0 ensino
fundamental de 9 anos onde se respondia a pergunta “Quais sdo os conteudos a serem
trabalhados no primeiro ano do ensino fundamental de 9 anos?”: “como o 1° ano do Ensino
Fundamental ja é por lei de carater obrigatorio, os conteddos serdo voltados para a aquisi¢éo
do processo de alfabetizacdo, raciocinio l6gico matematico e todos 0s outros componentes
curriculares, atendendo as peculiaridades dessa faixa-etaria, enfatizando o aspecto Iidico e a
necessidade de brincar correspondente a essa etapa do desenvolvimento”. Pretendia-se
enfatizar o aspecto lddico e a necessidade do brincar, porque ndo encontramos Formacdes que
trataram do assunto, ficando restritas apenas aos processos de alfabetizacdo em sala de aula?

Com o inicio do ensino fundamental aos 6 (anos), que no municipio estudado
aconteceu nesse ano (2006), houve a necessidade de alteracdo nas faixas-etarias para a
organizacao das turmas de pré-escola e, consequentemente, uma reorganizacao curricular na
modalidade, fato que levou a SME organizar a Formagdo “Reorganizacdo Curricular da Pré-
Escola”, com duracdo de 12 (doze) horas. Essa formacao tratou, segundo o que analisamos,
sobre a nova organizacdo das faixas etarias das criangas na Educacdo Infantil (as turmas
ficaram, em média, 6 (seis) meses “mais novas” com a implementagido do ensino fundamental
de 9 anos), a reorganizacdo dos conteldos/atividades a serem trabalhadas a partir dessa
alteracdo de faixa etaria e a construcdo de um instrumento de avalia¢do das turmas a partir
dessa nova composicgéo.

Percebemos, dessa forma, uma continuidade nas Formacdes Continuadas em Servigo
oferecidas na Pré-Escola em relacdo ao ano anterior (2005), com foco, como ja dissemos, na
nova organizacdo das turmas devido a antecipacdo do ensino fundamental e na alfabetizacdo

deixando o brincar, mais uma vez, ausente das discussoes.



63

6.3 O ano de 2007

Gréfico 5. FORMAQ@ES~ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2007:
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As Formagdes oferecidas esse ano foram: “Educar na diversidade”, “Consumo
sustentavel, responsavel e educagdo matematica sob uma perspectiva colaborativa”, “Teatro
com Vistas a contar historias”, “Pensando com o xadrez”, “E jogo, ¢ brincadeira, ¢ capoeira”,
“De quem ¢ essa histéria” e o Projeto “Entre na roda”. Encontramos também documentos
relacionados a uma formagcdo inicial oferecida a professores recém-contratados pela Rede e
optamos pela apresentacdo do material, assim como relatérios (referente ao ano de 2006) e
propostas (para o0 ano de 2007) que, apesar de ndo constarem da relacdo das Formacdes
Continuadas oferecidas aos professores da pré-escola, julgamos importante sua apresentacéo,
para podermos ter uma melhor compreenséo da Rede.

Este relatorio e suas propostas a que nos referimos no paragrafo acima, continham os
objetivos da equipe coordenadora da Educacdo Infantil na Rede, que eram: construcdo junto
com as professoras de estratégias para o desenvolvimento dos contelddos; organizacao de um
instrumento de planejamento e registro e metas de estabelecer junto com as professoras o
compromisso de realizarem no minimo 2 (dois) projetos de trabalho durante o ano. Também
no relatdrio, havia a preocupacdo de realizar formacdes nas areas de Artes, Ciéncias e
Matematica pois, segundo a avaliacdo da equipe, seriam as areas em que as professoras
apresentam maiores dificuldades em trabalhar com as criancgas e a intencdo de formagdes em
brincadeiras, musica e historias, por “serem temas que fazem parte do dia-a-dia da educagéo
infantil e que precisam constantemente serem ‘alimentados’ com novas ideias”.

Imaginamos que as Formagdes “Teatro com vistas a contar historias”, “Pensando com
o xadrez”, “E jogo, ¢ brincadeira, é capoeira”, “De quem & essa histéria” e o Projeto “Entre na
roda” tenham surgido a partir dos apontamentos desse relatorio, uma vez que tratam sobre
artes, musica, brincadeiras e historias. Ndo encontramos documentos que nos pudessem
mostrar como foram as formagdes referentes ao “Pensando com o xadrez”, “E jogo, é
brincadeira, ¢ capoeira” e “De quem € essa historia” e isso nos permite, tecer aqui, a primeira
critica acerca da organizacdo e conservagdo dos documentos pela Secretaria Municipal de
Educacdo. O extravio ou a ma organizacdo na guarda de documentos faz com que percamos
parte de uma historia, dificultando a compreensédo do processo de sua elaboracao.

A formacgao “Educar na diversidade” foi destinada aos professores que tinham alunos
portadores de necessidades especiais em sua turma e, a formacao intitulada “Consumo
sustentavel, responsavel e educagdo matematica sob uma perspectiva colaborativa” também
n&o foi encontrada.

A oficina “Teatro com vistas a contar historias” teve duragdo de 30 (trinta) horas e

objetivou ao professor: alternativas na construcdo de propostas de ensino a partir do jogo
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dramético; oferecimento de técnicas para contacdo de historias; desenvolver imaginacéo e
criatividade para a improvisacdo teatral e; estimular a criagdo de exercicios draméticos, de
expressdo corporal e pegas curtas.

Ja o projeto “Entre na Roda” foi uma parceria entre a SME e a Fundacao Volkswagen
visando o incentivo e a orientagdo a leitura. Segundo documento encontrado, “o projeto parte
do principio de que difundir o gosto pela leitura em torno da escola é benéfico a comunidade e
aos alunos, por propiciar a convivéncia em ambiente letrado”. Isso pode, ainda segundo o
documento, “garantir 0 seu [do aluno] sucesso ao longo de toda sua trajetdria escolar, aléem de
ampliar sua compreensdo de mundo”. Aconteceu em 10 (dez) encontros de 4 (quatro) horas
cada.

Finalizando o ano de 2007, apresentaremos dados sobre a Formacao Inicial oferecida
aos professores contratados pela rede naquele ano. Em verdade, essa foi a primeira Formacao
Continuada em Servico destinada a um recém-chegado grupo de professores que, de forma
oficial, seriam apresentados a Rede. Houve uma apresentacdo da equipe técnica, dos nUmeros
e da organizacdo do atendimento, dos objetivos para cada faixa etaria, dos documentos que
legislam o atendimento, entre outros. Chamou-nos a atencdo, um dos itens citados no slide 5
(cinco), que encontramos impresso: “reconhecer as brincadeiras como fontes de conhecimento
e caracteristicas fundamentais para o processo de desenvolvimento”. Foi a primeira vez, no
terceiro ano de nossa analise, que encontramos uma menc¢do oficial sobre o brincar nas
formacdes oferecidas pela SME. Encontramos também, no que cremos ter sido entregue aos
professores durante a formagdo, um texto sobre estratégias de trabalho, no qual aparecem
sugestdes para o momento de brincar (faz-de-conta, tradicionais, cooperativas e de
movimento), sugestdes de organizacdo no espaco de area livre, 58 (cinquenta e oito) propostas
de brincadeiras e 7 (sete) musicas para a realizacdo de rodas cantadas. Um avanco, de um
lado, principalmente por se tratar de professores que estavam iniciando na Rede e portanto,
com possibilidade de terem vérios anos de trabalho pela frente. Por outro, sentimos falta de
um aprofundamento tedrico sobre o brincar: o que representa esse “momento de brincar”?
Quais os pressupostos para a “organizagdo no espago de area livre” — area livre no sentido de
espaco ao ceu livre para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas ou espaco para as

criangas brincarem livremente, sem interferéncias do adulto?
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6.4 O ano de 2008

Gréfico 7. FORMAQ@ES~ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2008:
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Gréfico 8. FORMAGOES CONTINUADAS EM SERVIGO OFERECIDAS PELA S.M.E. A EDUCAGAO
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Tivemos apenas 2 (duas) FormacGes Continuadas em Servigco oferecidas aos
professores da pré-escola, realizadas em sistema de parceria, uma delas com o MEC
(“Historia Cultura Afro-Brasileira”) e outra com o Sistema Social do Comércio (SESC), que
foi o projeto “De quem ¢ essa historia”.

Talvez, a pouca formacdo oferecida se deu ao fato de ser um ano de elei¢Oes
municipais e a gestao estar encerrando seu ciclo de 8 (oito) anos. Infelizmente em nosso pais,
e vimos quando citamos os Referenciais para a formacéo de professores, a educacdo ainda é
tida enquanto um projeto partidario e ndo um programa de acles politicas, no sentido de
continuidade, necesséria, por se tratar de processos que levam uma, duas geracbes para
apresentarem resultados efetivos. Ndo da para arquivar ideias, metas, projetos por um ano
guando falamos em educacdo. Nossas criancas estavam tendo aula e nossos professores
trabalhando. Como apresentado, no ano anterior houve a contratacdo e a primeira formacéo de
muitos profissionais que ingressaram na Rede e que precisariam, como o préprio documento
encontrado disse, “serem alimentados”.

Mais uma vez, o brincar esteve ausente da pauta de formacdes, demonstrando uma
evidente oposicdo entre o discurso legal e as acdes préaticas. Perguntamo-nos: se o brincar €
eixo fundamental da prética pedagdgica segundo as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacdo Infantil, se os documentos oficiais do municipio dizem que os professores devem
considerar “que o brincar constitui uma forma privilegiada de aprender”, porque ele ndo é

trabalhado nas formacdes oferecidas?
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6.5 O ano de 2009

Gréfico 9. FORMAC@ES~ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2009:
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Nesse ano foi proporcionado aos professores um maior nimero de formagdes. Para a
pré-escola tivemos: “Curso de Formagdo Continuada de Professores no Ensino de Ciéncias e
Matematica: a terra em que vivemos”; “Projeto Entre na Roda”, “Projeto Brincar”, “Reflexao
sobre Inclusdo — construindo planos de ac¢ao”, “Oficina de narragdo de historias”, “Um olhar
sobre o desenvolvimento infantil” e a “Formag¢do continuada de professores da pré-escola”.
Traremos também, por considerarmos importantissimo, a formacgéo oferecida as diretoras de
CERs pela SME através do Projeto Formar em Rede, que tratou especificamente sobre o
brincar.

Nao encontramos material sobre o “Curso de Formacao Continuada de Professores no
Ensino de Ciéncias e Matemadtica: a terra em que vivemos”, a “Oficina de narragdo de
historias” e sobre a “Formagao continuada de professores da pré-escola”.

As formacgdes “Reflexdao sobre Inclusao — construindo planos de acao” e “Um olhar
sobre o desenvolvimento infantil” trataram de assuntos especificos da educagdo especial.

A parceria entre a SME e a Fundagdo Volkswagen foi retomada, dando continuidade
ao Projeto “Entre na Roda” iniciado em 2007 e, apresentando um novo projeto, intitulado
“Brincar”.

O “Projeto Brincar” objetivava: formar educadores para que aprimorassem sua pratica
em relacdo & brincadeira infantil, compreendendo a importancia do brincar; ampliar o
repertério de brincadeiras; conhecer e valorizar a cultura local e; articular os espacos
educacionais publicos — creches e escolas — aos demais espacos da comunidade, ampliando e
criando melhores condi¢bes de brincadeiras para o publico infantil desse territério.
Infelizmente, essa formacdo foi realizada por adesdo, isto é, aos sabados, sem a
obrigatoriedade de participacdo de toda a rede. Assim, apenas alguns CERs (dezesseis,
segundo relatério encontrado) se envolveram com o projeto. Acreditamos que formacdes
dessa importancia deveriam ser organizadas de tal forma que toda a rede pudesse ser
contemplada.

Concomitante ao “Projeto Brincar”, foi oferecido as diretoras de CERs uma formagao
(intitulada “Formar em Rede”) que tratou sobre o brincar. O “Formar em Rede” foi realizado
pelo Instituto Avisala e consistia numa comunidade de formadores em Educacdo Infantil que
tinha por objetivo fortalecer, aprimorar, disseminar e desenvolver praticas que fagcam sentido
e tenham significado para as criancas. Para participar era necessario o envio de projeto, € 0
organizado pela equipe técnica do municipio de Araraquara, com a tematica do brincar, foi
um dos 15 (quinze) selecionados entre os mais de 100 (cem) inscritos. A escolha da tematica

nos chamou a atencdo: um avango, em nossa opinido, por tratar especificamente do brincar.
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Pela anélise realizada acreditamos que a ideia era que as diretoras trabalhassem os contetidos
tratados na formagdo com as equipes de sua Unidade Educacional. Separamos algumas
questdes, retiradas dos documentos encontrados, possivelmente desencadeadoras de uma
reflexdo inicial, que acreditamos fundamental serem resgatadas pela SME e pela equipe
técnica da Educacdo Infantil, principalmente nesse momento, que como ja dissemos, propde-
se uma reconstrucdo do Projeto Curricular para a Pré-Escola. Seria uma grande oportunidade
de discusséo sobre o brincar na Rede, articulando-o com o projeto curricular e embasando-o
teoricamente com a nova proposta pedagdgica que se pretende adotar. Sdo elas: que espago o
brincar ocupa em nossa sociedade? Como se manifestam as brincadeiras em nossa
comunidade? Qual a real importancia do brincar para os educadores? Como essa importancia
se traduz no cotidiano? Como sdo organizadas as brincadeiras? Quem as organiza? Quando
isso acontece? Os educadores brincam com as crian¢as? Em que momentos? Como acontece
essa brincadeira?

Novamente, teceremos uma critica em relacdo aos materiais das formacgdes arquivados
pela SME: além de ndo encontrarmos muitas das formacg6es oferecidas, as encontradas estao,
em nossa opinido, guardadas de forma incompleta — até esse momento ndo conseguimos
informagdes que pudéssemos analisar o conteudo trabalhado junto aos professores. O
arquivamento do conteudo trabalhado nas formagbes é condicdo sine qua non para
compreendermos a histdria da rede, seus avancos e retrocessos. Sugerimos que 0s contelldos
trabalhados em todas as formacgdes sejam anexados ao arquivo morto. Sugerimos também,
num mundo cada vez mais tecnoldgico, com menos recursos naturais e menos espacos, que
sejam realizadas cOpias digitais dos materiais, economizando recursos, espacos e facilitando a

organizacao através de diferentes recursos e programas computacionais.



71

6.6 O ano de 2010

Gréafico 11. FORMAQ©E§ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2010:
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A continuidade dos Projetos “Entre na Roda” e “Brincar”, as formagdes “Educacao
Infantil: pré-escola” e “Inclusdo de escolares com transtornos de aprendizagem” mais as
oficinas “Cultura: dancgas e brincadeiras na Educagdo infantil” e “Cultura: brinquedos
cantados e jogos musicais” foram oferecidos aos professores da pré-escola enquanto
Formacéo Continuada em Servigo no ano.

Como ja relatado, o Projeto “Entre na Roda” trata de incentivo a leitura, através de
encontros em parceria entre a SME e a Fundacdo Volkswagen; A formacgdo “Inclusdo de
escolares com transtornos de aprendizagem” tratou de assuntos relacionados a Educagdo
Especial e; a formagao “Educagdo Infantil: pré-escola” nao foi encontrada.

As oficinas culturais “Dangas e brincadeiras na Educacdo infantil” e “Brinquedos
cantados e jogos musicais” nos pareceu, pelo material encontrado, uma oportunidade de
vivéncia aos professores sobre a tematica, com a apresentacdo de muitas atividades praticas.
Segundo a ementa dessas oficinas, o trabalho com essa tematica “¢ de suma importancia para
0 resgate de nossa identidade cultural. Esses brinquedos, jogos e dangas carregam em si toda a
riqgueza da heranca deixada pelas culturas europeia, africana e indigena que compdem o
cenario cultural do Brasil. Além do aspecto ludico e cultural, contribuem para o
desenvolvimento integral da crianga, envolvem o conhecimento, a afetividade e a
motricidade”. Faltou, ao nosso ver, o embasamento teorico capaz de proporcionar a reflexao e
a contextualizacdo desses contetidos na pratica pedagogica.

Sobre o Projeto “Brincar”, percebemos avancgos e insisténcia por parte da S.M.E. para
sua continuidade. Se em 2009 o Projeto foi realizado aos sabados, para esse ano houve
alteracéo para que os encontros pudessem ser realizados durante a semana. 1sso fez com que,
segundo relatério encontrado, “a frequéncia dos participantes melhorasse consideravelmente”.
Encontramos também as pautas dos 8 (oito) encontros realizados e analisando tais pautas,
vimos que 0s objetivos do Projeto para o0 ano de 2010 (que contou com a participacdo de 13
CERs) foram: vivenciar brincadeiras tradicionais; aprender e vivenciar novas brincadeiras;
refletir sobre diferentes olhares para a infancia e a crianca; estudar aspectos do
desenvolvimento infantil; refletir sobre o brincar; refletir sobre brincadeiras para criancas
pequenas (bebés) e brincadeiras de faz de conta; discutir e planejar acdes de brincar nas
escolas; refletir sobre as multiplas linguagens do brincar; socializar as ac¢fes de brincar
implementadas nas escolas. Esses temas sdo riquissimos e novamente insistimos na ideia de

que devem ser retomados pela SME nesse processo de reconstrucéo do Projeto Curricular.
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6.7 O ano de 2011

Gréafico 13. FORMAQOE§ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2011:
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Grafico 14. FORMACOES CONTINUADAS EM SERVIGCO OFERECIDAS PELA S.M.E. A EDUCAGCAO
INFANTIL — ANO DE 2011:
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As Formagdes Continuadas em Servigo oferecidas esse ano foram: “Plantar
Sementes”, “Lixo Zero na Escola”, “Formacao Inicial aos Professores da Educagao Infantil” e
“Arte Cultura na Pré-Escola”. Além disso, o Projeto Brincar teve sua continuidade e foi
oferecida uma Formacao sobre o Brincar in loco (especificamente no CER Maria José P. da
Porciuncula), que apesar de ndo termos encontrado material sobre ela, a ideia por si sO ja nos
agrada, pois acreditamos que esse tipo de formacdo € capaz de contemplar melhor seus
objetivos, por ser realizada com um grupo menor de pessoas, lidando com a cultura prépria
daquela escola, de sua realidade, de suas possibilidades e limitacdes.

Tivemos também o oferecimento de 4 (quatro) oficinas em parceria com o SESC
(“Musicalizagdo”, “Jogos Cooperativos”, O ludico na formagao de leitores” e “o poder da
roda — Dancas Circulares), realizadas por adesdo (convite) e a realizacdo do Encontro
Municipal de Educadores da Educacdo Infantil, que durante 1 (um) dia contou com Palestra
do Prof. Dr. Vital Didonet e 24 (vinte e quatro) oficinas de escolha livre dos professores e
demais profissionais envolvidos com a Educacdo Infantil, sendo 7 (sete) delas relacionadas
com o brincar.

Nao encontramos material sobre as formagdes “Plantar Sementes”, “Lixo Zero na
Escola” e “Arte Cultura na Pré-Escola”. Sobre a “Formagado Inicial aos Professores da
Educacdo Infantil”, encontramos os slides apresentados e percebemos a tentativa da
formadora em situar o contexto histérico de criacdo da Rede aos novos professores,
enfatizando o fato da Educagdo Infantil no municipio ter “nascido” da Diretoria de Educacdo
e Cultura, com a proposta educativa predominando sobre a assistencialista. Prevalece no
discurso também a preservacdo da identidade dessa rede, que integra creche - pré-escola e tem
0 cuidar — educar como principio educativo. Ao final, apresenta-se a organizacdo do
atendimento, em relacdo as modalidades (bercarios, pré-escola e recreacdo), as faixas etarias
de atendimento da pré-escola (Classe Intermediaria, 3? 42 e 5% Etapas), a rotina (entrada,
atividade, higiene, alimentacdo, atividade e saida), o rodizio e a utilizacdo dos espacos
(externos e as salas de recursos, estruturada e multimeios).

Sobre o “Projeto Brincar”, tivemos mais um ano de formagdes. Dessa vez, houve a
participacdo de 12 (doze) CERs. Pela andlise realizada, a organizacdo da formacdo manteve o
esquema de 8 (oito) encontros durante o ano, com a mesma pauta de objetivos do ano
anterior, ja apresentados. A novidade para esse ano foi a ideia, nascida no préprio grupo, de
gravar um DVD com as brincadeiras e musicas vivenciadas durante o curso, para que pudesse
ser utilizado como material de apoio para a pratica pedagogica. Tivemos também, como

finalizacdo dos 3 (trés) anos do Projeto, a entrega pela Fundacao Volkswagen, de 39 kits (um
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para cada um dos CERs participante ao longo do Projeto) contendo um DVD, um livro e
cinquenta e sete fichas de brincadeiras.



6.8 O ano de 2012
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FORMAGOES CONTINUADAS EM SERVIGCO OFERECIDAS PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCACAO (S.M.E.) — ANO DE 2012:
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No ano de 2012 foi proporcionado aos professores da Pré-Escola apenas uma
formacdo, organizada pela equipe técnica da SME. Além disso, foi organizado o Il Encontro
Municipal de Educadores da Educacdo Infantil que, como no ano anterior, durante 1 (um) dia
contou com uma palestra, dessa vez ministrada pela Profa. Dra. Zilma de Oliveira e 26 (vinte
e quatro) oficinas de escolha livre dos professores e demais profissionais envolvidos com a
Educacdo Infantil, sendo 10 (dez) delas relacionadas com a tematica do brincar.

Em relacdo a Formacdo oferecida esse ano, sua organizacdo nos pareceu muito
adequada: pela primeira vez em nossa analise, encontramos formacGes de cunho mais
especifico, destinadas a grupos de professores da pre-escola. A formacdo foi organizada por
faixa etéaria de atendimento na Rede assim, tivemos encontros com professores que possuiam
turmas de Classe Intermediaria, 3% 4% e 5% Etapas. Essa organizacdo, a nosso ver, permite
discussbes mais aprofundadas e especificas, avancando na discussdo sobre a pratica
pedagogica. Se partirmos da premissa de que, como acreditamos, a Formacdo Continuada em
Servigo ndo deve ser concebida como um mero meio de acumulacdo de cursos, palestras,
seminarios ou técnicas, mas sim como um trabalho de reflexdo e construcdo de identidades
profissionais, a organizacdo da Formacdo por turmas, como essa oferecida pela S.M.E.,
permite a reflexdo sobre as peculiaridades da faixa-etaria e a construgdo da identidade daquele
grupo, que trabalha com aquela turma.

Encontramos também, e vimos como mais um avango, o conteudo trabalhado com os
professores nas formacdes, 0 que nos permite uma analise sobre a mesma, diferentemente de
anos anteriores, quando a auséncia de materiais impediu algumas inferéncias.

Na Formacdo com os professores da Classe Intermediéria ficou evidente a intencédo de
intensificar acbes de organizacdo didatica do trabalho do professor que o leve a um trabalho
melhor em relacdo a comunicacgdo oral das criancas. Frisou-se muito a organizacdo da rotina
proposta pelo municipio para a Pré-Escola, principalmente em relacdo a Roda de Conversa,
enquanto momento de exceléncia para o desenvolvimento da expressdo oral e da linguagem.
Prop0s-se aos professores a construcdo de lapbook (livro de imagem) com a turma, com a
escolha conjunta de tema, separacdo das figuras e os materiais e formas que servirdo de base
para o livro.

Na Formacgdo com os professores da 3? Etapa, a questdo da Roda de Conversa e do
desenvolvimento da expressdo oral e da linguagem também foi muito frisada, como
“organizadora do pensamento” e “primordio para futuramente organizar o texto escrito”. A
proposta de trabalho feita aos professores foi a de “trabalhar a expressdo oral através de

musicas / cantar” através da constru¢cao de um caderno de musica.
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Ja com os professores da 42 etapa, a formacdo intensificou questdes relacionadas a
organizacOes didaticas, comunicacdo oral (insistiu-se muito na ideia de que a linguagem é um
processo mental de manifestacdo do pensamento e de natureza essencialmente consciente; a
linguagem é adquirida e é por meio dela que se avancga no desenvolvimento do pensamento) e
representacdo grafica atraves de desenhos, propondo-se a construgdo de um caderno de
desenhos junto as criancas. A formacdo também deu subsidios aos professores para que eles
pudessem conhecer as etapas evolutivas do desenho infantil e sua importancia no
desenvolvimento infantil.

Por fim, a formacéo das 52 Etapas proporcionou aos professores uma reflexéo sobre a
organizacdo da rotina semanal e a importancia da leitura, levando a proposta de construcdo de
um caderno de textos. Trabalhou-se com os professores questdes relacionadas a hipdteses e
estratégias de leitura. Também foi trabalhada com os professores da 52 etapa a introducéo de
conceitos e reflexdes a respeito do ensino da Matematica na Educacéo Infantil.

Nos perguntamos: cadé o brincar nas pautas de Formacdo? Poderiamos, e como
procederiamos, introduzir o brincar no desenvolvimento da comunicacdo oral ou da

linguagem? Na musica? No desenho? Na contacdo de historias?
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6.9 O ano de 2013

Gréfico 16. FORMAQC)E§ CONTINUADAS EM SERVICO OFERECIDAS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO (S.M.E.) - ANO DE 2013:

M Educagdo Infantil
Ensino Fundamental
B Educagao Integral

W Outros

Grafico 17. FORMACOES CONTINUADAS EM SERVIGCO OFERECIDAS PELA S.M.E. A EDUCAGCAO
INFANTIL — ANO DE 2013:

M Pré - Escola
Creche

M QOutros




80

Para esse ano, ofereceram-se aos professores as seguintes formagoes: “Habilidades
musicais na Educacdo Infantil”, “Desenho na e para Educacdo Infantil” e “Matematica na
Educacdo Infantil”. Além disso, foi oferecida uma Oficina com o tema “Brincando ¢
aprendendo com a musica”, um curso de extensdo em parceria com a Unesp — Campus de
Araraquara sob a tematica “Praticas Pedagodgicas na Educacdo Infantil” e uma formacao,
intitulada de “Amor Exigente”, realizada por adesdo e destinada a todos os servidores que
trabalham com a Educacao Infantil. Como foi um ano de muitas contratacGes, ofereceu-se
também uma Formacao Inicial a esses recém-contratados profissionais.

Em relacéo as formagdes “Habilidades musicais na Educagdo Infantil”, “Desenho na e
para Educag@o Infantil” e “Matematica na Educacgdo Infantil” observamos uma continuidade,
0 que julgamos importante, nas Formacgdes Continuadas oferecidas aos professores. Aquilo
que foi trabalhado pela equipe técnica da SME no ano anterior foi retomado e trabalhado por
profissionais especificos, aumentando a possibilidade de reflexdo e avancando no
entendimento tedrico, o que pensamos ser um dos objetivos das formagdes continuadas —
aprofundamento teoérico. N&o encontramos 0s conteudos trabalhados nas formacoes
“Habilidades musicais na Educacgdo Infantil” ¢ “Desenho na e para Educacdo Infantil”. Na
formagdo “Matematica na Educagdo Infantil” encontramos basicamente o0 uso de jogos e
brincadeiras como recurso didatico para o aprendizado da matematica na Educacdo Infantil.

O Programa “Amor Exigente”, iniciado em 2012 com os gestores da Rede, foi
estendido aos servidores da Educacdo Infantil na forma de adesdo com o intuito de atuar “no
amago da alma dos educadores [...] resgatando bons principios e valores [...] levando a pessoa
a agir em vez de so falar, desencorajando a violéncia, a agressividade e encorajando a
cooperacao comunitaria e familiar”.

O curso de extensdo Praticas Pedagogicas na Educacdo Infantil foi oferecido também
por adesdo, em parceria com a Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp — Campus
Araraquara e visou favorecer a compreensdo por parte dos docentes da pré-escola quanto a
concepcao que orienta as escolhas curriculares (que conceitos ensinar) e as metodologias
utilizadas (como ensinar esses conceitos). Essa extensdo foi oferecida para 02 (duas) turmas,
uma em cada semestre e contou com a participacao de 88 professores ou seja, quase 20% (dez
por cento) da rede, o que demonstra que quando Formacdes relevantes e de interesse dos
professores sdo oferecidas, esses se propdem a realiza-las, mesmo quando fora de seu horario

de trabalho, como nesse caso.
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Sobre a oficina “Brincando e aprendendo com a musica” a ideia foi a de sensibilizar o
professor para a necessidade da pratica do canto como forma de despertar a sensibilidade das
criancas.

Notamos uma melhor sistematizacdo e organizacdo nas Formacgdes Continuadas em
Servico oferecidas ao longo desse ultimo ano de analise, o que cria um horizonte de boas
perspectivas.

Perspectivas que possam nos conduzir ao entendimento da importancia do brincar na
Educacao Infantil. E para a Rede, a melhor forma de realizacdo desse entendimento por parte
dos professores é investindo em Formacdo Continuada em Servico, de boa qualidade, que
proporcione estudos, discussdes e reflexdes, tornando a escola de Educacdo Infantil um

espaco de oferecimento de experiéncias enriquecedoras para 0s N0ssos pequenos alunos.
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CONSIDERACOES

Apos a andlise documental das Formacgdes Continuadas em Servico oferecidas aos
professores da pré-escola da Rede Municipal de Araraquara no periodo de 2005-2013,
percebemos avangos e retrocessos, continuidades e descontinuidades em relacéo ao brincar e a
prépria formacdo continuada.

Da (re)organizacdo da idade das criancas com a antecipacdo do ensino fundamental
em 2005 a tentativa de organizacdo dos conteldos a serem trabalhados em cada uma das
turmas nos dois ultimos anos analisados (2012 e 2013), percebemos o esforco para que a
modalidade possa progredir e proporcionar maior aprendizagem e desenvolvimento as
criancas.

N&o conseguimos afirmar qual é o posicionamento da Secretaria Municipal de
Educacdo em relacdo ao brincar, seja pelas poucas formacgdes oferecidas com essa temaética,
seja pela auséncia de material que pudessem nos dizer algo mais sobre os conteddos
trabalhados nas formac6es oferecidas.

Tecemos, nesse momento, nossa critica acerca da organizacdo e conservagdo dos
documentos pela Secretaria Municipal de Educagdo: o extravio ou a ma organizacdo na
guarda de documentos faz com que percamos parte da historia, dificultando a compreenséo do
processo de sua elaboracao.

Sugerimos que os contetdos trabalhados em todas as formacGes sejam anexados ao
arquivo morto. Também, num mundo cada vez mais tecnolégico, com menos recursos
naturais e menos espagos, que sejam realizadas coOpias digitais dos materiais, economizando
recursos, espacos e facilitando a organizacdo atraves de diferentes recursos e programas
computacionais.

Sugerimos também que as FormacOGes Continuadas em Servico oferecidas aos
professores da pré-escola sob a 6tica do brincar sejam retomadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, principalmente nesse momento, de reflexdo e reorganizacdo das propostas
curriculares da Educacdo Infantil. Encontramos tematicas em nossa “garimpagem” que, se
abordadas e aprofundadas a partir do referencial tedrico pretendido pela Rede, podem trazer
grandes avancos para a pratica pedagogica dos professores em relacdo ao brincar. Entre as
encontradas citamos: que espaco o brincar ocupa em nossa sociedade? Qual a real importancia
do brincar para as criangas? E para os educadores? Como essa importancia se traduz no
cotidiano? Como séo organizadas as brincadeiras? Quem as organiza? Quando isso acontece?

Os educadores brincam com as criancas? Em que momentos? Como acontece essa
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brincadeira? O que representa o “momento de brincar”? Quais os pressupostos para a
organizagao no espaco de area livre?

Estudamos e tentamos contribuir com uma tematica que acreditamos crucial no nosso
dia a dia de trabalho, o que talvez seja o maior atributo do Mestrado Profissional.

Acreditamos na importancia do brincar. Mostramos como o brincar esta posto nos
documentos legais que orientam a Educacdo Infantil em nosso pais. Posteriormente, nos
posicionamos em relacdo ao tipo de brincar que julgamos ser importante no trabalho escolar:
um brincar construido, mediado e capaz de agregar conhecimentos, despertar aprendizagens e
provocar o desenvolvimento. Concebemos que o brincar ndo deve se limitar a proporcionar
momentos de lazer, entretenimento ou descanso as criangas mas, sim, assumir o papel, como
atividade principal, imprescindivel nos processos de aprendizagem e desenvolvimento
infantis.

Inserimos o professor nesse processo, como figura central no processo de
aprendizagem das criangas, por ser o responsavel pela selecdo e organizacdo daquilo que
culturalmente acreditamos importante ser transmitido as futuras geracdes. Destacamos a
intencionalidade das acbes pedagogicas e o papel fundamental do professor na concretizacédo
do processo de apropriacdo da cultura pelas criangas por ter ele, professor, a incumbéncia de
tornar acessivel ao aluno o patriménio cultural formado pelos homens ao longo da historia.

Afirmamos que a formacdo de professores ndo pode se eximir de sua bagagem teorica,
visando formar um profissional capaz de refletir sobre sua pratica, propondo mudancas e
organizando acdes que contribuam ao acesso a cultura acumulada pela humanidade por parte
de seus alunos. Nesse sentido realcamos que palestras, seminarios e cursos esporadicos nao
resultario em qualquer tipo de mudanca significativa. E preciso que os processos de formagao
se configurem como uma préatica de reflexdo continua e coerente com 0s objetivos que se
pretende alcancar.

Apresentamos um pouco sobre a Rede que estudamos para que o leitor pudesse ter
uma compreensdo melhor dos dados que foram coletados. A partir dos dados, tecemos nossas
inferéncias, consideraces, criticas e sugestdes, sempre com o0 objetivo de contribuir para a
construcdo de uma Educacéo Infantil melhor, da qual também fazemos parte.

Uma Educacdo Infantil que tenha uma Formacdo Continuada em Servico como
referéncia para o trabalho dos professores, suscitando uma postura profissional e consciente
enquanto planejadores dos ambientes de aprendizagens para as criangas. E que o brincar faca

parte desses ambientes, pois é a atividade principal da crianca dessa faixa etaria.
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l. ORIENTACOES PARA OS HTPs



ORIENTACOES PARA OS HTPS.

Refletir sobre a pratica, planejar as aulas e estudar para ensinar
melhor sao tarefas inerentes ao ato de lecionar, certo?

O HTP é uma conquista que aconteceu efetivamente a partir da lei
11.738/2008.

No ambito pedagogico, o que a lei determina deve ser enxergado como
uma conquista para o Magistério e para um pais que sonha se destacar no
cenario internacional - uma conquista tdo grande quanto o desafio que esta
nas entrelinhas (e este, sim, o centro dos debates): o que fazer durante esse
tempo e garantir que ele seja bem aproveitado por toda a equipe escolar, em
beneficio da aprendizagem dos alunos?

No dia a dia, o papel do HTP é permitir o desenvolvimento de
atividades como formacao continuada, reflexdo coletiva sobre o trabalho
docente, reunioes e/ou entrevistas com pais, planejamento de aulas e
avaliacao. Para que esse tempo de formacao em servico seja util, é
fundamental planeja-lo corretamente para que cada uma das tarefas ocupe
um espaco adequado na rotina dos educadores. As questoes administrativas
e referentes a gestao, por exemplo, sdo importantes porém nesse espaco tém
de ficar num papel secundario. Para os professores, o que realmente importa
€ poder se dedicar ao aperfeicoamento da pratica.

A principio, pode parecer muita coisa a fazer - e, € preciso reconhecer,
facil de se perder em meio a papos de corredor e reunidoes dominadas por
mensagens motivacionais e apresentacoes de computador cheias de imagens
fofinhas, e gente recortando e colando, literalmente. E exatamente por isso
que nao podemos mais fugir do foco principal, que é seguir a lei e o espirito
da lei: criar um tempo para melhorar a qualidade do trabalho docente e
a ampliacao da formacao profissional. Toda e qualquer acao em outro
sentido deve ser encarada com uma afirmacao clara de que a Educacao no
Brasil continua em segundo plano.

Dentre as distribuicoes de horas dos HTPs nossa Rede Municipal de
Educacao Infantil, em resolucao propria definiu diferentes modalidades de
cumprimento dessa parte da jornada de TRABALHO, que variam de acordo
com a jornada de trabalho do professor.

HTPL - Horario de Trabalho Pedagodgico Livre - horas destinadas ao
professor para usa-las da forma como lhe aprouver para auxiliar na sua
atividade profissional, usadas para planejamento, preparacao de aulas,
confeccao de atividades, pesquisas, coletas de materiais e informacoes.



HTPI - Horario de Trabalho Pedagodgico Individual — horas destinadas a
atividade individual de planejamento, registro, preparacao de aulas, estudo,
avaliacao do trabalho dos alunos, atendimento a alunos e pais
individualmente sobre questoes relativas ao ensino aprendizagem e
comportamento do aluno, seguindo orientacdoes da Direcao da Unidade
Escolar e as acoes que visem a formacao continuada dos professores.

HTPC- Horario de trabalho Pedagogico Coletivo — horas destinado as
atividades coletivas destinadas ao aperfeicoamento profissional, a formacao
continuada, garantindo-se o cumprimento do projeto politico-pedagogico de
cada escola.

Considerando esses Horarios como uma conquista para o necessario
aperfeicoamento profissional, € necessario algumas normatizacoes para sua
atuacio:

- O momento de HTP nao deve ser fragmentado em menos de 1 hora
consecutiva, tempo minimo necessario para utilizacdao e aplicabilidade de
estudos e elaboracoes de organizacoes, planos, registros e relatorios.

- Os Horarios Pedagogicos, como organizados pela SME, possuem uma
definicao de tarefas. Lembrando que os HTPCs sdao os momentos coletivos de
discussdo em grupo. Portanto, as atividades de elaboracdo de materiais,
execucao de registros dentre outras atividades proprias do grupo classe e
do professor devem ser executadas nos HTPL e HTPI (recorte e colagem,
fazer atividades, passar atividade nos cadernos...).

- O horario de HTP & horario de trabalho de pesquisa estudo e reunido,
portanto nao pode ter criancas junto, mesmo filhos, netos e afins dos
professores.

- O HTPC deve ter um Plano de Acao; planejado, registrado e constado em
registro proprio as discussoes efetuadas com a assinatura dos professores
participantes (Esse registro pode ser um livro ata, um fichario, ou outro
portfélio que o grupo elencar, lembrando que se trata de um documento de
registro).

- O Plano de Acao do HTPC pode ficar a cargo da direcao da U.E., ou se
cotizar entre os professores que fazem um rodizio de coordenacdao do HTPC
(cada dia um professor fica responsavel), ou ainda, o grupo pode se
organizar entre ambas as sugestoes (um HTPC fica por conta do diretor,
outros 4 por conta dos seguintes professores....).

- Portanto, o grupo define o Plano de Acao, sua linha de discussao e o
responsavel pela discussao se responsabiliza pelo planejamento, a execucao,
o registro e avaliacao do Momento.

- Os registros do HTPC devem incluir: a pauta com data, os objetivos, os
conteudos, os recursos utilizados (inclusive os textos, sites, videos...), 0s
pontos relevantes da discussao — desenvolvimento (questdoes provocadas a



partir das discussoes), e se possivel as tomadas de atitude e/ou tarefas —
Proximas acoes. (Serdao oferecidas sugestdoes de pautas e uma Coletanea de
Textos para discussao e uma Coletanea de Leituras Significativas com o
objetivo de ampliar o repertorio e aprofundar a vivencia cultural do professor
).

- Os HTPC periodicamente também serdao momentos de tematizacao da
pratica, proposto pela SME, ficando esses registros a cargo de quem
coordenar a acao.

A organizacao do momento de HTPC vai variar de acordo com a opcao
de horario dos professores (CERs que tem horarios separados por periodo e
CERs que possuem o HTPC no meio do dia com o encontro dos educadores).
Porém, nos dois casos orientamos que haja um momento de 5’ minutos onde
o grupo possa desenvolver o habito de uma Leitura Significativa, elemento
imprescindivel para ampliar o universo cultural dos professores.

E necessario considerar o HTPC como espaco de formacido continua e
construcao de saberes docentes capazes de permitir aos professores
desenvolverem um trabalho de sucesso. Pode, também, inspirar professores
a assumir o HTPC como momento de formacado compartilhada e de
formalizacao da experiéncia, o que exige admitir, inclusive, que a escola,
anteriormente pensada como o lugar onde os alunos aprendem e onde os
professores ensinam, é também o lugar onde os professores aprendem. E o
lugar onde aprendem a sua profissao (Canario, 1999), na combinacdo com
muitas e diversificadas formas de aprender que vao constituindo o
desenvolvimento pessoal e profissional de cada professor.

A producao simultanea de mudancas individuais e coletivas implica
reconhecer, como ensina Canario (1998, p.5), que “os individuos mudam,
mudando o préprio contexto em que trabalham”.

Entender o professor como o profissional que reflete e articula o seu
desenvolvimento profissional & valorizacao profissional.
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ULTIMO
e« NOCAO DE
SEQUENCIA
e INCLUSAO
HIERARQUICA

e SITUACAO
PROBLEMA

e FENOMENOS
DA NATUREZA

e ETAPAS DO

CRESCIMENTO

(ANIMAIS E
VEGETAIS)




42
LINGUA "
etapa PORTUGUESA MATEMATICA CIENCIAS ARTES HIST. E GEO. MOVIMENTO
o LINGUAGEM e NOCAO DE TEMPO e CUIDADOS E EXPRESSAO ¢ RECONHECIMEN- MOVIMENTO
ESCRITA e QUANTIDADE NOGOES DE CORPORAL/DRAMA- TO DE SI, SUAS AMPLO -
E LINGUAGEM NAO e SITUAGCAO PROBLEMA HIGIENE E TIZACAO /DANCA NECESSIDADES EQUILIBRIO E
o VERBAL e JOGOS MATEMATICOS SAUDE EXPRESSAO E SENTIMENTOS HABILIDADE
2 LINGUAGEM e SERES VIVOS - GRAFICA - ¢ RECONHECIMEN- MOVIMENTO
A ORAL 1° E 2° BIMESTRE ANIMAIS E DESENHO TO DO OUTRO - ELABORADOS —
g CONSCIENCIA e FORMAS PLANTAS CORES AMIGO, FAMILIA AGILIDADE E
o FONOLOGICA GEOMETRICAS e MEIO ARTES VISUAIS ¢ REGRASDE DESTREZA
ﬁ GENEROS «  CLASSIFICACAO AMBIENTE - (APRECIACAO E CONVIVENCIA
& TEXTUAIS e NOCOES DE AR, AGUA, ESTRATEGIAS — e CONSCIENTIZA-
a LEITURA GRANDEZA — TERRA E PINTURA/COLAGEM CAO DO
RECONHECER CAPACIDADE FOGO /RECORTE /MODE- AMBIENTE EM
9 AS LETRAS DO POSICAO : (ELEMENTOS LAGEM) QUE VIVE:
o ALFABETO NATURAIS), " MUSICA ESCOLARE
" 3° E 4° BIMESTRE PRESERVACAO FAMILIAR

5 PRODUGAO DE 50, AMBIENTE ‘
E TEXTO e LATERALIDADE 1e2° bimestre
- COLETIVO fi 1° e 2° bimestre
2 NOME PROPRIO " :ggxfci(gh -
(o) e ESQUEMA HISTORIA DO
© NOGAO ESPACIAL: CORPORAL NOME

. PERTO/LONGE . SERES VIVOS - . ZONA RURAL

e  CURTO/COMPRIDO ANIMAIS E R

«  LEVE/PESADO: PLANTAS 3° E 4° BIMESTRE

NOGAO NUMERICA

e MAIS/MENOS

¢ COMECO/MEIO E FIM

e  DEVAGAR/DEPRESSA

e AGORA/DEPOIS;
NOGAO DE MEDIDAS:

e ABERTO/FECHADO

e  PRIMEIRO/ULTIMO/ME

10
e P. FRENTE/ P. TRAS/ P.

O LADO;

e« P. UM 1ADO/ E P/O
OUTRO;

e  GANHAR/PERDER,;

¢ GRAFICO

e INCLUSAO
HIERARQUICA

3°e 4° bimestre

GENERO
RECICLAGEM

e JOGOSE
BRINCADEIRAS
TRADICIONAIS

e ZONA URBANA -
COMPARACOES




53

NAO-VERBAL

e GRAFICOS
e MEDIDAS DE

1° e 2° bimestre
e RELACOES
INTERPESSOAIS
-ESCOLAE
FAMILIA

stigia LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA CIENCIAS ARTES HIST. E GEO. MOVIMENTO
; e ALFABETO e SITUACOES e ECOLOGIA RECORTE e CONSTRUGAO E HABILIDADES

8 e LINGUAGEM PROBLEMAS e  MEIO AMBIENTE- COLAGEM AMPLIAGCAO DA FISICAS —
% ORAL PRESERVAGCAO DESENHO E AUTONOMIA EQUILIBRIO,
o e DISCRIMINA- 18 0 B8 hmestie ¢ CUIDADOS COM PINTURA ¢ CONSTRUCAOE FORCA,
& CAO VISUAL E BENTIREAGK 0 PROPRIO MUSICA VALORIZACAO AGILIDADE E
3 AUDITIVA ¥ c CORPO DANCA DA IDENTIDADE DESTREZA
o (CONSCIENCIA O Dos e ESTACOES DO ILUSTRACAO ¢ CONHECIMENTO BRINCADEIRAS
8 FONOLOGICA) NUBERGS ANO - (INTERPRETA- E VALORIZACAO LIVRES E FAZ-
.§ e DESENHO ¢ POSICAO/LATE CLIMA/TEMPERA CAO, APRECICAO DE SI PROPRIO - DE-CONTA,
& COMO RALIDADE TURA E RELEITURA) SENTIMENTOS, JOGOS
< REPRESENTAGCA e FORMAS e CORPO HUMANO ESTETICA? EMOGOES, DIRIGIDOS

(o] (_‘.RAFICA DE GEOMETRICAS e SERES VIVOS - RELEITURA E AUTOESTIMA, (REGRAS),

IDEIA ANIMAIS E APRECIACAO DE PREFERENCIAS, JOGOS E
g ¢ PRODUCAODE | 40 . 4opimestre PLANTAS OBRAS DE ARTE MEDOS E BRINCADEIRAS
- TEXTO EXPRESSAO ANSIEDADES TRADICIONAIS,
| COLETIVO ¢ CONJUNTO 1°e 2° bimestre CORPORAL e CONSERVACAO JOGOS E
= ® CONTATO COM o CLASSIFICACA e FASES DA VIDA CORES DO AMBIENTE BRINCADEIRAS
[a) ity o (MATERIAS E COOPERATIVAS E
o PRODUCOES e SERIACAO 3°e 4° bimestre EQUIPAMENTOS) JOGOS
E ESCRITAS e SEQUENCIA e PLANETAS e ESPACO - PEDAGOGICOS.
= . NOQCES DAS . FENOMENOS DA LOCALIZACAO
a 1° e 2° bimestre OPERACOES IA\IIA‘I’II\‘JUEI;\?IZ\: s ggplEcléPO E

5 2 L]

8 35 LOGICAS SAUDAVELC e«  DIVERSIDADE?
ﬁ e LINGUAGEM MATEMATICAS
3
[S)
4}

COMPRIMENTO
e NOCOES
ESPACIAIS:
e LARGO/
ESTREITO;
e MAIOR QUE
/MENOR QUE.
NOCOES NUMERICAS:
e ANTES/ AGORA/
DEPOIS;

e CEDO/ TARDE;
e DIA/ NOITE;

e ONTEM/ HOJE/
AMANHA;

e MAIS QUE/MENOS
QUE.

NOCOES DE MEDIDAS:
¢ AUMENTAR/DIMINU
IR.

¢ RECONHECIMEN-
TO DA FAMILIA —
PAPEIS E
FUNCOES
SOCIAIS

¢ REGRASDE
CONVIVENCIA -
VALORES E
ATITUDES

e ZONA RURAL

2° e 3° bimestre

e RELACOES
INTERPESSOAIS
- BAIRRO E
CIDADE

e CIDADE -
ARARAQUARA

. ZONA URBANA




l1I- COPIA PEDIDO PARA REALIZACAO DO PROJETO DE PESQUISA



CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA - UNIARA

UNIARA COMITE DE ETICA EM PESQUISA

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS
Araraquara, 29 de SETEMBRO de 2014.

IIma. Sra. Secretdria Municipal de Educag¢do de Araraquara/SP
Arary Aparecida Ferreira

v Venho através desta solicitar a autorizagdo para a realizacdo da coleta de dados
da pesquisa intitulada “Analise das Formacdes Continuadas em Servico para a pratica
pedagégica na perspectiva do brincar: contribui¢des das formacaes oferecidos aos professores
da pré-escola da Rede Municipal de Araraquara no periodo de 2004-2013. (provisoério)” sob a
minha orientacdo e com a participagdo do discente FERNANDO DIANA do curso de
MESTRADO PROFISSIONAL EM PROCESSOS DE ENSINO, GESTAO E INOVACAO do Centro
Universitério de Araraquara.

O trabalho tem como objetivo: analisar as contribui¢des das Formacoes
Continuadas em Servigo oferecidas, no periodo de 2004-2013, para a pratica pedagégica dos
Professores da Educacio Infantil da Rede Municipal de Araraquara na perspectiva do
brincar.

Informo que o referido projeto serd submetido a avaliacio ética junto ao Comité
de Etica em Pesquisa da Uniara, e me comprometo a encaminhar a vossa senhoria uma cépia
do parecer ético apés a sua emissio.

Desde ja, coloco-me a disposigdo para esclarecimentos de qualquer divida que
possa surgir.

FABIO TADEU REINA
Orientador responsavel

Para Preenchimento da Institui¢do Co-participante

“Declaro quer apés ler e concordar com o parecer ético que serd emitido pelo CEP da institui¢do proponente,
conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolug¢do CNS 196/96. Esta institui¢do estd ciente
de suas co-responsabilidades como institui¢@o co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso
no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura
necessdria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

Deferido (‘;[)
Indeferido (

) 7/)
Assinatura / ’\/Uﬁ—\(/]/ etk i— Data: 1 /197 /¥

Carimbo: INES MARINI RODRIGUE:
COORDENADORA EXECUTIVA
O POLITICAS EDUCACIONAIS
SECRETARIA DA EDUCAGAD

(ENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA/UNIARA — Rua Voluntdrios da Pétria n 1307 Centro — Fone: 16 3301.7111 — CEP 14801-320 — Araraquara/SP




IV- FORMACOES OFERECIDAS PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE ARARAQUARA NO PERIODO DE 2005-2013



FORMACOES REALIZADAS
2005 FORMA COES CONTINUADAS — LONGA DURACAO

PERIODO N° DE
FORMACAO CONTINUADA HORAS PUBLICO ALVO PARTICIPAN RESPONSAVEL E**PALESTRANTE
N°  PALESTRAS TES
001 PROGRAMA DE FORMACAO DE  De 2004 ¢ 2005. Professores da Educacao Inicio — Jilia Pimenta
PROFESSORES Infantil, Ensino Fundamental 68 Coordenadora Técnica da Ed. Infantil.
ALFABETIZADORES 180 h E Educacao Complementar. Terminaram Joice, Estela e Renata
PROFA 59 (Professoras Formadoras)
002 MOVA — ALFABETIZACAO Fev. a Dez Monitores do Mova 060 Carmem Couto
PARA ADULTOS 32h ##% Carmen Couto
Prof. e Responsavel SME EJA / MOVA
003 MOVA Carmem Couto
RESGATE DE MEMORIAS Fevereiro Monitores do Mova 080 ##% Carmen Couto
ALFABETIZACAO DEONTEM E  32hrs Prof. e Responsdvel SME EJA/MOVA
HOIJE
004 FORMACAO DO MOVA Fev./Dez Monitores do Mova 080 Carmem/
48h (Fabiola, ***Soraia,
Coordenadora
005 RECREACOES GEOMETRICAS Margo a Carlos Alberto Pereira Coord. Ed. Bésica SME
EM PAVIMENTACAO DO PLANO  Abril Prof. de Matemdtica, Arte das 015 /Araraquara
NO ENSINO DE GEOMETRIA 32h Séries do 3° Ciclo. Responsdveis Pela Formacao.
UNESP/ Rio Claro
006 INCLUSAO Marco Agente Educacional T, 100 Cissia Canato
32 Horas Recreacionista E Professores Coord. Técnica e Supervisora Ed. Especial.
##% Cassia Canato
SE A MUSICA E O ALIMENTO Setembro a Dezembro Bercarista e Agente Valéria Madeira
007 DO AMOR - TOQUE 08:00 Por Grupo Educacional 1 240 Supervisora Ed. Infantil
5 Grupo X 08:00 Responsdvel pelo curso
40 Horas Cristina
008 TEATRO PARA EDUCADORES Setembro a Novembro Professores do CEC, PEC E Inaid / Lilico
32 Horas Fundamental 60
TOTAIS HORAS 428h 694 part.




FORMACGOES REALIZADAS

2005 FORMACOES CONTINUADA: PALESTRAS - CURTA DURACAO

PERIODO N° DE
FORMACAO CONTINUADA HORAS PUBLICO ALVO PARTICIP RESPONSAVEL E #*PALESTRANTE
N° PALESTRAS ANTES
001 ASTRONOMIA Marc¢o Professor do EF de Ciéncias Carlos Alberto Pereira (Coordenador Ed. Basica -
08 Horas 030 SME)
002 HISTORIA DE ARARAQUARA Marco Professor do EF de Geografia e Historia Carlos Alberto Pereira
08 Horas 050 (Coordenador Ed. Bésica - SME)
Educadores, Diretores da Rede Municipal CONCRIAR
003  ERRADICACAO DO TRABALHO Junho ##% Dr. Silvio
INFANTIL 04 Horas 100 Vara Da Infancia e Juventude
004 REFLEXAO SOBRE A Julho Professores - Jilia Pimenta
ANTECIPACAO PARA O ENSINO 04 Horas Ensino Fundamental e Educacio Infantil 140 Coordenadora T. Educagio Infantil
FUNDAMENTAL
VIOLENCIA CONTRA A CRIANCA Agosto Recreacionista e Agente Educacional I E 11 Eloina Leal Barbosa
005 PEQUENA 08 Horas 120 Supervisora Ed. Infantil
Centro de Referéncia do Adolescente
006 PALESTRA SOBRE ETNIA Agosto Professores de Ensino Fundamental Ana Maura
LEINO 08 Horas E Infantil *#*¥BEva da Silva
200 Mestranda
007 FORMACAO EDUCACAO Dezembro Professores do Ensino Fundamental Carlos A. Pereira
AMBIENTAL.: 16/12/2005 4a Série Coordenador Ed. Bésica
REENCANTO DA NATUREZA 050 Palestrante:
08 Horas De Sec. Estadual de Agricultura
08 REORGANIZACAO CURRICULAR Junho Diretoras de Escola — Ed. Infantil * Julia Pimenta e Viviane Cereda
DA PRE-ESCOLA 8 Horas 32
09 HISTORIA DA ETNIA NEGRA Agosto Professor do Ensino Fundamental Carlos (Organ.).
08 Horas 300 % Cezar Nunes E Equipe
10 HISTORIA DA ETNIA NEGRA Agosto Professores de Ensino Fundamental E Infantil Carlos
TEATRO 08 Horas ##*Cezar Nunes e Equipe (Palestrante)
“ TANTAS PALAVRAS” 300
11 ESPORTE E XADREZ Setembro Professor de Educacao Fisica Vereador Edson Inforsato
08 Horas 20 Ligia Duarte
TOTAIS 80h 1.342 part.




RESUMO 2005

FORMACAO CONTINUADA

> LONGA DURACAO- N° DE HORAS REALIZADAS 428 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 212h
EDUCACAO ESPECIAL 32h
EDUCACAO INFANTIL 252h
ENSINO FUNDAMENTAL 276 h
MOVA 112 h

> CURTA DURACAO N°DE HORAS REALIZADAS - 80 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 04 h
EDUCACAO INFANTIL 40 h
ENSINO FUNDAMENTAL 72 h

> TOTAL PARTICIPANTES: 2.036



FORMACOES REALIZADAS

2006 FORMACOES CONTINUADA: - LONGA DURACAO

CURSO DE FORMACAO DATA PUBLICO ALVO N° DE * RESPONSAVEL E **FORMADOR
N° CONTINUADA CARGA HORARIA E/S\RTICIPANT
01 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE Fevereiro a Novembro Monitores do Mova e Professores da Eja 44 #Carmem Couto
JOVENS E ADULTOS 40 Horas
02 FORMACAO INICIAL 1° SEMESTRE —  Fevereiro Monitores do Mova 44 *Carmem Couto **Andréia Silva,
MATEMATICA NA EDUCACAO DE Maria Isabel Faglioni, Marcia M.B. P.
ADULTOS 45 Horas Pierri e Izilda Langella do Nascimento
03 COMPONENTE CURRICULAR DE Fevereiro a Dezembro Professores II de Inglés do Ciclo ITI 8 * Carlos A. Pereira
INGLES 30 Horas
04 FORMACAO INICIAL — BERCARIO Marco Agente Educacional Bercdrio — Ed. 36 * Valéria Madeira
32 Horas Infantil
05 DEFICIENCIA AUDITIVA Abril e Julho Professores e Profissionais Envolvidos 103 * Céassia Canato — **Prof. Cibele
60 Horas Com A Inclusao Boscolo — Prof.* Marina V. Sim&es
06 FORMACAO PARA OS PROFESSORES  Abril a Dezembro de 2006 Professores do 1° Ano do Ciclo I Ensino. 47 *Julia Pimenta e Ana Maura Bulzoni -
DO 1° ANO DO CICLO I 32 Horas Fundamental e do 4° Ano da Ed. Infantil ** Joice, Estela e Renata
“ALFABETIZACAO”.
07 FORMACAO DE PROFESSORES Abril a Dezembro Professores Coordenadores do Ensino 11 *Jilia Pimenta e Ana Maura Bulzoni -
COORDENADORES COM GRUPO DO 32 Horas Fundamental **Joice, Estelae  Renata.
1* ANO CICLO L
08 FORMACAO DE PROFESSORES Abril a Dezembro Professores Coordenadores do Ensino 11 *Jilia Pimenta e Ana Maura Bulzoni
COORDENADORES INSTITUTO 44 Horas Fundamental
AVISA-LA
“LEITURA EM VOZ ALTA PELO
PROFESSOR”
09 EDUCACAO PARA O TRANSITO Maio Professores da Rede Municipal 400 * Carlos A. Pereira — Parceria com a
30 Horas Consetrans
TOTAIS 345h 704 part.




2006 FORMACOES CONTINUADA: - LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

CURSO DE FORMACAO DATA CARGA HORARIA PUBLICO ALVO N° DE * RESPONSAVEL E #**FORMADOR
N° CONTINUADA PARTICIP
ANTES
10 CURSO DE FORMACAO DE 05 4 13 de Junho Educadores da Rede Municipal 3 * Valéria Braga
EDUCADORES AMBIENTAIS 30 Horas
11 DEFICIENCIA VISUAL Maio e Julho Professores e Profissionais 110 * Céssia Canato - ** Maria Julia Dall’acqua
60 Horas Envolvidos Com a Inclusdo
12 COMPONENTE CURRICULAR DE Julho de 2006 a Julho de 2007 Professores I1 8 * Carlos A. Pereira —Parceria com a Unesp.
CIENCIAS 30 Horas do Ciclo II
13 PROJETO “ENTRE NA RODA”- Junho a Dezembro Professores e Educadores da Rede =~ 250 *Eloina B. Leal , Renata Haddad, Maria
CENPEC 32 Horas Municipal Estela Berti e Claudia Lemos
14 OFICINA DE XADREZ Junho a Outubro Professores e Educadores da Rede 53 * Carlos A. Pereira e Ana Maura Bulzoni - **
32 Horas Municipal
15 CURSO DE LIBRAS Julho e Agosto a Outubro Professores e Profissionais 100 * Cdssia Canato - ** Andréa da Silva Rosa
60 Horas Envolvidos Com a Inclusdo
16 MIDIAS NA EDUCACAO Curso de Extensio Professora do Ensino Fundamental 1 * Carlos A. Pereira
120 Horas
17 VI 2 A 9 de Junho Educadores e Comunidade 135 * Valéria Braga — Parceria com a
SEMANA MUNICIPAL DO MEIO 48 Horas Coordenadoria do Meio Ambiente
AMBIENTE
18 MELHORIA DA EDUCACAO NO Agosto de 2005 a Dezembro de 2006 Educadores de 11 Municipios da 33 * Joice Zingarelli e Viviane Cereda
MUNICIPIO — CENPEC 184 Horas Regido de Araraquara
19 PROFA. —PROGRAMA DE Agosto 2006 Professores da Rede Municipal e 42 * Julia Pimenta e Ana Maura Bulzoni - #*
PROFESSORES ALFABETIZADORES 60 Horas Privada — Ed. Infantil Joice, Estela E Renata
20 EDUCACAO AMBIENTAL — Dezembro de 2005 a Dezembro de 2006  Professores I do Ciclo II 35 * Carlos A. Pereira — Parceria com EDR e
APRENDENDO COM A NATUREZA 35 Horas CATIL
TOTAIS 691h 802 part.




2006 FORMACOES CONTINUADA: CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

CURSO DE FORMACAO DATA PUBLICO ALVO N° DE * RESPONSAVEL E
N° CONTINUADA CARGA HORARIA PARTICIPANTES #*FORMADOR
21 REORGANIZACAO CURRICULAR DA PRE- Mar¢o a Novembro Professores de Pré-Escola — Ed. 380 * Jilia Pimenta e Viviane
ESCOLA - FORMACAO CONTINUADA EM 12 Horas Infantil Cereda
SERVICO
22 OFICINA DE TRABALHO COMPET NA Marg¢o Professoras Coordenadoras e 33 * Carlos A. Pereira —
ESCOLA- “EDUCAR HOJE, CONSCIENTIZAR 8 Horas Professores do Ensino Fundamental Parceria com a Competi.
PARA SEMPRE”.
23 “O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA” 14/03 a 17/03 Agente Educacional da Ed. Infantil 130 * Elofna Barbosa Leal
RODA DE LEITURA 8 Horas Recreacdo
24 OFICINA DE SENSIBILIZACAO — DIA Marco Professores e Educadores da Rede 11 EMEFs * Carlos A. Pereira —
INTERNACIONAL DE COMBATE A VIOLENCIA 1 Hora Municipal Parceria com o Centro de
CONTRA AS MULHERES Referéncia da Mulher
25 PROGRAMA AGUA PRA VIDA, AGUA PARA 20 a 24 de Marco Educadores da Rede Municipal 12 * Valéria Braga
TODOS 8 Horas
26 OFICINA DE LITERATURA INFANTIL E 09 e 10 de Marco Educadores e Alunos da Rede 6 Educadores * Valéria Braga
CONTACAO DE HISTORIAS “NOSSA CIDADE 8 Horas Municipal 45 Alunos
NOSSA CASA”
27 “DESENVOLVIMENTO AFETIVO”. Marco Professores e Educadores da Rede 800 * Carlos A. Pereira -
“ESCOLA CICLADA* 04 Horas cada Palestra Municipal. #**Lino de Macedo
#* Miguel Arroyo
28 AMERINDIA — MINI CURSO Abril Educadores e Professores da Rede 43 * Carlos A, Pereira ¢ Ana
20 Horas Municipal Maura Bulzoni - Parceria
Com a Unesp.
29 AMERINDIA — OFICINA Abril Alunos e Professores do Ensino 7111 Alunos * Carlos A. Pereira e Ana
20 Horas Fundamental — PI, PII E CEC/PEC. 381 Professores Maura Bulzoni - Parceria
Com a Unesp.
30 AMERINDIA — PALESTRA DE ABERTURA Abril Educadores e Professores da Rede 800 * Carlos A. Pereira E Ana
4 Horas Municipal Maura Bulzoni — Parceria
Com a Unesp.
TOTAIS 93h 2.630 part.




2006 FORMACOES CONTINUADA: - CURTA DURACAO

FORMACGOES REALIZADAS

CURSO DE FORMACAO DATA PUBLICO ALVO N° DE #* RESPONSAVEL E **FORMADOR
N° CONTINUADA CARGA PARTICIPANTES
HORARIA
31 “SEGREDOS E MISTERIOS DOS POVOS DA FLORESTA: Maio Professores do Ensino 110 * Carlos A. Pereira
EDUCAGAO E CULTURA DOS POVOS INDIGENAS” — 2 Horas Fundamental
DANIEL MUNDURUKU.
32 EDUCACAO FISICA, CAPOEIRA E HABILIDADE NA Junho Professores do Ensino 11 EMEFs * Carlos A. Pereira
INCLUSAO. 1 Hora Fundamental
33 “DESENVOLVIMENTO DA FALA, LINGUAGEM E Junho Professores Educacdo 30 * Céssia Canato - ** Maria Inés Mansur e
AUDICAO” 2 Horas Especial Fabricia C. Perez
34 FORMACAO INICIAL 2° SEMESTRE — Julho Monitores do Mova 44 *Carmem Couto ** Andréia Silva, Maria
ALFABETIZACAO: PRATICAS E REFLEXOES 15 Horas Isabel Faglioni, Mdrcia M.B. P. Pierri e
Izilda Langella do Nascimento
35 CPFL NAS ESCOLAS — EDUCACAO AMBIENTAL E Agosto a Novembro  Diretores e Professores e 107 * Carlos A. Pereira e Valéria Braga.
NATUREZA DA PAISAGEM 28 Horas Educadores do Ensino
Fundamental
36 INACIO DE LOYOLA BRANDAO — LANCAMENTO DO Agosto Professores ¢ Educadores da 700 *Eloina B. Leal , Renata Haddad, Maria
PROJETO ENTRE NA RODA 2 Horas Rede Municipal Estela Berti e Claudia Lemos
37 LUIS DE TOLEDO — LANCAMENTO DO PROJETO Agosto Professores e Educadores da 700 *Eloina B. Leal , Renata Haddad, Maria
ENTRE NA RODA 2 Horas Rede Municipal Estela Berti e Claudia Lemos
38 MELHORIA DA EDUCACAQ NO MUNICIPIO — CENPEC'  Agosto de 2005 a Técnicos da Secretaria 30 * Joice Zingarelli e Viviane Cereda
Dezembro de 2006 - Municipal da Educagao
20 Horas
39 PROJETO LABORATORIO DE INFORMATICA Setembro Monitores dos Portais do 15 * Carlos A. Pereira
2 Horas Saber
40 BARSA PLANETA Outubro Monitores dos Portais do 15 * Carlos A. Pereira
4 Horas Saber
41 COMPONENTE CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA  Novembro Professores IT 16 * Carlos A. Pereira
08 Horas
TOTAIS HORAS 86 1.767 part.




FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2006

FORMACAO CONTINUADA

> LONGA DURACAO - NUMERO DE HORAS REALIZADAS - 1036 h

EDUCACAO ESPECIAL 180 h
EDUCACAO INFANTIL 428 h
ENSINO FUNDAMENTAL 687 h
MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO 85h
EJA 45h
» CURTA DURACAO- NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 179 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 60 h
EDUCACAO ESPECIAL 02h
EDUCACAO INFANTIL 40 h
ENSINO FUNDAMENTAL 114 h
MOVA 15h

> TOTAL PARTICIPANTES:

5.938



2007 FORMACOES CONTINUADA- LONGA DURACAO

FORMACGOES REALIZADAS

N° CURSO DE FORMAC( "AQ Inicio Término de de Piblico Alvo Responsdvel Formador Ou
CONTINUADA horas N° De Participantes Palestrante
01 PRO- LETRAMENTO 120h Professores (as) Ensino Professores da Rede Municipal
ALFABETIZACAO E Fundamental Tutoras
LINGUAGEM Fevereiro  Agosto Obs.: 04 Turmas Rosana C.C Fraiz (1)-Alessandra C de Lima
Total 85 professores (2)- Luzenice R.Pontes Fuentes
02 PRO- LETRAMENTO 120h Professores(as) Ensino Professores da Rede Municipal
MATEMATICA Fundamental Rosana C.C Fraiz Tutoras
Fevereiro  Agosto Anos Iniciais 1)_ Mircia Campos
OBS: 05 Turmas 2)-Vanessa M Rodrigues
Total 81 professores
03 001 Fevereiro Dezembro  32h Professores (as) Tutora
INGLES Do Componente Curricular Carlos Alberto Pereira Maria Licia Mercante Naddeo
Inglés Ensino Fundamental
Total 14 part.
04 001 Margo Novembro  80horas  Professores (as) e Educadores = Cissia Monitora
EDUCAR NA DIVERSIDADE Educacio Maria Céssia
Infantil, Educacao Especial Canato Maria
Total 120 part. Canato
05 001 Margo Dezembro 40 horas  Professores (as) Professora Monitora
APRENDENDO COM A Ensino Fundamental Carlos Alberto Pereira Renata de Freitas Pichelli
NATUREZA Total 36 participantes
06 001 FORMACAQ 30-horas  Professores (as) e Educadores = Valéria Marques De Mendonga
VERDE QUE ALIMENTA Marco Maio Ensino Fundamental Braga e Alexandre Harlei Ferrari = Valéria Marques de Mendonca Braga
Supervisor Carlos Alberto
Pereira
07 002 32 horas  Professores (as) e Cassia Maria Canato Josefa Lidia Costa Pereira
ORIENTACAO E MOBILIDADE Abril Julho Agentes Educacionais
NA EDUCACAO DE
DEFICIENTES VISUAIS
08 001 35 horas 270 Agentes Educacionais Valéria Monitora
CONSTRUINDO BRINQUEDOS Junho Junho Educagio Madeira Ana Cldudia Manhani
COM SUCATA Infantil
TOTAL 489 h 606 part.




2007 FORMACAO CONTINUADA- LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

10

11

12

13

14

15

CURSO DE FORMACAO Inicio Término Qtde de Piblico Alvo Responsivel Formador Ou
CONTINUADA horas N° De Participantes Palestrante
CONSUMO SUSTENT/}VEL, Outubro 40h SSMLE  Professores e Educadores Carlos Alberto Pereira CECEMCA /UNESP
CONSUMQ RESPONS/}VEL E Junho 40h on-line  Ensino Fundamental (= Professores e Tutores do
EDUCACAO MATEMATICA SOB Professore  Educacio Infantil Ana Maura M Castelli Centro Formacao
UMA PERSPECTIVA S Educagio Complementar Bulzoni Continuada em Educac¢io
COLABORATIVA. Total 100 professores Matemitica , Cientifica e
120h 17 tutores Ambiental
tutores
32 horas Professores (as) e Educadores Carlos Alberto Pereira e Monitora
PENSANDO COM O XADREZ Ensino Fundamental, Educacio Ana Maura M. Castelli Carolina Cunha Seidel
Agosto Novembro Infantil, Educa¢io Complementar Bulzoni
Total 37 participantes
) 32 horas Professores (as) Professora
LABORATORIO ESCOLAR Setembro  Dezembro Ensino Fundamental Carlos Alberto Pereira Formadora
06 07 Total 13 participantes Maria Licia Mercante
Naddeo
MICROSOFT — ALUNO MONITOR  Agosto Em 32 horas Professores (as) e Educadores Ana Maura M. Castelli
Andamento Agentes Educacionais Bulzoni e Sueli de Fitima  Professora Monitora
Laboratério de Informatica Barbosa Caires Claudia Stippe
Total 91 participantes
TEATRO COM YISTAS A 30 horas Professores (as) e Educadores Viviane Aparecida Cereda  Prof. / Monitor
CONTAR HISTORIAS Outubro  Dezembro Educacio Infantil e Julia Pimenta Luis de Toledo
PROFA Agosto Agosto 07 180 horas 25 Professores e Educadores Professoras Rede
. = Médulo 11 Formadoras:
PROGRAMA DE FORMACAO DE 200 E Ensino Fundamental ¢ Educacio Ana Maura M Castelli Joice E.B.Zingarelli
PROFESORES Modulo X nisdulo THI Infantil Bulzoni Maria Estela Berti
ALFABETIZADORES Renata Haddad
32 horas 35 Professores (as) e Educadores Carlos Alberto Pereira Monitora
PENSANDO COM O XADREZ Ensino Fundamental e Carolina Cunha Seidel
Agosto Novembro Educacao Infantil Ana Maura M. Castelli
Educag¢io Complementar Bulzoni
TOTAL 458h 318 part.
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FORMACOES REALIZADAS

2007 FORMACAO CONTINUADA- LONGA DURACAO

N° CURSO DE FORMACAO Inicio Término Qtde de horas Publico Alvo Responsével Formador Ou
CONTINUADA N° De Participantes Palestrante
16 40 horas .
ENTRE NA RODA Agosto Dezembro 76 Professores (as) e Professores da Rede Municipal Tutoras
Educadores, Ensino Ana Maura M. Castelli 1-Maria Estela Rodrigues Berti
Fundamental, Educacao Infantil Bulzoni

2- Renata Mascioli Haddad
Ensino Complementar

17 120 horas . 5 % <
divididos em trés 120 Professores Ensino Convénio FNDE / MEC  Professores Mestres Doutores
H[STORIA E CULTURA AgOSlO Dezembro modulos fundamental Maria do Carmo R lima CSpCCiﬂ“Slil na tematica.
AFRO - BRASILEIRO Boschieiro € Ana Maura
M.C.Bulzoni

18 32 horas Professores (as) Professora

LABORATORIO Setembro  Dezembro 07 Ensino Fundamental Carlos Alberto Pereira Formadora

ESCOLAR 06 Total 13 participantes Maria Licia Mercante Naddeo

TOTAL 192h 209 part.
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2007 FORMACAO CONTINUADA- CURTA DURA CAO

FORMACOES REALIZADAS

N° CURSO DE FQRMAQ;AQ Inicio Término Otde de horas Pablico Alvo Responsdvel Formador Ou
CONTINUADA N° De Participantes Palestrante
19 LEITURA EM VOZ ALTA Continuacao Ensino Fundamental Parceira com Instituto Avisa- Gloria Monsanto
PELO PROFESSOR do Ano 2006. 21h 11 Professores Coordenadores La Formadora do Instituto
RODAS DE LEITURAS... Professores e 37 Professores do 1° Ano Ana Maura M C Bulzoni Formadoras Secretaria
RODAS DE Marc¢o Novemb  Coordenadores do Ciclo 1 e Ana Maura M C Bulzoni
EXPERIENCIAS...... ro Jilia Pimenta e
Julia Pimenta
20 TRANSITO SEGURO E Abril Dezemb 28 Horas Professores(as) e Educadores Coordenadoria de Transito e Monitor da Coordenadoria
QUALIDADE DE VIDA ro Transporte de Transito
21 06 h 40 Professores (as) e Educadores Ana Maura M. Castelli Parceria com
DE QUEM E ESSA HISTORIA  Margo Agosto Ensino Fundamental Bulzoni SESC e
Educacao Infantil Prof. * Formadoras Secretdria da Educacio
Ensino Complementar Renata Haddad Escritores
Maria Estela Berti Monitores (SESC)
22 002 Dezemb = 12horas 1°semestre 20 pessoas Secretaria da Educacao, Monitores:  Vagner Luis
DAMA Fevereiro ro 15 horas 2° semestre  Ensino Fundamental FUNDSPORT Junior Minotti Fernandes.
Coordenador: Marcos Francisco Sales
Pachiega Coulturato.
23 24 horas
PORTAL Novemb 30 Educadores e Agentes Carlos A. Pereira e Professores da Rede
Agosto 0 Administrativos, Ensino Ana Maura M. Castelli Municipal
OBS: 02 Fundamental, Neja Bulzoni o
Turmas Biblioteca Municipal “hManmBeeln R Be
2- Renata Mascioli Haddad
- EJOGO, E BRINCADEIRA, E JUNHO OUTUBR 16 HORAS 120 Professores (as) e Educadores Eloina Barbosa Leal Tutor
CAPOEIRA (¢} Educagao Infantil Adan Parisi
25 1)FORMACAO: . . ) N
INDISCIPLINAR Fevereiro Novemb 1) 20 horas 1)40 Professores da Eja. Carmen Couto Equipe de Coordenacao
ENFOCANDO O ASPECTO ro Mova
DA LEITURA , ESCRITA E
COMPREENSAO DE TEXTO. 2)50 educadores do Mova e
2)FORMACAO: LINGUA 2) 17 horas Professores da EJA Termo 1.
PORTUGUESA , 3
MATEMATICA E
DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM.
TOTAL 15%h 348 part.
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FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2007
FORMACAO CONTINUADA

~ LONGA DURACAO- NUMERO DE HORAS REALIZADAS 1.139h

EDUCACAO COMPLEMENTAR 192 h
EDUCACAO ESPECIAL 232 h
EDUCACAO FUNDAMENTAL: 994 h
EDUCACAO INFANTIL: 581 h

> CURTA DURACAO- NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 159 h

EDUCACAO COMPLEMENTAR 06 h
EDUCACAO FUNDAMENTAL: 106 h
EDUCACAO INFANTIL: S0h
MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO 17 h
NEJA 61 h

> TOTAL PARTICIPANTES: 1.481

13



FORMACOES REALIZADAS

2008 FORMACAO CONTINUADA - LONGA DURACAO:
N° CURSO DE FORMACAOQ Data Qtde de Piblico Alvo N° De Participantes Responsdvel **Formador
CONTINUADA horas
001 APRENDENDO COM NATUREZA 20/02 A 05/12 40 horas  Professores da Emef 33 Carlos Alberto/
Renata Pichelli
002 ALUNO MONITOR - Inicio 2007 104 Professores Laboratério de 08 Tutores (Professores que Ana Maura®™**Tutora
COLABORADOR Até horas Informética / Professores e Agentes repassaram para os Alunos ##+Claudia Stitpe
Marg¢o 2008 Ensino Fundamental Emef) (Responsavel Pelo Curso- Microsoft)
38 Alunos Monitor (Somente
fizeram o Curso)
003 HISTORIA CULTURA AFRO- Agosto 2007 120 Professores /Educadores e Diretoras 041 Ana Maura
BRASILEIRA Oficinas horas em  do Ensino Fundamental / Educa¢ao ##+Formadores
Marco 03 Infantil e Educa¢dao Complementar Projeto do Mec
2008 moédulos Professores E Palestrantes
Contratados
004 FORMACAO PROFESSORES 1° ANO  Junho 42 ho Professores Emef Gilda Rocha Mello 24 Ana Maura
CICHGHE. 09/06 a ras e Souza e Emef Maria Luiza - Formadora
LABORATORIO DE LINGUAGEM - 17/06 Professoras Tutoras do Pro- Michelle (Positivo)
POSITIVO Letramento e do PROFA
005 ESCRITA E LEITURA BRAILLE 09/08 a 13/09 32 horas  Professores da Rede Municipal 14 Cissia Canato
##% Maria Helena Palhares
006 PRO-LETRAMENTO Agosto a 120horas  Professores Ensino Fundamental 31 Rosana Fraiz
(LINGUAGEM ) Dezembro ##¥Tutora - Alessandra
Luzenice
007 PRO - LETRAMENTO Agosto a 120 Professores Ensino Fundamental 45 Rosana Fraiz
(MATEMATICA) Dezembro horas #¥¥Tutora - Mdrcia Vanessa
008 ESCRITA E LEITURA BRAILLE 1I 23/09 A 16/10 32 horas  Professores da Rede Municipal 17 Cissia Canato
##% Maria Helena Palhares
009 FORMACAO CONTINUADA DE 21/10 32 horas  Agentes Educacionais Recreagdo 129 Ana Maura
CRIANCAS DE 06 ANOS E A A Projeto do Mec
QUESTAO CURRICULAR 24/10 ##* Formadores Projeto Cooperagao
JOGOS COOPERATIVOS Litda.
010 FORMACAO CONTINUADA DE 2710 40 horas  Agentes Educacionais Bercdrio 311 Ana Maura
CRIANCAS DE 06 ANOS E A A Projeto do Mec
QUESTAO CURRICULAR 13/ 11 *#% Formadores HSP
RELAGCOES AFETIVAS 32hrs
011 CAPOEIRA 01/10 A13/10 30 horas  Agentes Educacionais/Cer Iniciantes 13 Eloma***TUTOR
Adan Parisi
TOTAL 712h 704 Part..
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FORMACOES REALIZADAS

2008 FORMACAO CONTINUADA — CURTA DURACAO:
N° CURSO DE FORMACAO Data Otde de  Piablico Alvo N°De Responsdvel **Formador
CONTINUADA horas Participantes
012 COMO ARTICULAR E ENVOLVER A ACAO DE 03/11 12 Diretoras e Equipe Técnica da 62 Ana Maura
PESSOAS NO PROCESSO DE GESTAO ESCOLAR horas Secretdria da Educacao ##% Helofsa Luck
013 FORMACAO PELA ESCOLA 12/11 04 Professores / Educadores e Diretoras 25 Ana Maura M C Bulzoni Cedepe
PROGRAMA NACIONAL DE FORMACAO horas ##% Tutora
CONTINUADA A DISTANCIA NAS ACOES DO Rosangela Carvalho
ENDE ( PDDE ) - PROGRAMA DO LIVRO Diretoria de Ensino
014 LOUSA INTERATIVA 20/12 a 20 Professores Emef Gilda Rocha 20 Ana Maura
23/12 horas ##% Tutora
Francielle ( Positivo)
015 ALFABETIZACAO METODO PROFA 11/08 e 08 Professores EMEF Ruth Villaga 18 Ana Maura
12/08 horas Professoras Tutoras PROFA
***Maria Estela / Joice E Renata
016 FORMACAO PELA ESCOLA 27106 08 Professores / Educadores e Diretoras 31 ANA Maura M C Bulzoni Cedepe
PROGRAMA NACIONAL DE FORMACAO e horas ##% Tutora
CONTINUADA A DISTANCIA NAS ACOES DO 01/08 Rosangela Carvalho
FNDE ( PDDE ) - DINHEIRO DIRETO DA Diretoria de Ensino
ESCOLA
017 PROJETO — DE QUEM E ESSA HISTORIA Maio 16 Professores Com Alunos do Ensino 56 Professores  Ana Maura Cedepe e
Novembr horas Fundamental e do 5° Ano da Parceria com Sesc
0 Educag¢do Infantil e Educacao
Complementar.
018 FORMACAO CONTINUADA DE CRIANCAS DE 06 08 /09 16 Professores 281 Ana Maura
ANOS E A QUESTAO CURRICULAR A horas da Pré —Escola (Educagao Infantil) Projeto do Mec
AS DIFERENTES LINGUAGENS NA PRE-ESCOLA  03/10 ##% Formadores HSP
019 CAPACITACAO DE EDUCADORES Margo a 19h Professores e Educadores Cec /Pec- 29 Ana Maura
PERCURSSAO / MUSICALIZACAO Dezembr 30 min  Educa¢do Complementar ##% Tutor Casa da Cultura
0 Beto
020  Programa Nacional De Formacao Continuada A 27 Maio 08 Professores / Educadores E Diretoras 40 Ana Maura M C Bulzoni Cedepe
Distancia Nas A¢oes Do FNDE - Competéncias horas ##* Tutora Rosangela Carvalho
Bdsicas- palestra palestra Diretoria de Ensino
021 Projeto — De Quem E Essa Histéria Maio 12 Professores com alunos do Ensino Alunos Ana Maura Cedepe e
Novembr horas Fundamental e do 5° Ano da Contemplados  Parceria Com Sesc
o Educacao Infantil e Educacao 6307
Complementar. 56 Professores
022 Oficina De Ciéncia — Desenvolvimento de Materiais 28 /02 08 Professores do CicloI e Professores 84 Ana Maura
Didéticos para Alunos Ensino Fundamental na dreade  08:00 horas de Ciéncias Ciclo II *#* Palestrante
Ciéncias Dr® Pedro Guilherme Rocha Reis (Portugal)
TOTAL 131:30 min 702 Part.
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FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2008
FORMACAO CONTINUADA

> LONGA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 712 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 120 h
EDUCACAO FUNDAMENTAL.: 610 h
EDUCACAO INFANTIL: 286 h
EDUCACAO ESPECIAL
> CURTA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 131h30 min
S.M.E - GESTAO 12 h
EDUCACAO INFANTIL: 56h
EDUCACAO FUNDAMENTAL: 96 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 59 h30 min

> TOTAL PARTICIPANTES: 1.406
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FORMACOES REALIZADAS

2009 FORMACOES LONGA DURACAO
NOME DA FORMACAO MODALIDADE HORAS DE RESPONSAVEL FORMADORAS CRONOGRAMA SALAS
FORMACAO
Gerente de Formacao Turma I - Tercas-Feiras
Continuada Professora 19h00min As 22h30min Chico Mendes
GESTAR 11 Ensino Fundamental 300 H Lingua Portuguesa 29 Agosto
Ana MauraM C 01-15- 29 - Setembro
LINGUA 120 Presencial Bulzoni 13 — 27 - Outubro
180 Semipresencial 10-24 - Novembro 10 pessoas
PORTUGUESA Renata Santa Fé Turma II - Quartas-Feiras
Coordenadora 19h00min As 22h30min Chico Mendes
Administrativa 02-16 -30 - Setembro
14 - 28 - Outubro
11 - 25 - Novembro 07 pessoas
Maria Regina De Turma III - Sabados
Souza Borsato 08h00min As 11h30min Chico Mendes
29 - Agosto
19 - Setembro
03- 17- 24 - Outubro
14 -28- Novembro 12 pessoas
Gerente de Formacdo Turma I - Quintas-Feiras
Continuada: Professora 19h00min as 22h30min Chico Mendes
GESTAR I Ensino Fundamental 300 H Ana Maura M C 03 -17 Setembro
Bulzoni Matematica 01- 15 - 29 Outubro
120 Presencial Coordenadora 12 - 26 Novembro
180 Semipresencial Administrativa: 15 pessoas
MATEMATICA Maria Regina de TURMA 1II - Sibados
Souza Borsato Mirian Genoefa De 08h00min as 11h30min Olga Bendrio
Santi 29 - Agosto
19 - Setembro Marisa Goes
03- 17- 24 - Outubro
14 -28 - Novembro
11 pessoas
TOTAL 600H 55 PART.
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2009 FORMACOES LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

NOME DA FORMACAO MODALIDADE HORAS DE RESPONSAVEL FORMADORAS CRONOGRAMA SALAS
FORMACAO

CURSO DE FORMACAO Professores do 78h Ana Maura M Castelli Tutores do CECEMCA Sédbados - das 7h30 as 13h30

CONTINUADA DE Ensino Infantil e Encontros Presenciais Bulzoni 29 - Agosto Chico Mendes

PROFESSORES NO Fundamental de 06h 12 — 19 —26 Setembro 30 pessoas

ENSINO DE CIENCIAS E 42h — Atividades em 03 — 17 — 24 Outubro

MATEMATICA: A TERRA

EM QUE VIVEMOS

ESTUDAR PRA VALER

ESTUDAR PRA VALER

ENTRE NA RODA

BRINCAR

Grupo Escola —
Professores Do 6°
Ao 9° Anos

Grupo Escola —
Professores do 1°
Ao 5° Anos
EMEF Rubens
Cruz

Grupo Escola -
Professores do
Ensino Infantil E
Fundamental

Grupo Escola —
Professores da
Educag¢do Infantil

TOTAL

Sala de Aula
Total: 120h

40 horas

40 horas

128 horas:

64 horas Ensino
Fundamental

64 horas Educacao
Infantil

64 horas

387 h

Rosana Cristina
Carvalho Fraiz

Valéria Longobardo
Fontes

E.F. Sueli de Fatima
Barbosa Caires

E.L Eloina Barbosa Leal
Fornazari

Valeria Cristina da Silva
Madeira

Formadores do CENPEC

Formadoras do CENPEC

Formadoras do CEMPEC

Formadoras do CENPEC

07 — 14 — 28 Novembro
05 — 12 — 19 Dezembro
Tercas E Quartas-Feiras
05 - 06 Maio

16 -17 Junho

04 -05 Agosto

29 - 30 Setembro
20.—21 Outubro
Quintas-Feiras

16 — Abril

14 - Maio

13 - Agosto

10 - Setembro

08 - Outubro

05 - Novembro

11 - Agosto

15 - Setembro

06 - Outubro

10 - Novembro

08 - Dezembro
Séabados

25 - Julho

15 — Agosto

19 - Setembro

24 - Outubro

14 - Novembro

05 - Dezembro

Agosto e Setembro
Milton Santos
Outubro

Olga Benario
Marisa Gées

50 pessoas

Milton Santos
05 pessoas

Tercas-Feiras
Milton Santos
E.F. 39 pessoas
E.I. 36 pessoas

Milton Santos

48 pessoas

208 Part.
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FORMACOES REALIZADAS

2009 FORMACOES LONGA DURACAO

NOME DA MODALIDADE HORAS DE RESPONSAVEL FORMADORAS CRONOGRAMA SALAS
FORMACAO FORMACAO
PROJETO PCCV 35 horas Maria do Carmo Maria do Carmo Segundas-Feiras
Boschiero Boschiero 14h As 16h30 Marisa Goes
24 — 31 — Agosto
14 —21 —28 — Setembro 09 pessoas
05 — 19 —26 — Outubro
09 — 16 —23 — 30 — Novembro
07 — 14 —21 - Dezembro
JOGOS E Professores e 12 encontros de 03 Ana Maura M. Castelli ~ Fabiano Maranhao Maio: Chico Mendes
BRINCADEIRAS Educadores da Ed. horas Bulzoni Oficina Cultural Regional 5-7-12-14-19-21-26-28
INDIGENAS Basica 36 horas "Lélia Abramo" Junho: 33 pessoas
2-4-9-16
REFLETINDO Professores e 45 horas, Cassia Maria Canato Cassia Maria Canato 28/04; - 2 turmas
SOBRE A INCLUSAO Agentes sendo 36 horas 14; 19 e 26/05 Total de participantes
“CONSTRUINDO Ed G : iais e 09 02 e 29/06 62 pessoas.
PLANOS DE ACAO” ucac1ona§s que presenciais € 05 e 06/08
tem alunos incluidos de estudo. 08/10
na educacao infantil. 19/11
TOTAL 116 h 104 Part.
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2009 FORMACOES CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

NOME DA MODALIDAD HORAS DE RESPONSAVEL FORMADORAS CRONOGRAMA SALAS
FORMACAO E FORMACAO
OFICINA DE Professores e Ana Maura M Marcio Pontes Sextas-Feiras
NARRACAO Educadores do 16 Horas Castelli Bulzoni (Cia. Polichinelo) Das 13h30 as 17h30 SESC
DE HISTORIA Ensino Infantil e 28 — Agosto 27 pessoas
Fundamental SESC - Araraquara 25 — Setembro
30 — Outubro
27 —Novembro
CURSO DE EDUCACAO Cassia Maria Formadoras da Quartas-Feiras - das 19h30 as 20h30 Milton Santos
VOZ ESPECIAL 2 Horas Canato UNIARA 02 —-16 Setembro 20 Pessoas
Professores 11 TIC TACTOE AGOSTO: Olga Benirio
INGLES Inglés 6 Horas Gerente de 06 - (5°-Feira) Das 08h30min As 11h30min - TIC TAC Marisa Gées
TIC TAC TOE Ensino Formacio Monitoras da TOR Tic Tac Toe-16 Pessoas
MUST Fundamental MUST Continuada 06 — (5*-Feira) Das 14h00min As 17h00min - MUST  Must - 02 Pessoas
TAKE YOUR 6 Horas Editora Moderna 07 — (6*-Feira)Das: 08h30min as 11h30min — TAKE Take Your Time - 14
TIME Ana Maura M YOUR TIME Pessoas
TAKE YOUR Castelli Bulzoni DEZEMBRO Chico Mendes
TIME 03 — (Quinta-Feira) Das 08h30min As 11h30min - TIC Tic Tac Toe - 16
6 Horas TAC TOE Pessoas
Das 14h00min As 17h00min - MUST Must - 02 Pessoas
04 - (Sexta-Feira) Das 08h30min As 11h30min — TAKE Take Your Time - 14
YOUR TIME Pessoas
Professores II Gerente De Editora Atica - 28 —Julho (Terca-Feira) Olga Bendrio
Inglés 08 Horas Formacgao Autora dos Livros de  Das 13h30min As 17h30min Marisa Gées
INGLES Ensino Continuada Inglés 16 — Setembro (Quarta-Feira) 08 pessoas
HELLO Fundamental Ana Maura M Prof. Eliete Das 13h30min As 17h30min
Castelli Bulzoni Prof.®* Rita Brugin
FORMACAO Educacao Julia Inés Pimenta Julia Inés Pimenta SETEMBRO
CONTINUADA  Infantl 28 Horas Supervisora Supervisora 28 (Segunda-Feira) Olga Benario
DE 29 (Terca-Feira)
PROFESSORES Viviane Aparecida Viviane Cereda 30 (Quarta-Feira) Marisa Gées
Cereda Assistente OUTUBRO
PRE - ESCOLA Assistente Pedagdbgico 01 (Quinta-Feira)
Pedagdbgico 02 (Sexta-Feira)
05 (Segunda-Feira)
16 (Sexta-Feira)
TOTAL 72H 72 part.(parcial)
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FORMACOES REALIZADAS

2009 FORMAGCOES CURTA DURACAO

NOME DA MODALIDAD HORAS DE RESPONSAVEL FORMADORAS CRONOGRAMA SALAS
FORMACAO E FORMACAO

UM OLHAR Diretores. Ag. 04 horas Cassia Maria Cassia Maria 22, 23, 27,29 — Abril Sala Chico Mendes
SOBRE O Educacionais e Canato Canato, 04, 06,07, 11, 13, 15, 18, 20,21 - Maio 37 Diretores;
DESENVOLYVI Professores da Eonaaudiclosa 505 Agentes
MENTO Ed. Infantil 5 g 5 Educacionais
INFANTIL Ianice Braghini e 392 Professores

Psic6logo Rafael
Myney G. Costa
TOTAL 04 h

934 Part.
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FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2009
FORMACAO CONTINUADA

> LONGA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 1.108 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 36 h
EDUCACAO INFANTIL 393 h
ENSINO FUNDAMENTAL 964 h

> CURTA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 76 h
EDUCACAO INFANTIL 42 h
EDUCACAO ESPECIAL 02 h
ENSINO FUNDAMENTAL 42 h

> TOTAL PARTICIPANTES: 1.373
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2010 FORMACAO LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO HORAS  N° PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
SME
MOVA Vera Vera Lucia Prog. Brasil 493 Oferecer aos Professores Subsidios Teéricos e Priaticos Sobre :
Lucia Fioranelli Santos Alfabetizado/ Proeaja/ 88 Professores Analfabetismo e Analfabetismo Funcional.
Fioranelli Sec. Mun. De Educacao MOVA
Santos
Ana Maria Valéria Madeira CENPEC 64 39 Iniciativa da Fundacdo Volkswagen com Coordenacao Técnica do
Leite Jalia Pimenta Fundacio Volkswagen Grupo Escola CENPEC. Tem como Principio 0 Reconhecimento de que
Diretora BRINCAR ¢ um direito da crianga e cumpre um papel decisivo
Professora no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E uma
BRINCAR Agente Educacional proposta de orientacdo para as atividades recreativas, ladicas e
expressivas.
Maria Cristina  Eloina Barbosa CENPEC 64 39 Iniciativa da Fundacdo Volkswagen com Coordenacao Técnica do
ENTRE NA Pires Leal Fundagao Volkswagen Grupo Escola CENPEC — E um projeto de estimulo e orientagdo 2 leitura, que
RODA Viviane Cereda Diretora visa tanto ao desenvolvimento do gosto pela leitura como a
INFANTIL Professora formacao de leitores.
Agente Educacional
188 Encontros de Formacio dos Professores (PII) Do 6° ao 9° Anos,
EPV 6° Ao 9° 64 Professores PII - por drea de conhecimento, juntamente com 0 grupo gestor
Ano Equipe do Rosana C. C. Fundacao Volkswagen Diretores, Vice (diretores, coordenadores e Aeps). continuidade das agoes
Cenpec Fraiz Diretoras, Aeps, desenvolvidas em 2009, visa ampliar a formacao atendendo os
Grupo Area CENPEC Prof. Coord. grupos de: professores especialistas das diferentes dreas do
Grupo Gestor Alunos — 30 conhecimento para trabalhar mais diretamente a pratica
Grupo Gestao Territério pedagdgica voltada as questoes da leitura e produgio de textos.
Territorio Parceiros: Conta também com representantes de pais e alunos das Ues (10
srupo Aluno SM da Inclus@o Social ~ EMEFs). Sdo os corresponsdveis pelo processo de formacao e
e ambos como parceiros da escola.
SM da Sadde
EDUCACAO Cassia Canato  Cassia Canato 56 20
ESPECIAL: Equipe Ed. Especial Prof. Ed. Especial Orientagao e Acompanhamento
AEE
TOTAL 336H 779 part.
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2010 FORMACAO LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO HORAS  N° PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
SME
EPV 1° Suely FUNDACAO FUNDACAO 64 Equipe Diretiva EMEF Projeto desenvolvido em parceria com a fundacdo Volkswagen e
ao VOLKSWAGEM VOLKSWAGEM E o Cenpec, é um material de apoio que se organiza em projetos de
5° Ano Gerente E.F leitura e producdo de texto, cujas atividades sao desenvolvidas
CENPEC CENPEC em torno de um eixo temadtico, de um suporte de textos, de um
08 género discursivo ou de tarefa pratica objetivando compartilhar
com todos os envolvidos o produto final que terd destinagao,
divulgacao e circulagao social tanto na escola como fora dela.
Gustavo Ana Maura SENAC 44 60 Oferecer conhecimentos priticos e teéricos (Office 2007):
OFFICE Morete Martins Castelli Diretores das UES Windows:;
EDUCACIONAL Bulzoni Word para editar e formatar textos,
Excel
-Ana Maura Convenio 40 Preparar para o Conhecimento :
INFORMATICA Ina, Humberto Martins Castelli Caixa Federal 40 Agentes Educacionais Office 2007
BASICA “PREPARA ** Bulzoni do Portal do Saber Windows, Word, Excel, Power Point
ASSESSORIA Cecilia Sueli Caires FUNDACAO Assessorar a Equipe Diretiva das UES do Ensino Fundamental
ENTRE NA CENPEC VOLKSWAGEM 40 Equipe Diretiva 13 em organizar seus planos de a¢des quanto a metodologia do
RODA CENPEC EMEF Entre Na Roda.
Cassia Canato  Cédssia Canato 57
EDUCA(}AO Equipe Ed. Especial 32 Professores e Orientacio sobre Atendimento de Inclusao
ESPECIAL: Agentes Educacionais
INCLUSAO Ed. Bisica
Disleine 30 35 Profissionais O Ensino da Lingua Portuguesa para Alunos Surdos, com énfase
EDUCACAO Denise P. Cassia Canato 0 WL Equipe da Ed. Especial na Libras (Introdugéo)
ESPECAIL: Neéris Resende e Professores
LIBRAS
TOTAL 250h 213 Part.
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2010 FORMACAO CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO HORAS N° PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
SME
Dra. Moénica Funcdes corticais e suas implica¢des no processo de aprendizagem:
NEUROCIENCIA Weinstein/ Dra. Cassia Canato CEFAC 16 aten¢ao, memoria, funcdes executivas e fungdes viso-construtivas:
APLICADA A Telma Pantano 35 Profissionais énfase em funcdes executivas aplicadas a pratica pedagdgica/
EDUCACAO Equipe da Ed. Especial  psicopatologia na infancia e adolescéncia: caracterizacao do perfil
ESPECIAL ¢ Professores . neuropsicolégico: tdah, transtornos invasivos, transtornos ansiosos
e fobias
Maria De Lourdes 35
IMPLANTACAO Valeria L.Fontes SESI 16 EQUIPE Orientacdo e apresentacdo do material didatico do Sistema SESI
SISTEMA SESI DIRETIVA
E MATERIAL Ensino Fundamental e
DIDATICO SME
Silvia Brunetti Silvia Brunetti 70 Professores
"NESTLE FAZ NESTLE 16 Agentes Educacionais e
BEM CUIDAR", Diretores ED.
Complementar
Paulo Ribeiro -Ana Maura Martins Clasus 656 Dar condig6es para : utilizagao das Tecnologias em Contexto
LOUSA Denny Morais Castelli Bulzoni Solugdes de 03 Professores Escolar nas Lousas Digitais.
DIGITAL Claudinéia Educacao Prof. Coordenador
Diretores
Ed. Bésica
Viviane SME — 04 390 Formacao permanente com os professores de pré-escola garantindo
EDUCACAO Julia Pimenta Equipe Professores da Ed. as concepgoes do atendimento. Trabalhar com os professores os
INFANTIL: € Julia Pimenta Educacao Infantil eixos fundamentais relativos ao atendimento de pré-escola.
PRE-ESCOLA Viviane Infantil
TOTAL 55h 1.186 part.
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2010 FORMACAO CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL SME PARCEIRO HORAS N°PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
Leila Sugahara Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 2 Subsidios tedérico-praticos para o trabalho de
CULTURA: Castelli Bulzoni FUNDART; Professores e musicalizacao com bebés de 0 a 2 anos de idade,
MUSICALIZACAO Firsteam; Agentes Educacionais envolvendo a escolha de repertério, jogos e materiais
PARA BEBES Instituto Beethoven, Ed. Basica adequados a essa faixa etdria a partir de estudos da
SME psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento da
crianga.
ULTURA: Leila Sugahara Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 28 Visa desenvolver a musicalidade e a socializacao de
DANCAS E Castelli Bulzoni FUNDART; Firsteam; Professores e criangas da educagao, através de dangas e brincadeiras
BRINCADEIRAS Instituto Beethoven, Agentes Educacionais adequadas para essa faixa etdria.
NA EDUCACAO SME Ed. Bédsica
INFANTIL
CULTURA: Leila Sugahara Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 15 Oferecer oportunidade de diversificar as brincadeiras e
BRINQUEDOS Castelli Bulzoni FUNDART; Firsteam; Professores e jogos na educacio infantil.
CANTADOS E Instituto Beethoven, Agentes Educacionais
JOGOS MUSICAIS SME Ed. Basica
Enny Parejo Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 19 Tem como objetivo incentivar a escuta musical para a
CULTURA: Castelli Bulzoni FUNDART:; Firsteam; Professores e crianga, que pode ser uma grande aliada de pais e
ESTORINHAS Instituto Beethoven, Agentes Educacionais professores, para uma boa formacao.
PARA OUVIR SME Ed. Basica
CULTURA: Fernando Sardo Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 31 Levar ao conhecimento dos participantes, novas
MUSICA E Castelli Bulzoni FUNDART: Firsteam; Professores e alternativas de construcao de instrumentos musicais que
LUTHERIA Instituto Beethoven, Agentes Educacionais poderao ser utilizados em trabalhos artisticos e
EXPERIMENTAL SME Ed. Basica educativos em salas de aula com o propésito de
estimular o desenvolvimento da criatividade da
artesania, psicomotricidade e reflexao social.
CULTURA: Bia Witaker ¢ Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 37 Criar ou ampliar os conhecimentos e técnicas do fazer
RITMO: Miriam Capua Castelli Bulzoni FUNDART; Firsteam; Professores e artistico-musical, integrando movimento, voz e 0os sons
RITIMICA- Instituto Beethoven, Agentes Educacionais percussivos- corpo instrumento.
CORPO- SME Ed. Basica
PERCUSSAO
CULTURA: Leila Sugahara Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 29 Trabalhando com o movimento do corpo.
ESCUTA ATIVA Castelli Bulzoni FUNDART; Professores e
NO CONTEXTO Firsteam; Agentes Educacionais
DA ESCOLA Instituto Beethoven, Ed. Basica
SME
TOTAL 28 H 186 part.
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2010 FORMACAO CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO HORAS  N°PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
SME
CULTURA: Leila Sugahara Ana Maura Martins Secretaria da Cultura 4 29 Miisica contribui favoravelmente para o
ATIVIDADES Castelli Bulzoni FUNDART; Professores e desenvolvimento integral, trazendo sensacao de
MUSICAIS NA Firsteam; Agentes Educacionais bem-estar e facilitando as intera¢des no ambiente
EDUCACAO Instituto Beethoven, Ed. Basica escolar.
SME
INCLUSAO Dra. Ana Carina Cassia Canato CEFAC 08 35 Profissionais Psicopedagogos, psicélogo, fonoaudidlogo que
ESCOLARES C/ Tamanaha Equipe da Ed. Especial atuam na educagao de criangas com deficiéncia e
TRANSTORNOS DE e Professores transtornos invasivos, matriculados nas classes
APRENDIZA GEM comuns da educacio infantil e ensino
fundamental.
Luciana G. de -Ana Maura Martins SESI Uma parceria entre a secretaria da educacio e o
ALIMENTE-SE BEM Abreu Castelli Bulzoni 10 269 SESI-SP, tem como objetivo difundir os
(Divididos em 6 conceitos nutricionais, numa culindria econdomica
Grupos) e atraente e proporcionar uma alimentagao
Agentes Sociais equilibrada.
PROJETO Equipe da Ana Maura M Secretaria Da 4 317 Orientar as agentes sociais e diretoras nos novos
BOAS PRATICAS Alimentac¢do Castelli Bulzoni Agricultura Agentes Sociais procedimentos de pedidos e manual de
Escolar Diretoras procedimentos.
Kamila Valéria Fonte TIC TAC TOE 03 18 Orientar os professores nas atividades do livro
INGLES Longobardo Professores de INGLES  didatico.
- EMEF
Marcos Libas Valeria L Fontes 436 Orientar professores e outros agentes educativos
BULLYING COoC 03 Professores, Agentes para estarem devidamente preparados para que
Educacionais e Equipe possam identificar e intervir adequadamente em
Diretiva Ed. Basica situagoes de Bullyng.
O BRINCARE O Suselaine Valéria Longobardo =~ -----—---———--- 150 Caracterizar o jogo/brincar com énfase em cada
DESENVOLVIMENTO Aparecida Zaniolo -Ana Maura Martins 4h30 Agentes Educacionais estagio do desenvolvimento humano tendo como
PSfQUICO NA Mascioli Castelli Bulzoni do Lab. referéncia o idedrio da psicologia Piagetiana;
PERSPECTIVA DE e Equipe Diretiva Vivenciar diferentes situagdes lidicas possiveis
PIAGET do Ensino Fundamental  de serem utilizadas nos diferentes grupos etarios.
TOTAL 36h30 1254 part.
min
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2010 PALESTRAS

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL SME PARCEIRO HORAS  N° PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
Silvia Paula Silvia Paula Vendramin =~ ———----———— 88
Vendramin Brunetti Brunetti e S Professores,
ECA -Ana Maura Martins Agentes Educacionais e Dispoe sobre os Direitos da Crianca e do Adolescente
Castelli Bulzoni Equipe Diretiva
Ed. Basica
LDB Claudia Cristina Claudia Cristina Haddad =~ -———=-—--—— 105 Leis de diretrizes e bases da educacao lei 9394/96(define e
Haddad 3 Professores, regulariza o sistema de educacio brasileiro com base nos
Agentes Educacionais e principios presentes na constitui¢ao)
Equipe Diretiva
Ed. Basica
TOTAL 08 193 part.

2010 PARCERIA COM PLATAFORMA FREIRE.

> FORMACAO INICIAL

O Plano Nacional De Formagio E Destinado Aos Professores Em Exercicio Das Escolas Publicas Estaduais E Municipais Oferecendo Neste Primeiro Momento Aos Professores Da Ed.
Basica - Cursos Superiores Piblicos, Gratuitos E De Qualidade.

FORMACAO RESPONSAVEL PARCEIRO N° VAGAS  N° PARTICIPANTES RESULTADO/ SOBRE A FORMACAO
INICIAL SME APROVADOS
Ana Maura Martins MEC/CAPES 30 15 Professores com Pré- Curso Superior Presencial
PEDAGOGIA Castelli Bulzoni SME Regiao De inscri¢do da Rede M de 6 Professores UNESP DE ARARAQUARA
UNESP / Araraquara Araraquara

28



FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2010

FORMACAO CONTINUADA

> LONGA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS : 586 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR 44 h
EDUCACAO INFANTIL 204 h
EDUCACAO ESPECIAL 86 h
ENSINO FUNDAMENTAL 284 h
MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO 88 h
>~ CURTA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 11%h 30 min
EDUCACAO COMPLEMENTAR 22 h
EDUCACAO INFANTIL 56 h
EDUCACAO ESPECIAL 24 h
ENSINO FUNDAMENTAL 75 h 30 min
> PALESTRAS NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 08 h

> TOTAL PARTICIPANTES:
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2011 FORMACAO CONTINUADA LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO Total N°ESCOLAS N° PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
SME Horas

Plantar Denise Eloina Leal = = cecemcccceeeees 40hs Proporcionar capacitacio e subsidios técnicos aos

Sementes Haddad Barbosa 22 66 representantes das unidades de educacio infantil,
fundamentados na eco pedagogia, visando contribuir para a
construciio de um futuro sustentavel. Desenvolver um jardim
escola com o intuito de proporcionar aos alunos a aproximacio e
o vinculo com as leis da natureza ampliando o curriculo escolar
de forma transdisciplinar.

Lixo Zero na Renata Elojna Leal = = cecemeecmeeoenn 42hs Criar consciéncia ambiental, sensibilizando o grupo

Escola Lordello Barbosa 18 54 meta(representantes das unidades de educacao infantil) sobre “a
pegada do homem na terra. Sensibilizar os multiplicadores, para
que possam reproduzir o programa nas suas escolas e bairros.

Brincar Renata Renata Haddad Fundacao 64hs iniciativa da Fundacio Volkswagen com coordenacio técnica do

Haddad Volkswage 12 36 CENPEC. Tem como principio o reconhecimento de que
Viviane Ap. m / Cenpec BRINCAR ¢ um direito da crianca e cumpre um papel decisivo
Cereda no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E uma

proposta de orientaciio para as atividades recreativas, lidicas e
expressivas

Formagao Julia Pimenta Julia Pimenta SME 32hs 35 70 Conceitos Basicos

Inicial
Professores
Educagao
Infantil

TOTAL 178h

1. Crianca como sujeito de Direitos
2. Acao Educativa da Educacio Infantil
3. Organizaciao do Atendimento

226 part.
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2011 FORMACAO CONTINUADA LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO Total N° ESCOLAS N° PARTICIPANTES SOBRE A FORMACAO
SME Horas
EPV - Formadores Valéria F. Volks e 30hs 13 200 Leitura e Produciio de texto nos anos iniciais e finais.
Estudar pra do CENPEC Longobardo CENPEC
Valer
ED Especial Prof. Mestre Cassia Canto  ==-mmemen 32hs A adesao Ed. 30 Orientac¢io de como lidar com as familias dos alunos com
Marina Infantil necessidades, e o planejamento com alunos inclusivos.
Informatica Alexandre Ana Maura SME 135hs 55 226 Utilizando o computador perdendo o “medo” encontrar, abrir
Harlei Martins Castelli e fechar programas.
Ferrari Bulzoni Trabalhando com Word, Excel, Power Point, Movie Maker,
Live@Edu.
Planos em Cassia Canto Cassia Canato SME 40HS 35 Ed .Infantil 30 Como planejar e acompanhamento nas atividades em sala de aula de
Acio na Ed. alunos inclusivos.
Especial
Transportes de Sest Senat Adriana Grifoni SME 32hs
Escolares 8
Reciclagem de
Condutores de 01
Veiculos
Transporte de 17
Coletivo
Atendimento Marina Smirne Cassia Canato SME 64hs Através da discussiio das teorias propostas, estudos de caso e
Educacional Mascia 13 23 atividades em grupo, propiciarem a mudanca de paradigma na
Especializado atuacio dos educadores no desenvolvimento do Atendimento
Educacional Especializado
TOTAL 333h 535 part.
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FORMACOES REALIZADAS

2011 FORMACAO CONTINUADA CURTA DURACAO

FORMACAO FORMADO RESPONSAVEL PARCEIR Total N° N° SOBRE A FORMA(;‘AO
R SME O Horas ESCOLAS PARTICIPA
NTES
Prof." Dra. Silvia Paula = smceeeeeeeee 24HS Fazer com que educadores do Programa de Educacio
Educacao Orlene de Vendramin 08 200 Complementar sejam capazes de compreender que:
Complementar Lurdes Brunetti - 0 seu conhecimento € desenvolvido no processo de construcio
Capaldo e reconstrucido de uma pritica reflexiva;
Isaias Jose da - 0 conhecimento tedrico precisa ser apropriado de forma ativa
Silva pela relacio estreita com a pritica
Prof. Dr. - o0 conhecimento de qualidade significa “alimentar” criancas e
Francisco adolescentes com informacoes ligadas ao conhecimento
Mazzeu acumulado da sociedade;
- a valorizacdo da linguagem oral e escrita é condicdo
importante na formacio da cidadania
Sesi Formadores Valeria SESI 26hs 13 400 Implantacéio do Sistema SESI
do SESI Longobardo
Arte e Cultura Stella Viviane Ap. Educativo 8hs -Superar as dificuldades na drea das artes para a Educacao
na Pré-Escola Barbieri Cereda Bienal Infantil;

36 420 -Informar e sensibilizar os professores de Educacio Infantil na
atuacio de artes;-Auxiliar no aprimoramento do curriculo de artes
para a Educacao Infantil;

Dengue na Luis Eduardo Luis Eduardo Vigilancia 12hs 53 165 Conscientizacio por meio da crianca , a fim de conscientizar
Escola U. Tagliacozzo Epidemiolé principalmente os adultos sobre o combate a dengue

Tagliacozzo gica
EPV —Estudar Formadores Valéria F. Volk e 16hs 13 200 Leitura e Producio de texto nos anos iniciais e finais.
pra Valer do CENPEC Longobardo CENPEC
Encontro Prof. Dr. Viviane Ap. SME 8hs 37 1200 Integracio e motivacio dos educadores de Educacio Infantil para
Educadores Vital Didonet Cereda refletirem e aprimorarem suas praticas, além da ampliacio do
Educacao repertorio.
Infantil
Arte Culturana  Marina Pecci  Viviane Ap. Fundacio 20hs 37 420 Ampliar a visdo dos professores sobre a arte contemporinea e o
Pré-Escola Gimenez/ Cereda Bienal de trabalho em sala de aula.

Lucilene da Séao Paulo

Silva/ Veléria

Prates

TOTAL. 114 h 3.005 part.
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2011 FORMACAO CONTINUADA CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMACAO FORMADOR RESPONS PARCE Total Horas N° N° SOBRE A FORMACAO
AVEL IRO ESCOLA  PARTICIPANTE
SME S 2
Miisica na Prof. Alcita ValeriaL = ------- 24hs 13 1.058 Oferecer aos professores conhecimentos tedricos a Lei 11.769/08 e
Educagao discutir possibilidades de aplicacéo
-Apresentar noc¢oes basicas de misica e discutir repertorios,
procedimentos e recursos didaticos possiveis na linguagem musical
-Sensibilizar os educadores para a riqueza do universo sonoro-
musical e sua utilizaciio como atividade auto expressiva
-Possibilitar aos educadores uma experiéncia musical em que
vivenciem elementos desta linguagem a fim de integra-los as demais.
Arte e Cultura na Stella Barbieri Viviane Ap. Educativ 8hs -Superar as dificuldades na area das artes para a Educacao Infantil;
Pré-Escola Cereda o 36 420 -Informar e sensibilizar os professores de Educacio Infantil na atuacao de
Bienal artes;
-Auxiliar no aprimoramento do curriculo de artes para a Educacao Infantil;
LIBRAS Dislene D Pereira Cassia e e 25h Adesao Lingua Portuguesa — para surdos.
INTRODUCAO N. Resende Canato e m————— Ed. Infantil 30
LIBRAS Aline C Mauricio Cassia 25hs Adesao 30 Lingua Portuguesa — para surdos.
Basico Canato e e Ed. Infantil
Oficina Jussara de Paula Ana Maura SESC 9h Adesao Despertar e sensibilizar os educadores para a educacao musical.
Musicaliza¢ao Justina M. C. EMEF 86
Bulzoni CEC, Ed.
Inf.
Oficina Jogos Diogo Pinto Ana Maura SESC 9h Adesao 65 Introduzir os principios dos jogos cooperativos aos educadores e ampliar o
Cooperativos M.C. CEC, repertorio para o trabalho com os alunos
Bulzoni EMEF, Ed.
Inf.
Oficina O Ludico  Cristiane Picio Ana maura SESC %h Adesao 33 Ampliar o olhar do educador sobre a importancia do trabalho com
na formacao de Pereira CM.C. CEC, literatura na escola.
Leitores Bulzoni EMEF Ed.
Inf.
Oficina O poder Andréia Cristina Ana maura SESC 6h Adesiao 47 Apresentar o que sao as Dancas Circulares e instrumentalizar os
da roda — dancas Borges Moreno M. C. CEc, profissionais a utiliza-las adequadamente em seus ambientes de trabalho
circulares Bulzoni EMEF, Ed
Inf.
Brincar in loco Renata Mascioli Ana Maura SME 16h Funcionari 40 Desenvolver nos educadores do CER a necessidade de trabalhar a tematica
CER Maria José Haddad M. C. os do CER do brincar com os alunos e promover o trabalho em equipe.
P. da Porciuncula Bulzoni
TOTAL 131 h 1.809part.
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FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2011
FORMACAO CONTINUADA

>~ LONGA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 511 h
EDUCACAO INFANTIL: 375 h
EDUCACAO FUNDAMENTAL.: 229 h
ADMINISTRATIVO 32h
> CURTA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 245 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR: 69 h
EDUCACAO INFANTIL: 155 h
EDUCACAO FUNDAMENTAL.: 111 h

TOTAL PARTICIPANTES: 5575
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FORMACOES REALIZADAS

2012 FORMACAO CONTINUADA — LONGA DURACAO

FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIR N° Horas N° SOBRE A FORMACAO
FORMACAO SME (0] ESCOLA PARTICIPANTE
S S
48h Sensibilizar e mobilizar os educadores do Programa
Educaciao Complementar  Prof. Dra. Silvia Paula V. 08 200 de Educacao Complementar para as questoes ligadas
Vinia Maria Lourenco Brunetti a0 consumo consciente e a sustentabilidade do
Sanches Gerente de Ed. planeta
Complementar Oferecer referencial tedrico, reavaliando e
construindo coletivamente uma pratica pedagogica
voltada a vivéncia do cotidiano de forma mais
sustentavel.
Jogo da Vida em Transito  Mario Lapin Renata Mascioli Fundacao 20 32hs 87 Oferecer aos educadores embasamento tedrico e
Haddad Volkswagen abordagens praticas para explorar o tema cidadania e
seguranca no transito em sala de aula utilizando o
game Autopolis.
Mitos e Verdades na Ana Maura Martins SENAI 14 40hs 26
Inclusdo de PcD’s Castelli Bulzoni
Educacao Inclusiva- Vanessa Fascina Valim Ana Maura Martins SENAI 11 36hs 32
Deficiéncia Mental Castelli Bulzoni
Educacdo Inclusiva- Ana Maria Ana Maura Martins SENAI 15 36hs 32
Deficiéncia Fisica Castelli Bulzoni
Educacao Jilia Pimenta Julia Pimenta SME 40 72hs 215 Integrar os novos professores nas concepgoes
Infantil/Pré-Escola do Programa da Educagao Infantil.
Discutir e refletir sobre a conducdo do
Programa de Educac¢do Infantil.
Sesi Rosely Bewert SESI 14 12 952 Vivenciar uma situacéio diditica que possibilite
Pereira explorar as expectativas de ensino e
aprendizagem, evidenciando os procedimentos
metodologicos do Material Didatico do SESI-SP
TOTAL 240 h _ 1.544part.
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2012 FORMACAO CONTINUADA — LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORM RESPON PARCE N° Horas N° SOBRE A FORMA(;AO
FORMACAO ADOR  SAVEL  IRO  ESCOLA !
PANTES
SME S

Arte de Contar Histérias Renata Renata SME 16 32hs 35 Forma agentes educacionais, da modalidade recreacdao, em uma proposta de

Brinquedos e Brincadeiras:  Mascioli Mascioli incentivo a leitura e conta¢do de histérias, tendo em vista a criagio de um

do Meu Brasil Haddad Haddad . o a o .
ambiente propicio a irradiacao da leitura entre os alunos.
Formar agentes educacionais, da modalidade recreacdo, em uma proposta de
incentivo ao brincar, resgatando a importancia das brincadeiras e brinquedos
para o desenvolvimento da crianca.

Formacio de Professores Rosely 14 40hs 920 Contribuir para o avanc¢o na construcao de uma escola piblica capaz de ensinar, a todos

de 1°e 2° anos Neide Bewert os alunes, os contetidos basicos da escolaridade fundamental.

fundamentais da Mariza Pereira

Aprendizagem na Escola Nogueira

Amor Exigente 60 42h 186 Os 12 principios do Amor Exigente constituem sua proposta de trabalho a favor da

Maria Ana Maura SME juventude brasileira, visando a luta por sua verdadeira identidade, integridade, capacidade
Lucia Gil Martins e por um profissionalismo mais competente e honesto.
Castelli Professores, diretores e orientadores sao convidados a estudarem e aplicarem este
Bulzoni programa, bem como divulga-lo aos interessados pela prevencio as drogas na Escola.
Gerente de Esta proposta sustenta-se em trés pontos:
FC e  Sensibilizar
. Informar
° Formar
Sensibilizar: Motivar e integrar professores e comunidade para se fazer a prevencio as
drogas na Escola.
Informar: levar aos professores e a outros profissionais do ensino informacoes trazidas por
técnicos competentes e pelos grupos de apoio.
Formar: criar grupos de apoio a professores , para que sintam fortalecidas e efetuem
mudancas em si e na escola, que refletirio no comportamento da familia e da comunidade
TOTAL 176 h 311 part.
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2012 FORMACAO CONTINUADA — LONGA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMADOR  RESPONSA PARCEIR N° Horas N°® SOBRE A FORMACAO

FORMACAO VEL SME 6] ESCOLA e
S PANTES

Comunicaciio Alternativa e Maria Silvia Cassia Canato Para D.V. 14 60hs 34 Instrumentalizar o professor para a construciio de formas alternativas de
Ampliada como Recurso na Mendes comunicacio e interacio; e sua utilizacio como procedimento de ensino de
Interacdo Professor/Aluno criancas com dificuldades ou impossibilidade de utilizacao da
com Necessidades comunicacio verbal.
Educacionais Especiais
Informadtica Adolfo Galan Ana Maura SME 88 108 450 Introduzir conteuidos bisicos de conhecimentos de Informatica:

Konno Mal'g::ls Castelli Planilhas Tabela em Excel; Lousa Digital, Movie Maker

zoni
TOTAL 168h 484 part.
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FORMACOES REALIZADAS

2012 FORMACAO CONTINUADA —CURTA DURACAO

FORMADOR
FORMACAO

RESPONSAVEL
SME

PARCEIRO

N° Horas
ESCOLAS

NO
PARTICIPANTES

SOBRE A FORMACAO

Manuseio de Jorge Dias
Equipamentos de
Audio e Video SME

Literatura Afro- Maria Fernanda
brasileira

Humanizacio e Carlos César-
Movimentagao Kaka

Ana Maura Martins
Castelli Bulzoni

Ana Maura Martins
Castelli Bulzoni

Rosely Bewert
Pereira

SME

SME

KAKA
Consultoria

60 10hs

16 18HS

14 6hs

74

35

TOTAL 34 h 509 part.

Oferecer recursos de audiovisual para atender a solicitacao das
Ues cedidos através de empréstimo.

Construir, no espaco escolar, experiéncias de formacio de
leitores possibilitando que estes possam vivenciar, analisar e
propor estratégias de intervencio que busquem:

Valorizar culturas que constituem a naciio brasileira
Eliminar priticas racistas e discriminatorias;

Criar condic¢Oes para a convivéncia respeitosa entre
pessoas e grupos de diferentes pertencimentos sociais,
particularmente étnico-raciais;

Resgatar o momento contacio de histérias
conscientizando o cidadao(leitor ou nao) que a leitura,
além de veiculo de (in)formacio é um verdadeiro
passaporte para a vida e para o convivio social;
Democratizar o acesso ao mundo da literatura infantil
com a tematica afro de forma a ampliar o repertoério de
histérias que se conhecem nas quais encontramos
personagens negros;

Fomentar a vivéncia da leitura nas suas diferentes
manifestacoes, a fim de despertar nas criancas um
momento de debate das ideias centrais dos textos
apresentadeos, promovendo o incentivo e o sentir prazer
nas situacoes que envolvem a leitura de histérias, bem
como o senso critico

Desenvolver a Humanizacio, o Rendimento, a Produtividade e a
Qualidade de Vida, trabalhando os aspectos do ser humano bio-
psico-social.
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FORMACOES REALIZADAS
2012 FORMACAO CONTINUADA —CURTA DURACAO

FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO N° ESCOLAS Horas N® SOBRE A FORMACAO
FORMACAO SME R CIPANTES
Manuseio de Jorge Dias Ana Maura Martins SME 60 10hs 74
Equipamentos de Castelli Bulzoni Oferecer recursos de audiovisual para
Audio e Video SME atender a solicitacao das Ues cedidos
através de empréstimo.
De Quem E Essa Cristiane Picao Renata Haddad SESC 20 16hs 207 Despertar o gosto pela Literatura
Historia Pereira
Dancas Circulares Andréia Cristina Renata Haddad SESC 17 12hs 34
Borges Moreno
Muisica Em Sala de Jussara de Paula Renata Haddad SESC 20 24hs 124 Promover um intercambio e
Aula Faustino aprimoramento das experiéncias por
intermédio de vivéncias, roda de discussio,
e criacio de pré-projetos concebidos pelos
proprios educadores.
O Ludico na Formaciao Cristiane Picao Renata Haddad SESC 20 16hs 146
de Leitores Pereira
II Encontro Prof.” Dr* Zilma de Viviane Aparecida Tantas Palavras 39 7hs 1200
Muni cipal da Oliveira Cereda
Educacéo Infantil
Educacao Eloina Leal Eloina Leal Barbosa SME 40 24 76 Conhecer o trabalho da modalidade a
Infantil/Recreacio Barbosa funcdo do AE na Educacao Infantil, o
Estatuto da Crianca e estudar o
desenvolvimento infantil.
Sesi Rosely Bewert SESI 14 12 952 Vivenciar uma situacio didatica que
Pereira possibilite explorar as expectativas de
ensino e aprendizagem, evidenciando
os procedimentos metodolégicos do
Material Didatico do SESI-SP
TOTAL HORAS 121h 2.813 part.
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2012 FORMACAO CONTINUADA —CURTA DURACAO

FORMACOES REALIZADAS

FORMADOR RESPONSAVE PARCEIRO N°
FORMACAO L SME ESCOLA
S

Horas

N°
PARTICIPANTE
S

SOBRE A FORMACAO

Educacao Valéria Madeira Valéria Madeira SME 40
Infantil/Bercar
io

Sesi Rosely Bewert SESI 14
Pereira

TOTAL HORAS

16

12

28h

65

1.017 part.

Objetivo do Curso: Discutir e refletir sobre o que significa
relacio afetiva - atitudes e sentimentos — expressos no
ambiente escolar (sendo que ambiente € entendido como
sendo constituido de organizacoes fisicas e relacoes — Miguel
Zabalza); Refletir, tendo como base as praticas educativas,
sobre a afirmacio de que a natureza das relacoes afirmativas
€ determinante .

Possibilitar aos novos agentes educacionais que atuarao na
area de bercario conhecer a sistematizaciio das praticas que
orientam as acoes educativas no ambito da Rede Municipal
Infantil de Educacio de Araraquara.

Dar continuidade a formacao continuada em servico dos
Agentes Educacionais iniciada em 2011, ou seja, a
retomada das orientacoes técnicas especificas a area de
bercarios do Programa Municipal de Educacio.

Objetiva-se ainda a unificacio dos documentos da Area
de Bercario do referido programa — Projeto Curricular,
Manual de Procedimentos bem como pontos de reflexao
pertinentes a reconstrucao das Diretrizes Pedagogicas
do Municipio de Araraquara.

Vivenciar uma situacfo didatica que possibilite explorar as
expectativas de ensino e aprendizagem, evidenciando os
procedimentos metodologicos do Material Didatico do SESI-
SP

40



FORMACOES REALIZADAS

RESUMO 2012

FORMACAO CONTINUADA

> LONGA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 378 h
EDUCACAO COMPLEMENTAR: 156 h
EDUCACAO ESPECIAL: 172 h
EDUCACAO INFANTIL: 286 h

>~ CURTA DURACAO NUMERO DE HORAS REALIZADAS: 183 h
EDUCACAO FUNDAMENTAL.: 74 h
EDUCACAO INFANTIL: 73 h

> TOTAL PARTICIPANTES: 6.678
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FORMACOES REALIZADAS

2013

EDUCACAQ BASICA ADMINISTRATIVO E PEDAGOGICO

CURTA DURACAO

FORMACAOQ

ALIMENTA-
CAO ESCOLAR

FORMAGAO
SCRATCH E
DIVULGACAO
DESAFIOS BIZ
GAMES
OFICINA
BENEFICIOS DA
CRIACAO DE
ESP

INTEGRA
CAO E ACOLHI-
MENTO

GESTORES
INOVADORES

PROJETO
UNESP
SEXUALIDA-
DE

D
N

FORMADOR

Andréia
Regina Ignacio
dos

Santos

Adolfo Galan
Konno

Luciane Fleury
Prado

e

Rosana
Formigoni
Telles

Renata
Mascioli
Haddad

Inés Alvarenga

Dr2  Andreza
M. de Castro
Ledo

RESPONSAVEL
SME
Marcia Cristina
de Alcantara

Guimaraes

Célia
Regina
Longobardo

Inés
Marine
Rodrigues

Ana Maura M
C. Bulzoni

Ana

Maura

Martins Castelli
Bulzoni

PARCEIRO

SME

SME

SME/
UNESP

Ne
U.E
60

13

16

60

TOTAL
HORAS/DIAS
04 h
30,31/01

(>

01 /02

3h

12/09

(12 Turma)
13/09
(22Turma)

6h

02/07

8h
28,29,30,31
Janeiro

11h
23/09
25 e 31/10

15h
30/10
04

e
11/11

Ne
PUBLICO

350

Agentes Sociais

26
Professor
Agente Educacional

13

8 Agente Educacional

1 Professor;

1 Diretor e

1 Ag. Operacional de
Servigos Publicos

129

Funcionarios novos
que ingressaram na
rede:

Professores,

Ag. Educacionais,

Ag. Sociais,

Ag. Operacionais

21

Técnicos da Secretaria
Municipal da Educacao

60
Diretores60

SOBRE A FORMACAO

Reiterar procedimentos de Boas Praticas na Manipulacao dos
Alimentos, repassar informacoes sobre cardapios e
abastecimento para 2013, além de promover o encontro
informal entre a equipe de nutricao e abastecimento com os
manipulares.

Apresentar os recursos e ferramentas do Programa Scrath, a fim
de orientar os educadores interessados para multiplicarem e a
viabilizarem nos Laboratérios e Oficinas de Informatica o contato
dos alunos com essa Plataforma.

Promover a melhoria da eficiéncia das equipes que atuam nas
bibliotecas integrantes do Sistema Estadual de Bibliotecas Publicas
do Estado de Sao Paulo, visando o aprimoramento da qualidade
dos servicos prestados e a satisfacdo da comunidade usudria;
propiciar a adequagdo do perfil das equipes existentes para
atender as demandas da comunidade por novos servicos e
Promover a valorizagdo profissional, estimulando a busca pelo
autodesenvolvimento.

Propiciar a integracdo do novo servidor. Trazer ao novo
servidor a visao de trabalho em equipe. Apresentar ao servidor
a estrutura da SME. Proporcionar ao novo servidor a
oportunidade de integrar-se com o seu setor de trabalho.
Oferecer ao novo servidor quais sao suas atribuicgdes,
desempenho e resultados esperados.

Formar liderancas escolares comprometidos e inovadores para a
construgdo de um projeto de gestao de escola publica, focada no
sucesso e aprendizagem dos alunos.

Identificar as concep¢des do corpo técnico da SME de Araraquara
(coordenadores, gerentes e supervisores) equipe gestora das
escolas (diretores e vice-diretores), professores coordenadores e
assistentes educacionais pedagogicas (AEP) assim como os
professores e os pais acerca DA SEXUALIDADE e da EDUCACAO
SEXUAL verificando as principais necessidades e duvidas que
apresentam concernentes a tais tematicas.




FORMACOES REALIZADAS

2013

EDUCACAQ BASICA ADMINISTRATIVO E PEDAGOGICO

CURTA DURACAO

FORMAGCAO

TRANSPORTE
ESCOLAR
MUNICIPAL

GESTAO DE
FROTAS

MONITOR
DO

TRANSPORTE

ESCOLAR

DISTURBIOS DE
DIFICULDA-DES
DE APRENDIZA-
GEM

GESTORES
INOVADORES *
OFICINA PATCH
WORK

TOTAL

FORMADO
R

Externo

Sao Paulo

Sonia
Aparecida
Belletti Cruz

Inés Alvarenga

Cassia Canato/
lanice Braghini

RESPONSAVE
L
SME

Camila Astorino

Camila Astorino

Camila Astorino

Valéria
Longobardo

Ana Maura
Martins Castelli
Bulzoni

Cassia

Maria

Canato

PARCEIRO N2

SME/
IBRAP
SP

SME/
SEGMENTA
CURSOS

SP

SME/
SEST SENAT

SME

SME

SME

U.E

TOTAL
HORAS/DIA
S

08h
07/03

08h

03/04

10h
11e 12/07

20h
23

24/07

24h

06, 07,08 e
09/08

5h

26/09

03/10
122h

N2
PUBLICO

03
Agentes
Administrativos

02
Administrativo do
Transporte

08

Agentes Educacionais -
Transporte Escolar-
-Educacao Especial

40

Professores, Agentes
Educacionais,

Aep’s

“Emef Gilda”

60 Diretores
30

Agente Educacional/
Professores

742 Participantes

SOBRE A FORMACAO

Transmitir conhecimentos aos participantes para aprimorar a
gestdo operacional dos servigos, buscando o atendimento da
legislagdo vigente, possibilitando uma enorme reducado de custos
aos cofres municipais e a melhora substancial na qualidade do
transporte oferecido aos alunos, especialmente nos quesitos de
conforto e seguranca.

Apresentar uma abordagem global sobre os modelos de
transportes existentes s suas aplicacbes nas logisticas de
transporte. Abordagem dos transportes de cargas e passageiros
mais comumente utilizados no Brasil, apresentando ao aluno uma
visao atual sobre o tema. Apresentar a importancia do
gerenciamento de frotas tanto para a empresa Publica, empresa
Privada ou mesmo usuarios.

Qualificar os responsaveis pelos servicos de transporte escolar e
0s proprios monitores para o atendimento das exigéncias legais
aplicdveis ao servico dos monitores do transporte escolar.
Ressaltar as inumeras implicacoes legais decorrentes da
inobservancia das regras de protecdo a crianga e ao adolescente,
com graves consegquéncias civis e criminais aos responsaveis.

Proporcionar aos professores o conhecimento tedrico sobre a
deficiéncia intelectual, disturbios e dificuldades de aprendizagem;
Auxiliar os professores na construgcdo de um olhar diferenciado
para os varios fatores que interferem no processo aprendizagem:
Dar subsidios aos professores para a realizagdo de
encaminhamentos e estratégias de intervengao em sala de aula.
Formar liderancas escolares comprometidos e inovadores para a
construcao de um projeto de gestao de escola publica, focada no
sucesso e aprendizagem dos alunos.

Desenvolver a pratica em artes na confecgdo de livros de histérias
com tecidos.

43



FORMACOES REALIZADAS

LONGA DURACAO

FORMACAO

SEXUALIDADE
E EDUCACAO
SEXUAL

INFORMATI-
CA BASICO |

INFORMATI-
CA BASICO 11
INTERMEDIA-
RIO

INFORMATI-
CA LOUSA
DIGITAL

INFORMATI-
CA LOUSA
DIGITAL

IN LOCO

TOTAL

SOBRE A FORMACAO

E um curso de extens3o inicio em agosto de 2013 a novembro de
2014 num total de 40 h presenciais e 15h online. Identificar as
concepgcdes do corpo técnico da SME e profissionais inscritos
nesse curso acerca da sexualidade e da educagao sexual
verificando as principais necessidades que apresentam
concernentes a tais tematicas. Na segunda etapa a elaboragdo e
implementagdo de um programa de educacdo sexual direcionado
aos alunos.

Introdugao geral aos conhecimentos de Informatica;

Conhecer os recursos especificos de trabalho com planilhas e
graficos.

Conhecer os recursos e modo de operacgao da lousa digital;

Trabalhar junto @ Equipe de Professores, das Unidades Escolares
no dia da Parada Pedagogica, os principais recursos e ferramentas
da Lousa Digital e programa A-MIGO, afim de apropriar-se dos
conhecimentos e contetdos abordados para utiliza-los em sus
pratica.

2013 EDUCAQ‘TO BASICA ADMINISTRATIVO E PEDAGOGICO
FORMADOR RESPONSAVE PARCEIRO N2 TOTAL N2
L U.E HORAS/DIA PUBLICO
SME S
Andreza Ana Maura UNESP 32 20 h 55
Marques de M.C. SME EU 2013- Inicio Diretoras e Gestores
Castro Alves Bulzoni; SM em agosto da SME
Inés Marini E 04 encontros
CED de 04 horas
EPE presenciais e
04 horas a
distancia
Adolfo Ana Maura SME 8 51h 22
Galan Konno  Martins Castelli 02 Ag. Educacionais, Ag.
Bulzoni Turmas as 62  Operacionais Ag.
em maio Sociais
Adolfo Ana Maura SME 14 60 h 16
Galan Konno M.C. 2 Ag. Educacionais, Ag.
Bulzoni Turmas 32 e Operacionais Ag.
42 maio e Sociais
junho
Adolfo Ana Maura SME 10 45 h 22
Galan Konno MartinsCastelli 2 Turmas de Agentes Educacionais
Bulzoni 09 h/cada
Encontros de
231
margo/abril
Adolfo Ana SME 10 57H 76
Galan Konno Maura Fevereiro Professores
Martins e 27h
Castelli 09 turmas de
Bulzoni 3h CER
02/04 e 05
e 30h
10 turmas de
03 h EMEF
233 h 191 Participantes
TOTAL GERAL 355 h 933 Participantes
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FORMACOES REALIZADAS

2013

ENSINO FUNDAMENTAL

CURTA DURACAO

FORMACAO

DISTURBIOS
DE
DIFICULDADE

S DE

APRENDIZA
GEM

TOTAL

FORMADOR

S6nia
Aparecida
Belletti Cruz

LONGA DURACAQ

FORMACAO

SESI

PACTO
NACIONAL
PELA
ALFABETIZA-
CAO

NA

IDADE
CERTA

TOTAL
TOTAL GERAL

FORMADOR

Thereza
Penna
Firme

Alessandra
Lima;

Maria e
Berti;

Flavia

Rossin;
Daiane
Segura;
Marcia de
Campos;
Lilian E. dos
Santos

RESPONSAVEL PARCEIRO

SME
Valéria
Longobardo

SME

RESPONSAVEL PARCEIRO

SME
Marcia SESI
de Campos
Valéria MEC
Longobardo

N2
U.E
1

Ne
U.E

14

TOTAL
HORAS/DIAS
20h

23

e

24/07

20 h

TOTAL
HORAS/DIAS
40h

11,12 e
13/03;
16/04;

20 e 21/06;
22 e23/10;
11 e12/11
68 h

27/04, 10
24/05,
20/06,
24/07,
29/08,
19/09,
17/10,
28/11,
12/12

m®o®®m®®m®®OmM®TOD®M

nRwuer s

108 h
128 h

N2
PUBLICO

40 Professores,
Agentes
Educacionais,
da Emef Gilda

Aeps

40 participantes

N2
PUBLICO

459

Professores 12 ao 92
ano, Professores
Coordenadores,
Diretores e Vices.

146
Professores do 12, 29
e 32 Anos.

605 Participantes
645 Participantes

SOBRE A FORMACAO

Proporcionar aos professores o conhecimento tedrico sobre

a deficiéncia intelectual, disturbios e dificuldades de
aprendizagem;
Auxiliar os professores na construgdo de um olhar

diferenciado para os vdrios fatores que interferem no
processo aprendizagem:

Dar subsidios aos professores para a realizagdo de
encaminhamentos e estratégias de intervencdo em sala de
aula.

SOBRE A FORMACAO

Vivenciar uma situacdo didatica que possibilite explorar as
expectativas de ensino e aprendizagem, evidenciando os
procedimentos metodoldgicos do Material Didatico do SESI-
SP

Assegurar as condi¢cdes necessarias para que os professores
alfabetizadores @ desempenhem  seu trabalho com
competéncia.

Aprofundamento dos conhecimentos sobre alfabetizagdo,
interdisciplinaridade e inclusdo como principio fundamental
do processo educativo. Em 2013, a énfase serda em
linguagem em 2014, em Matematica.

Aprimorar a pratica pedagogica e oferecer formacgdo
consistente para o desenvolvimento do processo de
alfabetizagao.
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FORMACOES REALIZADAS

2013 EDUCACAQ INFANTIL
CURTA DURACAO
FORMAGAO FORMADOR RESPONSAVEL  PARCEIRO N2 TOTAL N2 SOBRE A FORMAGAO
SME U.E HORAS/DIAS PUBLICO
JOGOS Carlos Valéria Madeira SME 40 4h 418 Oportunizar espagos de reflexdao sobre competicao e cooperagao;
COOPERATI- Eduardo 06,13,20 Agentes Educacionais Construir, coletivamente, o Mundo que temos e o Mundo que
VOS NA AREA Pereira e de Bergario queremos; Vivenciar a pratica dos Jogos
DE BERCARIO Rodrigues 27/09
DESENHO NA E Mazzon Gil/ Julia Pimenta SME/SESC 40 4h 91 Possibilitar aos professores de educacao infantil estratégias e
PARA Ricardo Aziani 13e Professoras metodologias que possibilitem a exploracdo de possibilidades para
EDUCACAO 20/09 que as criangas possam se expressar ideias através de desenho.
INFANTIL
ATIVIDADES Elisa Cerqueira Viviane Cereda SME 40 4h 7 Equipe Técnica -Sensibilizar os participantes para a Cooperacgao;
LUDICAS E DE Rodrigues 17 e 18/12 Educacgdo Basica -Vivenciar a experiéncia da acao/reflexdao/acao;
COOPERA- -Estimular a participacdo em atividades cooperativas, ludicas e
CAO 19/12 40 Gestores da ritmicas;
Educacao Infantil -Desenvolver a percep¢do e o autoconhecimento dos
participantes;
-Promover a integragao e a uniao dos participantes
MATEMATI- Priscila Julia SME 40 08 h Os professores terdo a oportunidade de discutir sobre a
CA NA Domingues de Pimenta 15,19,29/07 e 100 importancia da Educacao Infantil; terdo a oportunidade de discutir
EDUCACAO Azevedo 03/06 Professores da 52 sobre aimportancia da Educacdo Matematica na infancia e refletir
INFANTIL Ramalho etapa da Educacdo sobre as possibilidades de trabalho pedagogico a partir dos
Infantil contetidos matematicos propostos pelos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagdo infantil e referencias tedricos da area
de Educacao Matematica.
HABILIDADES Jussara Freire  Jalia SESC 40 08h 92 Incentivar a atuacao e exploracao da educacao musical nos
MUSICAIS NA Pimenta 23/05 Professores ambientes educacionais; oferecer aos educadores um
ED. INFANTIL 06,20e27/06 da entendimento maior e melhor sobre musicalizacao na
32 etapa Educacao Infantil
FORMACAO Valéria Valéria SME 40 08 h 127 Boas Vindas; Estabelecimento dos “combinados”; Momentos
CONTINUADA Madeira Madeira 04,05,06,10,1 Agentes Decisivos; O desenvolvimento; Manuais - procedimentos
EM SERVICO 1,19,24,26/06 Ed Bergario. (esfericidades); Colo e Choro
DE BERCARIO
JOGOS Carlos Eloina SME 40 08 h 173 Sensibilizar os educadores para o desenvolvimento de valores
COOPERATI- Eduardo Leal 07, 14,21 Agentes Educacionais indispensaveis para a convivéncia;
VOS E DANCAS Pereira Barbosa e Recreacdao Oferecer subsidios para a pratica no dia-a-dia;
CIRCULARES Rodrigues 28/06 Oportunizar espagos de reflexdao sobre competicdo e cooperagao;
RECREACAO Construir, coletivamente, o Mundo que temos e o Mundo que

queremos; Vivenciar a pratica dos Jogos Cooperativos e das
Dangas Circulares;
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FORMACOES REALIZADAS

2013 EDUCACAQ INFANTIL
CURTA DURACAO
FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO Ne TOTAL N2
SME U.E HORAS/DIAS PUBLICO
OFICINA Prof. Sérgio Ana Maura SME/ 13 9h 13
EXPRESSAO Santos Martins Castelli Centro Afro 05,12 Agentes Educacionais
CORPORALE Bulzoni e Recreacdo
DANCA AFRO 26/11
OFICINA Maestro Ana Maura SME 17 12 h 28
BRINCANDO e Moacir Carlos Martins Castelli 25/10, 21 Ag. Educacionais
APRENDENDO Junior Bulzoni 08/11 6 Professores
comM A 22/11 1 Diretor
MUSICA e29/11
PRATICAS Julia SME/ 22 16 h 85
PEDAGOGICAS Inés UNESP 12Turma 12 Turma
NA EDUCACAO Pimenta 15/05; 43
INFANTIL 29/5;12/6 Professoras da Ed.
;26/6; 3/7; Infantil
17/7;31/7;7/8 22 Turma
22Turma 45
3/9; 25/9; Professores da
9/10;6/11; Educacgao Infantil
20/11; 4/12
TOTAL 81 h 1163 Participantes
LONGA D A
FOR MACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO N2 TOTAL Ne
SME U.E HORAS/DIAS PUBLICO
FORMACOES Valéria Valéria SME 40 40 h 59
INICIAIS Madeira Madeira 19,20,21,26,2 Agentes
AGENTES 7 e 28 /03 Ed de
EDUCACIO 05,06,07 e 14 Bergario
NAIS NOVOS /04 Novos
BER(;ARIO 14,15,16 /05
FORMACAO Eloina Leal Eloina SME 40 44 h 81
CONTINUA Barbosa Leal 25,26,e27/03. Agentes
DA EM Barbosa 02,03,04,05,1 Ed.
SERVICO 1,22,23,24 e Recreagao
RECREACAO 25 /04

20,21
e 22 /05

SOBRE A FORMACAO

Sensibilizar aos participantes na histéria geral da Africa através da
danca afro e expressao corporal.

-Capacitar o professor a fazer o uso da arte da musica no seu
trabalho com as criangas, facilitando assim a conquista dos seus
objetivos enquanto educador;

-Sensibilizar o professor para a necessidade da pratica do canto
como forma de despertar a sensibilidade das criancas.

Curso de Extensdo na Educacao Infantil.

Favorecer a compreensao por parte dos docentes da pré-escola
quanto a concepgdo que orienta as escolhas curriculares (que
conceitos ensinar) e as metodologias utilizadas (como ensinar
esses conceitos).

SOBRE A FORMAGAO

Manual de Procedimentos; Atribuicdes do Agente Educacional da
Educacgao Infantil.

Conhecer o trabalho da modalidade a funcdo do AE na Educacdo
Infantil, o Estatuto da Criangca e estudar o desenvolvimento
infantil.
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FORMACOES REALIZADAS

2013 EDUCACAQ INFANTIL
LONGA DURACAO
FORMACAOD FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO Ne TOTAL Ne SOBRE A FORMACAO
SME U.E HORAS/DIAS PUBLICO
AMOR Maria Lucia Gil Ana Maura CEDEPE/ 40 52h 57 E um programa de prevencao, orientacio e apoio a pais e
EXIGENTE Bulzoni AMEARA 30 min Ed. Infantil professores. Esse programa leva: a pessoa a agir em vez de sé
E As 42_feira Professores, falar;
Renata Haddad de Agentes Educacionais Desencoraja a violéncia, a agressividade; encoraja a cooperacao
Marco e comunitaria e familiar. Fornecer conhecimento sobre: Uso das
a Diretoras drogas, suas causas e efeitos;- O Perfil psicolégico, dificuldades,
junho: desafios dos adolescentes e jovens; Os problemas inerentes ao
local em que vivemos e atuamos.
AMOR Maria Lucia Gl Na U.E 22 Semestre 40 52h 51 Esse programa leva:
EXIGENTE Julia Pimenta 30min Ed Infantil e A pessoa a agirem vez de so falar;
Professores e Desencoraja a violéncia, a agressividade;
Agentes Educacionais e Encorajaa cooperacdo comunitaria e familiar.
Diretores
Agentes Operacionais
TOTAL 136h 30 min 197 Participantes
TOTAL GERAL 217h 30 min 1360 Participantes
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FORMACOES REALIZADAS

2013
CURTA DURACAQ
FORMACAO FORMADOR RESPONSAVEL PARCEIRO N2 TOTAL
SME U.E HORAS/DIAS
ECO ESCOLAS Prof. Ana Paula SME 08 4H
Adalberto 4/04
Cunha
NOVOS Fernanda Ana Paula SME 08 04 h
OLHARES Ribeiro 26
e
29/04

TOTAL

08 h

EDUCA g,«io INTEGRAL

N2

PUBLICO

129

Professores,

Agentes Educacionais
129

Professores,

Ag. Educacionais

258 Participantes

SOBRE A FORMAGAO

Levar os educadores a reconhecer a necessidade de acoes
individuais e coletivas de sustentabilidade, tendo como cenario
principal a Escola.

Levar os educadores a reconhecer a necessidade de novos
horizontes e propostas, tendo em vista a legislacdao nacional,
estadual e municipal referentes ao Programa de Educagao
Integral.

49



FORMACOES REALIZADAS

2013
CURTA DURACAO
FORMACAOQ FORMADO RESPONSAVEL PARCEIR N2 TOTAL
R SME o U.E HORAS/DIAS
Maria Cassia SME 60 08 h
AUTISMO Elisa Maria 25
Fonseca Canato e
26/07
DISCUTIND Cassia Cassia SME 40 08 h
OA Maria Maria 23 e 24/07
INCLUSAO Canato Canato
TOTAL 16h
LONGA DURAQA'O
FORMACA0O FORMADO RESPONSAVEL PARCEIR Ne TOTAL
R SME o U.E HORAS/DIAS
LIBRAS - Juliane Cassia SME 60 20 h
BASICO Adne Maria
Mesa Canato 1607920225
Corradi 24 e
28/05
APROFUND  Juliane Cassia SME 60 20h
AMENTO Adne Maria
EM LIBRAS Mesa Canato 03, 04, 05,07,
Corradi 12 e 14/06
ATENDIME Cassia Cassia SME 14 30h
N-TO AEE Canato Maria 22/03
Canato 26/04,24/05 e
27/06; 16/8;
22/11:06/12
TOTAL 86 h
TOTAL GERAL 70H

Ne

PUBLICO

30

Professores da Ed.
Especial e Técnicos

da Ed. Especial.

50

Agentes Educacionais
Novos.

80 Participantes

Ne
PUBLICO

30

Agentes Educacionais
e

Professores

Ed. Basica

30

Ag. Ed e Prof. da
Ed. Basica, que
participaram das
formagbes em 2011
26

AEE da

Ed. Especial

166 Participantes
306 Participantes

EDUCACAOQ ESPECIAL

SOBRE A FORMACAO

Formar os professores da educacao especial no atendimento as criangas com
transtorno global do desenvolvimento.

Dar continuidade no wuso instrumento
desenvolvido em curso no ano de 2012.

“comunicagao alternativa”

Formar os agentes educacionais que atuam com alunos com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento.

SOBRE A FORMACAO

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) legislagdo oficial, histérico e definicao,
datilologia e niimeros;

Cumprimentos e calendario (dias da semana, més, estagoes do ano e tempo); -
Reflexao sobre a compreensao da leitura do surdo- casas e seus componentes; -
Reflexdo sobre a compreensdo da escrita do surdo-verbos e pronomes. -
Inclusdo de alunos surdos-familia e relagdes familiares; -animais, cores e
vestuarios;

Comunicagdo em Libras de assuntos escolares e familiares

Ampliagdo do vocabulario em Libras

Montagem de aulas em Libras.

Acompanhar a pratica do Atendimento Educacional especializado na rede
municipal. Dar subsidio pratico as professoras que atuam no AEE.
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FORMACOES REALIZADAS

51

RESUMO 2013
FORMACAO CONTINUADA
CURTA DURACAO - NUMERO DE HORAS REALIZADAS LONGA DURACAO - NUMERO DE HORAS REALIZADAS
HORAS PARTICIPANTES HORAS PARTICIPANTES

ED. BASICA- 122h 742 ED. BASICA- 213h 136
ADMINISTRATIVO e ADMINISTRATIVO e
PEDAGOGICO PEDAGOGICO
EDUCACAO ESPECIAL 16h 80 EDUCACAO ESPECIAL 70h 86
EDUCAGCAO INFANTIL 81h 1167 EDUCACAO INFANTIL 191h20m 248
EDUCACAO INTEGRAL 08h 258 EDUCACAO INTEGRAL
ENSINO FUNDAMENTAL 20h 40 ENSINO FUNDAMENTAL 108h 605
TOTAL 247h 2287 TOTAL 582h20m 1075

TOTAL POR MODALIDADE N2 HORAS N2 PARTICIPANTES

ED. BASICA- ADMINISTRATIVO e PEDAGOGICO 355 933

EDUCA(;AO ESPECIAL 70h 306

EDUCA(;AO INFANTIL 217 30 min 1.360

EDUCACAO INTEGRAL 08h 258

ENSINO FUNDAMENTAL 128 h 645

TOTAL GERAL 829h20min 3362
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FOTO 1. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — PET SHOP
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FOTO 2. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — PET SHOP
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FOTO 3. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — PET SHOP
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FOTO 4. BRINCADEIRAS DE PAPEIS - MERCADO
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FOTO 5. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — MERCADO
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FOTO 6. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — MERCADO
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FOTO 7. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — PIC NIC
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FOTO 8. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — PIC NIC
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FOTO 9. BRINCADEIRAS DE PAPEIS — PIC NIC
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FOTO 10. JOGOS DE CONSTRUGAO
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FOTO 11. JOGOS DE CONSTRUGAO
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FOTO 12. JOGOS DE CONSTRUGCAO
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FOTO 13. JOGOS DE REGRAS — ESTAFETA
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FOTO 14. JOGOS DE REGRAS — ESTAFETA
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FOTO 15. JOGOS DE REGRAS - FUTEBOL
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FOTO 16. JOGOS DE REGRAS — BOLICHE
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FOTO 17. JOGOS DE REGRAS — COELHINHO ENTRA NA TOCA
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FOTO 19. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS - PE DE LATA
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FOTO 20. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS — CORRIDA DO OVO
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FOTO 21. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS — CAPUXETA
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FOTO 22. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS — CABO DE GUERRA
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FOTO 23. DESENVOLVIMENTO MOTOR — EQUILIBRIO
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FOTO 25. DESENVOLVIMENTO MOTOR — AMARELINHA
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FOTO 26. AMARELINHA DA DIREITA / ESQUERDA
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FOTO 27. AMARELINHA CRUZADA
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FOTO 28. PEGA PEGADA
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FOTO 29. LABIRINTO
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FOTO 30. TABULEIRO
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FOTO 31. SALTO
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FOTO 32. PISTA
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FOTO 33. BASQUETE
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FOTO 34. JOGOS COOPERATIVOS
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FOTO 35. DIVERSAO — CHUVEIRO MALUCO
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