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RESUMO

Neste estudo, aborda-se a anélise do conceito de politecnia como uma proposta de ensino, cujo
objetivo da aprendizagem ndo €, em primeira instancia, a formacdo de mao de obra qualificada
para abastecer um determinado mercado de trabalho, mas contribuir para a formacéo de sujeitos
reflexivos, autbnomos e emancipadores, integrando a técnica ao conhecimento. Trata-se de uma
perspectiva na qual o trabalho parte de um principio educativo, que tem como premissa 0 ensino
dos fundamentos de todas as técnicas, ensino este que contribui, por sua vez, para a formacao
omnilateral, de acordo com a concepgdo de escola unitaria proposta pelo filésofo italiano
Antonio Gramsci. E por meio deste viés epistemoldgico que dialogamos com Demerval Saviani
por apresentar em seus estudos o trabalho como principio educativo e emancipador, alicercado
na pedagogia histérico-critica desenvolvida pelo autor. Considerando este contexto, analisou-
se 0 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) - Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio
de uma instituicdo de ensino, com o objetivo de se identificar marcas conceituais de politecnia
na estrutura curricular do curso analisado. A metodologia escolhida para o desenvolvimento do
trabalho foi um estudo documental, quantitativo e qualitativo, de carater bibliografico e
historiogréfico, tendo como meta verificar em que medida os documentos oficiais do IFSP estéo
alinhados com o discurso politécnico que norteia a missao e os valores institucionais, por meio
da analise e comparacao desse conceito na constru¢do do Projeto Politico Institucional (PPI);
do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e na
elaboracdo do Projeto Pedagodgico de Curso (PPC). Os dados analisados ao longo da pesquisa
permitiram afirmar que apesar de existirem no IFSP uma politica institucional e pedagogica em
sintonia com a Educacdo Politécnica, fundamentada no trabalho como principio educativo e
explicita no PDI da Instituicdo com ressonancias no PPP e PPC que sustenta todos 0s cursos da
instituicdo, as marcas conceituais da politecnia, presentes no PPC do Ensino Médio Integrado,
dissolvem-se na elaboracéo curricular devido a auséncia de um eixo politécnico integrador entre
ciéncia, tecnologia e cultura, devido a robustez do préprio curriculo, por ndo permitir uma
flexibilidade capaz de ajustar o conhecimento com a dindmica do mercado e a pluralidade social
e devido a auséncia de um método de ensino significativo, baseado na pedagogia historico-
critica. Sugere-se, ao término da pesquisa, como contribuicdo, uma articulacdo e integracéo das
disciplinas da base nacional comum com a parte profissionalizante por meio de um eixo
politécnico integrador e a formacdo continuada para todos os sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, tendo como base metodoldgica de ensino a pedagogia historico-
critica.

Palavras-chave: Curso Técnico. Educacdo Profissional. Ensino Médio Integrado. Politecnia.
Elaboracéo Curricular.



ABSTRACT

In this study we approach the analysis of the concept of polytechnic as a teaching proposal,
whose purpose of learning is not, in the first instance, the formation of qualified labor to supply
a given labor market, but, in contributing to the formation of subjects reflective, autonomous
and emancipatory, integrating technique to knowledge. It is a perspective in which the work
starts from an educational principle, whose premise is the teaching of the fundamentals of all
techniques, teaching that contributes, in turn, to omnilateral training, according to the concept
of unitary school proposed by the Italian philosopher Antonio Gramsci. It is through this
epistemological bias that we dialogue with Demerval Saviani for presenting in his studies work
as an educational and emancipatory principle, based on the historical-critical pedagogy
developed by the author. Considering this context, we analyzed the Pedagogical Course Project
(PPC) - Food Technician Integrated into High School of an educational institution, with the
objective of identifying conceptual marks of polytechnic in the curricular structure of the
analyzed course. The methodology chosen for the development of the work was a documentary,
quantitative and qualitative study, of bibliographic and historiographical character, with the
goal of verifying the extent to which the official documents of the IFSP are aligned with the
polytechnic discourse that guides the mission and institutional values, through the analysis and
comparison of this concept in the construction of the Institutional Political Project (PPI); the
Institutional Development Plan (PDI); the Political Pedagogical Project (PPP) and in the
preparation of the Pedagogical Course Project (PPC). The data analyzed throughout the
research allowed us to affirm that although there is an institutional and pedagogical policy in
line with the Polytechnic Education in the IFSP, based on work as an educational principle and
explicit in the Institution's PDI with resonances in the PPP and PPC that supports all courses of
the institution, the conceptual marks of polytechnic, present in the PPC of Integrated High
School, dissolve in the curriculum elaboration due to the absence of an integrating polytechnic
axis between science, technology and culture, due to the robustness of the curriculum itself, for
not allowing flexibility able to adjust knowledge with market dynamics and social plurality and
due to the absence of a meaningful teaching method, based on historical-critical pedagogy. We
suggest at the end of the research, as a contribution, an articulation and integration of the
disciplines of the common national base with the professional part through an integrating
polytechnic axis and the continuous training for all the subjects involved in the teaching and
learning process, having as teaching methodological base historical-critical pedagogy.

Keywords: Technical Course. Professional Education. Integrated High School. Polytechnic.
Curricular Elaboration.



As palavras séo tecidas a partir de uma multidao
de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relagbes sociais em todos os dominios.
(BAKHTIN, 1997, p. 41)
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INTRODUCAO

Formado em Licenciatura Plena em Letras — Portugués/Espanhol na Universidade
Federal de Sdo Carlos - UFSCar, iniciei a carreira docente como professor substituto de Lingua
Portuguesa na Rede Municipal de Ensino da cidade de S&o Carlos. ApGs esse primeiro contato
com a docéncia, ao término do contrato, lecionei pelo periodo de trés anos na Rede Estadual de
Ensino, e, ainda como substituto, percebi que apesar de o perfil de alunos' ser o0 mesmo, o
desafio da préatica docente na rede estadual era muito maior que na rede municipal.

Concomitante ao exercicio da docéncia, ingressei na Fundacdo Casa como agente
Educacional, onde trabalhei por trés anos. Foi uma experiéncia muito rica, pois alguns
estereotipos, cristalizados em virtude de uma sociedade desigual, foram desconstruidos ao
perceber o potencial criativo desses adolescentes e a influéncia que o contexto social exerce em
suas vidas. Hoje, exerco a minha profissdo na Rede Federal de Ensino, no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo (IFSP), como professor de Lingua
Portuguesa e Espanhola, trabalhando principalmente com o ensino médio integrado ao técnico.

Esta proposta de ensino basico integrado ao técnico foi possivel somente devido ao
Decreto Federal 5.154/2004, que revogou o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, no qual o
ensino basico era separado do técnico.

Muitas discussdes em torno do tema e do objetivo de um curso técnico de nivel médio,
que eclodiram, principalmente, nos anos 80 e apos a revogacao do decreto de 1997, foram
centelhas que nortearam a minha pesquisa, haja vista que elas questionavam o intuito dessa
modalidade de ensino em sintonia com a realidade brasileira e a necessidade de se repensar a
escola como espaco canalizador de uma politica educacional reparadora, inclusiva e libertadora
— politica essa que manifestar-se-ia no entorno do ensino medio integrado, tendo como base
tedrica a concepcao de Politecnia que, de acordo com Ciavatta, Ramos e Frigotto (2005), é parte
de um projeto societario, cuja intencionalidade é a de efetivar as reformas estruturais sempre
proteladas na sociedade brasileira.

Considerando esse contexto, a presente pesquisa examinou, por meio de documentos
oficiais, como foi construida a identidade da escola profissionalizante no Brasil nos Gltimos dez

anos, tendo como foco a Rede Federal de Ensino, em especial o IFSP. Além disso, buscou-se

1 Perfil de alunos no sentido de uma nova geragdo, contemporanea as novas tecnologias que impactam nas relages
sociais do século XXI.
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também entender de maneira mais aprofundada o conceito de politecnia, isto €, como uma
proposta inovadora de ensino, em que o objetivo da aprendizagem ndo é, em primeira instancia,
formar apenas méao de obra qualificada para abastecer um determinado mercado de trabalho,
mas, primordialmente, contribuir com a formacdo de sujeitos reflexivos, autdbnomos e
emancipadores, integrando a técnica ao conhecimento. Apds esse embasamento teorico
preliminar, foi cumprido, entdo, o objetivo principal desta pesquisa: realizar uma anélise sobre
a forma como o conceito de politecnia esta inserido no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio do IFSP, com a expectativa de que 0s
resultados obtidos possam contribuir para a construcdo de um curriculo flexivel e integrador
nas institui¢des que ofertam o Ensino Técnico Integrado ao Médio.

Escolhi esse tema, pois, ao atuar em varias instituicdes de ensino com metodologias e
propostas diversas, compreendi que 0 conhecimento para ser assimilado precisa ser
significativo e dialdgico entre seus pares, e que o papel da escola nas palavras de Saviani (2013,
p. 14) é o de “propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Nesse sentido,
tendo como premissa as diferentes tendéncias pedagogicas, desde as tradicionais as criticas, sob
o filtro da politecnia, analisa-se o conceito de escola profissionalizante e de que forma esse
conceito foi materializado no tempo e espaco pelos discursos tedricos, orientando as categorias
de poder, controle e acesso a esse ambiente.

Portanto, é possivel dizer que a presente pesquisa contribui para o direcionamento da
Educacdo Basica no Brasil, haja vista que ela ndo compreende apenas a identidade da escola
profissionalizante analisada, mas evidencia as mudancas que ocorreram em todas elas,
considerando as necessidades dos jovens e adolescentes e suas aspiracdes dentro do cenario
profissionalizante. Por fim, outra contribuicdo relevante oriunda deste trabalho é a
aplicabilidade dos estudos desenvolvidos no que se refere a area de ensino, aprendizagem e
gestdo, em virtude da elaboragéo de um curriculo que dialoga com a pedagogia historico-critica?
sobre a base do ensino médio integrado.

Pensando na coletividade do conhecimento, tornou-se necessario realizar uma analise
qualitativa sobre o que ja se produziu ou esta sendo produzido no contexto do tema da pesquisa.

Essa analise, de acordo com Alves (1992, p. 54), “ajuda o pesquisador a definir melhor seu

2 Corrente pedagdgica, elaborada por Demerval Saviani no inicio dos anos 80, com as contribuicdes de varios
estudiosos, que nas palavras de Saviani (2013, p.7) ““[...] a educagdo tem que partir, tem que tomar como referéncia,
como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente”.
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objeto de estudo ¢ a selecionar teorias”. Nesse sentido, ainda que no Brasil a produgéo
académica seja fragmentada — o que dificulta o trabalho do pesquisador — é necessaria uma
revisao consistente, pois ela implicard de modo direto a qualidade do trabalho a ser
desenvolvido. Além disso, a revisdo bibliografica também se faz necessaria para definir o
referencial tedrico, por meio de uma analise cuidadosa do que ja se produziu no campo do
objeto de pesquisa.

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrébnicos, como
livros, artigos cientificos e paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias tedricas publicadas, com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Alguns autores abordam a andlise do referencial teérico de varias maneiras, contudo,
admitem que a Educagao “carece de um corpo tedrico préprio e consistente, um problema que
esta diretamente vinculado as dificuldades de definigdo da natureza e especificidades da propria
educacdo” (ALVES, 1992, p. 55).

Ja em relacdo a forma de apresentacdo ou estrutura do quadro tedrico em uma tese ou
dissertacdo, de acordo com Alves (1992), ndo h& muito consenso entre os tedricos do assunto,
ou seja, nao ha um modelo a ser seguido, 0 que se deve evitar sdo alguns equivocos ou
“caricaturas” de revisdes cristalizadas, encontradas em diversas produgdes académicas.

Dessa maneira, tendo como pressuposto a minha inquietacdo inicial, a de analisar o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, na
perspectiva da educacdo politécnica e do trabalho como principio educativo, foi realizado o
levantamento bibliografico de pesquisas relacionadas com diversos temas que tinham um
estreitamento tedrico com a modalidade de Ensino Médio Integrado® e propostas curriculares
integradoras.

O levantamento de pesquisas que abrangem os temas Politecnia e Ensino Médio
Integrado e suas relagfes com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSP foi

realizado nos bancos de dados da SciELO, ANPEd e nas bibliotecas virtuais de algumas

3 Algumas escolas, dentre elas, técnicas federais, j4 em 2004, apds a revogagio do decreto n° 2.208/97, passaram
a ofertar essa modalidade de ensino em sintonia com a criagdo do decreto n° 5.154/04, no governo Lula, o que
antes nao era permitido.
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conceituadas universidades, por considera-las plataformas digitais de grande importancia
académica na disponibilidade de material bibliogréafico dos programas de p6s-graduacéo Stricto
Sensu no Brasil.

Em um primeiro momento, foram utilizadas na busca por pesquisas de trabalhos, com
as palavras-chave: Politecnia e Ensino Médio Integrado entre o periodo de 2005 a 2013 e, entéo,
foram selecionados quatro trabalhos, uma vez que contextualizavam o tema pesquisado e
contribuiam com a fundamentacao tedrica.

Maria Ciavatta (2005), em A formacéo integrada a escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade, explana sobre a relacdo das palavras e o significado que se da a elas,
seja pelo contexto historico, social ou ideoldgico. Formagdo integrada, portanto, passa a ter um
conceito moldado e legitimado pela vontade politica e pela opinido publica. Nas tensdes
discursivas sobre a escola, o trabalho e a formacdo integrada, é crucial o entendimento de que
integrar é, em primeira instancia, desconstruir a visdo fragmentada do conhecimento construido
e adquirido pelo “homem” ao longo dos anos.

Ja Gaudéncio Frigotto (2009), em seu artigo Teoria e praxis e 0 antagonismo entre a
formacdo politécnica e as relacdes sociais capitalistas, explicita a concepcao de educacao e
projeto de sociedade que norteiam os valores, a visao e a missdo da Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, cuja politica educacional é estreitada sob o viés da politecnia. Assim, de
acordo com o referido autor, o tempo historico em que vivemos é de regressao no campo social,
politico e educacional, dessa forma, torna-se necessario e urgente construir, na disputa “contra-
hegeménica”, processos educativos, cuja base tedrica possam conduzir geracbes futuras a
compreenderem a inviabilidade da sociedade capitalista nas condigdes estruturais em que ela
se encontra, pautada na individualidade, no consumo, no desperdicio, na violéncia e na
competicdo. Em uma educacéo integral e unitaria, com formacdo humanistica e cientifica, esta
0 cerne para a superacdo da sociedade capitalista.

Lucilia Regina de Souza Machado (2011), no artigo intitulado Saberes Profissionais
nos Planos de Desenvolvimento de Institutos Federais de Educacdo, faz uma andlise dos
documentos institucionais (PDI) de cinco Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, assim como dos documentos legais do Ministério da Educacdo (MEC), com o
objetivo de verificar se os saberes profissionais, produzidos nessas Instituicbes de Ensino e sua
interacdo com a sociedade, interferem no contexto social e, sobretudo, se 0s documentos estéo

alinhados as:
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[...]Jdemandas concretas do desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional; de interesses de grupos sociais e instituicdes; de peculiaridades
regionais; de arranjos produtivos, sociais e culturais locais e as decorrentes da
necessidade de preservagdo do meio ambiente (MACHADO, 2011, p.353).

J4, no artigo de Dante Henrique Moura (2013), intitulado Ensino médio integrado:
Subsuncéo aos interesses do capital ou Travessia para a formacdo humana integral?, é
possivel depreender o que se pretende com esta pesquisa: A ressignificacdo do conceito de
politecnia na elaboragéo curricular de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio no IFSP,
ja estreitando a concepcao pedagdgica de Ensino Médio Integrado e politecnia, como uma
solucdo a ser testada na pratica e nas préaxis educativas, que supere as condi¢des sdcio-historicas
da concepcao de mundo capitalista vigente.

Dante (2013) faz uma reflexdo sobre o Ensino Médio e o contexto social da maioria dos
estudantes prestes a se formar. Nele, o autor verifica um distanciamento entre a possibilidade
que esses jovens tém de seguir seus estudos e a necessidade de trabalhar, principalmente no que
se refere aos jovens na faixa etaria dos 18 anos, pertencentes a classe operaria. Trata-se, na
visdo do autor, de dar uma significacdo ao Ensino Médio e uma condicdo de esses adolescentes
ingressarem no mercado de trabalho. Dante (2013, p. 705), “Parte-se do pressuposto de que o
objetivo a ser alcancado, na perspectiva de uma sociedade justa, € a formacdo omnilateral,
integral ou politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e sob a responsabilidade do
estado”.

Ainda, politecnia, de acordo com o autor, é a utopia a ser alcancada, pois as condi¢des
materiais do capitalismo e sua ideologia contemporanea ndo permitem uma educacao critica,
na qual a fundamentacédo teoérica € uma educacdo que liberta e transforma. Dessa maneira, 0
trabalho questiona a possiblidade de se caminhar nessa direcdo, ainda que o contexto brasileiro
seja 0 de um pais dependente e desigual.

Para Dante (2013, p. 719), o norte a ser seguido esta na modalidade de ensino que integre
teoria e pratica, ou seja, na oferta de um Ensino Médio Integrado que se torne uma espécie de
“caminho” para se chegar a formacdo omnilateral do homem — quando a “transformagao do
modo de produgdo vigente” permitir. Dessa forma, o autor conclui que “é preciso atuar em meio
as contradicdes do modelo hegemonico vigente, no sentido de produzir movimentos que
contribuam para o rompimento da dualidade educacional, o que também contribuira para a
superacao do sistema capitalista”. Considerando isso, 0 Ensino Médio Integrado revela-se como
um modelo educacional que permite ao aluno a aprendizagem das técnicas necessarias para 0

exercer profissional, habilitando-o em uma profissdo, de acordo com o0s arranjos
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econdmicos/produtivos locais, regionais e sociais, bem como para o dominio de conhecimentos
que integrem ciéncia, tecnologia e cultura.

Ap0s esse primeiro levantamento, foi feita uma nova busca por pesquisas que incluia a
questdo curricular na integracdo das disciplinas, sob o norte do Eixo Integrador Politécnico, no
ano de 2016, por se considerar relevantes para o desenvolvimento deste trabalho.

Rose Marcia Silva (2016), em a Efetivacéo do Curriculo Integrado no curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) - Campus Sorriso, faz um exame critico-dialético da
concepcdo de curriculo integrado, presente na literatura académica, nos discursos oficiais e
institucionais dos estabelecimentos que ofertam essa modalidade de ensino. Além disso, a
autora analisa 0s avangos e 0s impactos dessa proposta politico-educacional no contexto
socioeconémico local e regional, bem como os aspectos relativos a estrutura do curriculo
integrado, com o intuito de efetivar a préatica docente em coeréncia com a educagéo politécnica.

Juliana de Almeida Pereira e Santos (2016), em Do Ensino Integrado ao Curriculo
Integrado: Relacdo entre Multiplo e Uno, trabalha a questdo curricular do Ensino Médio
Integrado, dialogando com essa modalidade de ensino, como nova praxis pedagdgica, com
fundamentos epistemoldgicos e filosoficos, concernentes a educacdo omnilateral e com 0s
parametros curriculares e educacionais do Ensino Médio.

A referéncia para a pesquisa foi a trajetéria dos professores do curso Técnico em
Enfermagem do Instituto Federal da Bahia (IFBA), Campus Eunapolis. Os apontamentos do
estudo pautaram-se em contradi¢des, dicotomias e possibilidades, uma vez que ainda existem
distanciamentos entre teoria e pratica, o que dificulta a efetivacdo de uma proposta pedagdgica
inovadora.

Paula Reis de Miranda e Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca (2016) abordam, no
artigo Curriculo Integrado: os distanciamentos entre a compreensao do Aluno e a consolidacao
no ambiente escolar, as analises criticas de alunos relacionadas com a teoria e as préaticas
académicas, considerando os documentos que regem determinado curso, isto é, documento-
base, projeto pedagogico de curso, programas analiticos das disciplinas, dentre outros, e que,

muitas vezes, destoam da realidade vivenciadas por esses alunos. Fonseca e Miranda (2016, p.

4 De acordo com Marx (2000, p.110) “Toda vida social é essencialmente préatica. Todos os mistérios que induzem
as doutrinas para o praticismo encontram sua solugéo racional na praxis humana e na compreenséo dessa pratica”,
ou seja, é no ato de educar de maneira critica, transformando a sua realidade, é que se encontra a praxis pedagégica
na perspectiva marxiana.
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445) afirmam: “As intervengdes desses estudantes reiteram que o “curriculo esta centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos e naquilo que nos tornaremos”. Dessa
maneira, em ultima instancia, o curriculo integrado devera abranger diversos sujeitos sociais,
contemplando a formacdo humana e profissional destes, reconstruindo suas identidades e
compreendendo e modificando o0s espacos em que estdo inseridos socialmente e
economicamente, a afim de que entendam o mundo do trabalho e se entendam dentro dele.

Jamile Delagnelo Fagundes da Silva e Josete Mara Stahelin Pereira (2016) no texto
Proeja e Curriculo Integrado Um Caminho em Construcdo apontam os rumos da Educacao de
Jovens e Adultos em uma nova modalidade de ensino. Para as autoras, a EJA tem por objetivo
atender jovens e adultos que deixaram de frequentar a escola durante a faixa etaria equivalente
ao periodo escolar. Sua funcéo é social e equiparativa ao corrigir as distor¢oes de ensino e idade,
bem como ao democratizar o conhecimento sistematizado. O referido texto aborda ainda a
teméatica na perspectiva integradora do Ensino Técnico com o Baésico, que vem sendo
desenvolvido no Instituto Federal Catarinense (IFC) no Programa Nacional de Integragéo da
Educacao Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(PROEJA), o que se configura um desafio para as autoras, pois se trata de uma formacéo
integral para além do mercado de trabalho.

E, concluindo a etapa do levantamento bibliogréfico, relacionado com o objeto de
pesquisa, incluiu-se ainda, no mapeamento, a dissertacdo da pesquisadora Ivonei Andrioni
(2016) Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio no/do campo em Mato Grosso:

Limites e Possibilidades que tem por objetivo apresentar a fundamentacéo tedrica e conceitual
de autores que possibilitaram entender o processo histérico da constru¢do da proposta de
Epiem® no Brasil e como esta concepgao transita nas politicas pablicas de educagio. Da mesma
forma, o trabalho se encarrega de apresentar as categorias fundantes da concepcao de Epiem
como contraponto ao projeto de educacdo dualista, presente na maioria das escolas da Rede
Publica Estadual do Estado de Mato Grosso.

Abaixo, apresenta-se o quadro que sintetiza o levantamento bibliografico supracitado.

5 Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio.



Quadro 1: Sintese do levantamento bibliografico

1* Etapa: Politecnia e Ensino Médio Integrado — periodo da busca: 2005 2 2013

Textos

Fonte da pesquisa

Autora: Maria Ciavatta

Titulo: A formagio integrada a escola e o trabalho como lugares de memdoria e de identidade
Artigo/2005

UFF

Autor: Gaudéncio Frigotto

Titulo: Teoria e praxis e o antagonismo entre a formacio politécnica e as relagdes sociais
capitalistas

Artigo/2009

SCIELO

Autora: Lucilia Regina de Souza Machado

Titulo: Saberes Profissionais nos Planos de Desenvolvimento de Institutos Federais de
Educagio

Artigo/2011

SCIELO

Autor: Dante Henngue Moura

Titulo: Ensino médio integrado: Subsuncio aos mteresses do capital ou Travessia para a
formacio humana integral?

Artigo/2013

USP

2% Etapa: Politecnia; Ensino Médio Integrado; Curriculo e Eixo Integrador — periodo da busca: 2016

Textos

Fonte da pesquisa

Autora: Rose Marcia Silva

Titulo: Efetrvaciio do Curriculo Integrado no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT)
- Campus Sorriso

Dissertacio/2016

UNEMAT

Autora: Juliana de Almeida Pereira e Santos
Titulo: Do Ensmo Integrado ao Curriculo Integrado: Relacio entre Multiplo e Uno
Artigo/2016

ANFED

Autoras: Paula Reis de Miranda; Maria da Conceiglio Ferreira Reis Fonseca

Titulo: Curriculo Integrado: os distanciamentos entre a compreensio do Alunoea
consolidagio no ambiente escolar

Artigo/2016

ANFPED

Autoras: Jamile Delagnelo Fagundes da Silva e Josete Mara Stahelin Pereira
Titulo: Proeja e Curriculo Integrado Ui Caminho em Construgdo
Artigo/2016

ANPED

Auntora: Ivonei Andrioni

Titulo: Educagio Profissional Integrada ao Ensino Médio no/do campo em Mato Grosso:
Limites e Possibilidades
Dissertacio/2016

UNEMAT

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020
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O trabalho de levantamento bibliografico e de dialogo com os textos relacionados ao

tema da pesquisa foram essenciais e serviram como base e ponto de partida para o avango dos
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estudos investigativos historiograficos, bibliograficos e metodoldgicos, com o propdsito de
contribuirem para a educac&o brasileira.

Constituiram-se como justificativas para o desenvolvimento desta pesquisa entender
como foi construida a modalidade de Ensino Médio Integrado no Brasil no inicio dos anos 2000
e, posteriormente, com a cria¢do dos Institutos Federais, bem como de que forma ocorreu a
ampliacdo deste modelo educacional, cujo ensino diferencia-se pela qualidade, incluséo social
e vocacgdo politécnica®. A premissa era a de compreender a identidade dessa escola
profissionalizante e evidenciar as mudancas que ocorreram, tendo em vista as necessidades dos
jovens e adolescentes e as suas aspira¢cdes dentro do cenario do trabalho. Uma possivel
contribuicdo relevante é a aplicabilidade dos estudos conceituais desenvolvidos neste trabalho,
por meio do desenvolvimento de curriculos que possibilitem, com a pratica docente, a formacéo
de sujeitos criticos, reflexivos, assim como a formacdo de gestores, docentes e técnicos
administrativos inseridos nesse contexto de analise e reflexdo, além do alinhamento de toda a
comunidade académica aos valores, visdo e missao explicitados no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do IFSP.

Foram levantados questionamentos durante o desenvolvimento da pesquisa, com 0
intuito de delimitar o tema a ser investigado e direcionar o trabalho em busca de possiveis
respostas aos problemas abordados.

A questdo central que se pretendia responder é se existem marcas conceituais da
politecnia nos documentos oficiais do IFSP, em consonéncia com a legislacdo nacional e, a
partir disso, verificar de que modo esta presente o Ensino Politécnico no PPC do Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio ofertado pelo IFSP, haja vista que o referido documento
é a base metodoldgica do curso. Dessa maneira, os problemas que surgiram foram: O plano de
ensino esta alinhado com a concepcdo politécnica de formacao integral, em que o trabalho é
visto como um principio educativo? As disciplinas que integram o curso estdo integradas ou
justapostas na composicao curricular? A proposta do curso é apenas formar profissionais para
0 mercado de trabalho ou formar cidaddos habilitados para o mercado, com formacéo

humanistica e visdo critica de mundo?

& De acordo com Saviani, (2003, p. 140) “Politecnia, literalmente, significa maltiplas técnicas, multiplicidade de
técnicas, e dai o risco de se entender esse conceito de politecnia como a totalidade das diferentes técnicas
fragmentadas, autonomamente consideradas”. Nesse caso, vocacgao politécnica parte do principio epistemoldgico
do trabalho e da formagéo integral do “Homem”.
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Tendo em vista esses problemas, surgem outras questdes: De que forma o curriculo pode
ser alinhado a uma formac&o unitaria e omnilateral, sem perder de vista a vocacdo do ensino
técnico para o qual foi criada a instituicdo? E possivel flexibilizar o curriculo com a interagio
e a integracdo das disciplinas basicas as técnicas, pelo viés de um eixo integrador politécnico?

Esta pesquisa ndo esvazia as questdes, as contradi¢Oes e as discussdes em torno da
finalidade do ensino medio e, devido a complexidade do assunto abordado, ndo se resume a
uma solucdo pratica e metodologica, com o intuito de resolver as tensdes curriculares no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, o legado que se pretende com este trabalho é o de
apontar caminhos que contribuam para uma educagdo emancipadora da classe trabalhadora
brasileira, fundamentada na praxis pedago6gica do trabalho, em seu sentido ontolégico e
educativo.

Recorreu-se, para o desenvolvimento da pesquisa, aos procedimentos de carater
documental, bibliografico e historiogréafico que, de acordo com os historiadores Fico e Polito
(1992, p. 18) “[...] ndo considera apenas a efetiva produgdo do conhecimento histdrico, mas
também, na medida do possivel, a sua disseminacdo social”, presentes historicamente nas
manifestacBes discursivas dos sujeitos que enunciam de diferentes espacos sociais. A
investigacao historiografica, de acordo com os autores citados, ndo analisa apenas a producdo
do conhecimento histérico de determinado objeto de estudo, mas, igualmente, o
aprofundamento dos estudos relacionados as condi¢cdes de reproducdo. Incluiu-se neste
contexto a reproducdo dos discursos que norteiam o tema Educacdo e Trabalho e,
principalmente, o tecido ideoldgico que fundamenta esses termos no periodo investigado.

Considerando isso, analisaram-se trabalhos académicos, projetos de lei e legislacbes
em geral, relacionados aos Institutos Federais, no contexto da Educacgéo Profissional Brasileira.
Da mesma forma, fez-se um estudo documental quantitativo e qualitativo, cujo objetivo foi o
de se verificar em que medida os documentos oficiais do IFSP estdo alinhados com o conceito
de politecnia, que norteia a missdo, a visdo e os valores institucionais da Instituicdo. Nesse
sentido, o carater historiografico torna-se determinante para esse tipo de investigacdo, bem
como o carater bibliografico, pois ambos tracam na linha do tempo as ressignificacGes
conceituais que norteiam os discursos de uma educagéo técnica, como principio educativo, para

além do mercado de trabalho.
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Ao se analisar o conceito de politecnia no PPC do Curso Técnico em Alimentos’
ofertado no IFSP, bem como a integracdo curricular das disciplinas bésicas com as técnicas no
Ensino Médio Integrado pelo viés de uma educacdo que, de acordo com Saviani (2003, p. 140),
possibilita 0 “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno, articulando ciéncia e trabalho”; considerar-se-a,
previamente, como hipétese, a auséncia de um eixo integrador politécnico e de uma
metodologia de ensino que fossem capazes de ressignificar o conceito de politecnia de acordo
com os documentos oficiais, visdo, missdo e valores do IFSP. Dessa forma, o objetivo principal
desta pesquisa é analisar, sob o filtro da pedagogia histérico-critica, 0 PPC do Curso Técnico
em Alimentos Integrado ao Ensino Médio — de um determinado Campus do IFSP, por ser a
base orientadora do referido curso.

O objetivo geral de estudo foi o de se identificar as marcas conceituais da politecnia nos
documentos oficiais da referida Instituicdo de Ensino — proposta pedagdgica que rompe com o
dualismo tradicionalista da educacéo brasileira, a mercé de uma economia dependente, com
diferencas estruturais, sociais e dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos jovens da
populacdo mais carente. A dualidade pensada e estudada é, conforme Figotto (2005), a do
ensino elitizado versus o ensino aligeirado e suficiente apenas para suprir as necessidades do
mercado, assim como, a dualidade do ensino propedéutico versus o profissionalizante.

O presente trabalho estd dividido em trés sec¢des, necessarias para situar o leitor,
contextualizar o tema e apontar os resultados obtidos com a pesquisa.

Na primeira se¢do, fez-se uma breve contextualizagdo historica sobre educagdo e
trabalho, perfazendo os caminhos de alguns tedricos, Marx (1996; 2005; 2013), Gramsci (2006;
2014), Manacorda (1989; 2007), Saviani (2006; 2009; 2013) ¢ pesquisadores, Bittar (2009),
Frigotto (2010), ao analisarem as tensdes que envolvem o tema, principalmente pelo viés do
trabalho como principio educativo. Em seguida, ainda na mesma secao, foram abordados os
marcos legais em torno do tema: Educagdo, Trabalho e Sociedade.

Na segunda secdo, foi dada uma ateng¢do maior a realidade educacional brasileira, ao
projeto societario e educativo do capital, materializado nos discursos, desde a instalagdo das

Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, pelo entdo presidente da Republica Nilo Pecanha,

" Para delimitarmos a pesquisa foi escolhido como objeto de estudo o Curso Técnico em Alimentos Integrado ao
Ensino Médio, entretanto, ressaltamos que é na modalidade de ensino ofertada na forma integrada, que se encontra
0 cerne epistemoldgico da politecnia, podendo os resultados do nosso trabalho serem estendidos aos demais cursos
técnicos integrados do IFSP.
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perpassando pelos principais acontecimentos educacionais no Brasil até a criagdo dos Institutos
Federais em 2008, com a proposta de implementa¢do do Ensino Médio Integrado nas Escolas
Técnicas Federais — em oposi¢ao as outras modalidades de ensino profissional, voltados
principalmente para abastecer o mercado de trabalho. A partir da percep¢ao dos marcos de
cognicdo presentes nos textos escritos e analisados por diversos autores, podemos depreender
as transformagdes do conceito de educacdo profissional, presentes nos textos oficiais ou nos
anos que sucederam a constitucionalidade dos Institutos Federais.

Na terceira se¢do, apos a exposicao a respeito do ensino profissional no Brasil, analisou-
se, no PPC do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, a proposta de ensino
integral como uma travessia® para a concretizagio de um ensino politécnico que, de acordo com
Saviani (2007), ndo se confunde com o conceito de polivaléncia ou ensino de muitas técnicas,
uma vez que se trata de uma formacao completa, na qual o trabalho ¢ visto como um principio
educativo, fundamento necessario para a formacao do homem omnilateral. Em outras palavras,
examinou-se, na terceira se¢dao, de que forma esta concep¢do pedagdgica esta presente na
proposta curricular do curso e qual a sua contribui¢do na formagao para além do mercado de
trabalho.

A ressignificagdo do conceito de politecnia na elaboragdo curricular do ensino médio
integrado no IFSP configura a vocagdo politica e educacional do Instituto Federal e deixa
implicito, no pressuposto conceitual, que trabalho e educacao sao intrinsecos e necessarios para
a formacdo completa do homem, indissocidvel da técnica e do conhecimento que, em toda
historia da humanidade, fizeram-se presentes no trabalho como condi¢do vital para sua
sobrevivéncia, segundo Marx (2013, p. 255-256) “agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele [0 homem] modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza”.

Partindo dessa premissa de que o homem se diferencia dos animais por construir
ferramentas e modificar o seu meio de acordo com a sua vontade, hd gargalos a serem
resolvidos, quando se questiona esse protagonismo no modo de producgdo -capitalista

contemporaneo, pois:

8 O termo travessia, foi usado por Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005) como conceito de transitoriedade que a
modalidade de Ensino Médio Integrado ao Técnico passou a ter, pés-publicacdo do Decreto 5.154/2004, para se
chegar de fato ao ensino politécnico.
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[...] vivemos em uma época de crise historica sem precedentes, cuja
severidade pode ser dimensionada pelo fato de que ndo estamos enfrentando
uma crise ciclica mais ou menos ampla do capitalismo, tal como
experimentada no passado, mas a crise estrutural cada vez mais profunda do
proprio sistema do capital (MESZAROS, 2011, p. 55).

Nesse sentido, o processo de exploracao da forga de trabalho humano vai, ao longo dos
anos, adquirindo sentidos entre discursos que se entrelagam em outros, em uma relagdo de
repulsa ou de aproximacao, dito de outra maneira, em uma relacdo tensa e estabilizadora, com
periodos de reivindicacdes sociais e reformas trabalhistas, econdmicas e educacionais,
necessarias para minimizar a crise do sistema capitalista e estabilizar o modo de producao
vigente.

A educagdo profissional acompanha esse movimento historico e passa a ser parte
estruturante do projeto de governo, principalmente dos paises emergentes, pois impacta
diretamente o contingente produtivo e capacitado para dominar as novas tecnologias do
mercado, assim como contribui para uma melhoria salarial dos trabalhadores que ja possuem
uma ocupacao social.

A reconfiguragdo dos discursos acerca do conceito de Educagdo Profissional no final
da década de 1990, constituindo os valores filoséficos e educacionais do Instituto Federal pela
perspectiva da politecnia, estd embasada no pressuposto conceitual de “Sujeito Responsivo”,
apontado pelo pensador russo Mikhail Bakhtin (1981; 1992). Para o autor, tal sujeito ndo
permite o “assujeitamento” pela ideologia oficializada — ele interage e reage a ela — e que, nao
sendo uno ¢ heterogéneo, produz a sua propria ideologia expressa em textos discursivos. A
ideologia deste sujeito, por sua vez, transcende a relagdo capital/trabalho nos moldes da
educagdo técnica, propondo a formacdo completa do homem, alicer¢ando-se na “Paideia
Grega” e no conceito de politecnia.

Dessa forma, fez-se um resgate historico, da Educagdo desde o Egito Antigo, perfazendo
os caminhos da Grécia Antiga e o projeto da Paidéia Grega, propostos pelos filésofos sofistas,
passando por Roma, Idade Média e chegando a Idade Moderna no periodo da Revolucao

Industrial, com as discussdes de Marx sobre Trabalho e Educagao.
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1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E MARCOS LEGAIS

Nesta secdo, contextualizar-se-a a educacao no periodo que se estende entre a historia
antiga e a moderna e a sua relacdo com o trabalho, pois entende-se que o resgate histérico sobre
educacao e trabalho serdo fundamentais para situar o leitor diante do tema abordado: politecnia.
Compreende-se que compartimentalizagdo das disciplinas ¢ uma necessidade da sociedade
moderna em separar os conteudos e diferenciar o ensino, tornando-o dual. Tal dualidade
consiste em uma educagdo propedéutica para a burguesia, fundada nos principios da Paideia
Grega versus uma educacao aligeirada que, de acordo com Smith (1996), resume-se a aprender
a ler, escrever e calcular, formacao basica, necessaria e essencial para suprir as necessidades
das industrias modernas, com pouco investimento por parte do Estado. Também, nesta segao,
apresentar-se-a0, sob o viés da constituicao brasileira, as questdes legais, econdmicas e sociais

relacionadas a educagdo, como a garantia de um principio fundamental e universal.

1.1 Da Paideia Grega a educacao na ldade Média: o ideario de uma formacao integral

Definir a Educacéo a partir de um conceito complexo e importante para a compreensao
da cultura grega® é uma pretensdo que ndo se esgotaria em uma se¢do e exigiria muito esforgo
e aprofundamento de estudos em torno de um tema primordial a cultura ocidental
contemporanea.

Portanto, o que se pretende € contextualizar o surgimento da Educacéo na Grécia Antiga,
objetivando o ideério da formagdo do homem integral grego e a sistematizacdo de um ensino,
cuja base era sustentada pelo tripé da ética, da politica e da estética, ou seja, a Educacéo grega
era pautada em uma cultura que tinha como finalidade a humanizacgéo e a transformacédo do
homem em cidad&o letrado.

O termo Paidéia, relacionado a pedagogia, talvez existisse no periodo helenistico, sob
outra denominacéo, pois, de acordo com alguns historiadores, o seu significado era o de
“criacdo de meninos”. Dessa forma, ainda que se faca um regaste historico, ha que se notar a

dificuldade de se estabelecer uma relacdo semantica com os conceitos modernos pedagdgicos

® Trata-se da Paidéia Grega: sindnimo de educacdo na Grécia Antiga.
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e suas tendéncias aos conceitos de Educacdo grega, haja vista que certamente eles ndo se
utilizavam dos mesmos termos utilizados hoje.

Nesse sentido, é na Grécia Antiga, de acordo com Manacorda (1989), que surge a
especificidade da Educacdo pelo viés da formacdo do homem integral com bases éticas,
politicas, estéticas e culturais. O “educar”, que esta presente em todo periodo da Grécia Antiga,
desde o pré-homeérico ao classico &, de acordo com Saviani (2003), transferir culturas em forma
de conhecimentos acumulados de uma geracgéo a outra, de maneira intencional:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e

concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2003, p.13).

E pelo fato da importancia histdrica, principalmente pela influéncia e contribuicéo de
uma Educacdo que privilegia a formacao do homem para a vida em sociedade, que sera tracado
um percurso histérico da Educacgédo grega, com o objetivo de estreitar o conceito de Paideia ao
de Politecnia.

Ao se analisar os caminhos que a Educacédo percorreu em determinados momentos das
civilizagGes, percebe-se, de acordo com historiadores, que ela era de dominio de determinada
casta social, que normalmente detinha o poder, ou se encontrava em posi¢ao privilegiada na
estrutura social do mundo antigo.

Segundo Manacorda (1989), ainda que a Historia seja um movimento continuo e que,
possivelmente, outros povos tenham desenvolvido a sua propria Educacéo, os primeiros relatos
da “intencionalidade em educar” teriam surgido no Egito Antigo, uma civilizacdo cuja cultura
contribuiu de forma imensuravel para a Educacéo na sociedade ocidental: “Os “ensinamentos”
mais antigos remontam ao periodo anterior, ao antigo reino de Ménfis, se € exato que o0 primeiro
deste data da 3* dinastia (século XXVII A.C)” (MANACORDA, 1989, p. 9).

A civilizagdo egipcia, instalada as margens do rio Nilo, desenvolveu um conhecimento
avancado para a época, dominando a agricultura, a agrimensura, a aritmética, a astronomia e
muitas técnicas de arquitetura. Esse conjunto de conhecimentos produziu uma tecnologia que
influenciou muitos povos, principalmente os helénicos, no entanto, todo esse conhecimento era
desfrutado por um numero reduzido de pessoas, restrito apenas a elite dominante no Egito

Antigo, ou seja, era a realeza que detinha o poderoso conhecimento, passado de geragdo a
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geracgdo ou por intermédio dos escribas, cujo oficio, conforme Manacorda (1989), consistia em
dar ordens ou ser enviado como mensageiro para transmiti-las.

A base de todo o conhecimento na civilizacdo egipcia era a oratoria, isto €, a arte do
falar bem — essencial para exercer uma funcao politica e social na época. Em contrapartida, 0s
escravos aprendiam as técnicas do fazer, uma formagdo autbnoma em que eram obrigados a
participarem para que pudessem realizar as atividades praticas necessarias as demandas de seus
senhores. Percebe-se, portanto, no inicio da constituicdo historica, uma dualidade estrutural,
metodolodgica e social: a educa¢do humanistica para a classe dominante do periodo e a atividade
prética reservada para a classe dominada, isto é, os escravos.

Outra civilizagdo antiga importante no que se refere a Educacdo é a Grécia. Muito do
gue se sabe hoje sobre a génese da Educacdo na Grécia vem dos cantos de Homero — lliada e
Odisseia —, uma tradicédo oral, que tinha por objetivo a transmissdo de valores éticos-morais e
culturais entre as geragoes.

Grandes personagens gregos influenciaram e ainda influenciam os caminhos que a
Educacao percorre ao longo do tempo, abrindo espacos para muitas reflexdes, no entanto, este
texto limitar-se-a a analisar a Educacao sob a perspectiva da Paideia Grega ou a Educacdo na
Grécia Classica, pois, na visdo do filésofo Platdo (Século V a.C.), a Educacdo, a Politica e a
Etica eram fundamentos necessarios para a formacéo integral do homem.

Consoante Manacorda (1989, p. 41): “Ao se falar da Grécia, so6 se pode comegar com
Homero, “o educador de toda a Grécia”, como dizia Platdao . 1sso, porque o mais famoso autor
grego, em suas epopeias — narrativas que contam a historia mitica e heroica do povo helénico —
ja relatava, ainda que de maneira sutil, a presenca do pedagogo em suas personagens. Um
exemplo disso é Aquiles, personagem da lliada, sempre nutrido pelos ensinamentos de Fénix e
Patroclo, os quais orientavam 0s guerreiros nas batalhas épicas.

Na Grécia, a primeira Educacdo que a crianca recebia provinha de seus pais ou de
escravos. Tal Educacdo contemplava a arte do falar e a arte do fazer, nesse sentido, é possivel
compreender que o cerne da Pedagogia Grega esta em uma Educacdo que compreenda tanto o
exercicio da vida politica e social — arte do falar — quanto o dominio e a destreza para a guerra
— arte do fazer. Vale lembrar que, nesse periodo, o conhecimento advindo da cultura dos
ancestrais era passado na linguagem oral, ndo havia a predominancia da escrita naquele

momento da tradicdo grega.
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Além de Homero e as suas contribui¢Ges para se entender a origem da Educacgéo Grega,
é importante mencionar o poeta Hesiodo, que nos “Ensinamentos de Quiron!®”, como relata
Manacorda (1989, p.43), resgatou “[...] o patrimonio de sabedoria e de moralidade camponesa
e que correspondem aos ensinamentos egipcios, mesopotamicos ou hebraicos”, e completa que:
“estes educadores arcaicos tém em comum algo de estranho: sdo pessoas que mataram ou
tentaram matar e, por isso, tiveram que fugir de suas terras e procurar hospitalidade em outro
lugar” (MANACORDA, 19893, p. 43). Esse fato se relaciona a Homero, pois, Fénix e Patroclo
assassinaram o pai e o colega, respectivamente, antes de iniciarem o oficio de educar.

Dessa forma, € possivel compreender que a Historia da Educacdo reescreve a imagem
do educador, tendo em vista que ele surge no seio de um grupo marginalizado, escravizado e
coadjuvante de sua prépria historia.

Ja no periodo classico da Grécia Antiga, a Educacdo era baseada na mdsica e na
ginastica. De acordo com Manacorda (1989), tratava-se de um modelo “conservador de
educacdo”, no qual se refletia a estrutura politica e conservadora da época.

Tanto em Creta, como em Esparta, cidades-estados:

[...] a educagdo era tarefa precipua do Estado: confiada a um magistrado, o
“pedénomo” ou legislador para a infancia; ela ndo se realizava isoladamente, como

para Aquiles, mas coletivamente, nas tropas (agaiolai) ou nos coros (chorei)
(MANACORDA, 1989, p. 47).

Cabia ao Estado a funcdo de educar o povo de maneira coletiva e para um fim comum.
Nesse sentido, é possivel citar Esparta, com a sua Educacdo voltada para a guerra, isto €, para
a arte do fazer. Entretanto, vale destacar que, ainda que a cultura com formacdo humanistica
ndo fosse a primeira instancia do modelo educacional de Esparta, ela era necessaria para se
cultivar os valores da cidade-estado e exacerbar a catarse.

Conforme Manacorda (1989), o modelo de Educacdo resiste ao tempo na Grécia
Cléassica, tanto na musica quanto na ginastica, porém, novos ingredientes sdo adicionados a
época: as mudancas politico-sociais culminam na democracia grega que possibilita, por sua vez,
a democratizacdo da Educacdo. Em outras palavras, a Educacdo, que antes era privilégio de um
grupo escolhido — a classe dominante — expande-se para os cidaddos livres. Tal mudanca foi

benéfica, mas ainda assim ndo alcangou 0s grupos menos privilegiados, tendo em vista que a

10 Ensinamentos pedagogicos voltados para 0 manejo da agricultura.
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base da pirdmide social grega era formada por estrangeiros e escravos, como demonstra o
Quadro 2:

Quadro 2: Piramide Social Grega

CIDADAO LIVRE
Participagdo nas decisdes do governo.

e Tinham posses, terras e escravos.
e Acesso a Educacio.

MULHERES

e Sem direitos politicos.
Sem acesso a Educagdo.

ESTRANGEIROS

e Sem direitos politicos.
e Naio podiam ter propriedades.
e Nio tinham acesso 4 Educacao.

ESCRAVOS

e FEram propriedades dos cidadios gregos.
e Trabalhavam como “pedagogos” na agricultura e servicos domésticos.
e Nio tinham acesso 4 Educacio Grega.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Outro acontecimento relevante para a época e que mudou o curso da Educacdo foi o
nascimento da escola de escrita, “[...] surge um meio democratico de comunicacdo e de
educacéo, e a escola de escrita se abre tendencialmente a todos os cidaddos. Junto aos mestres
de ginastica e de mdsica, surge um novo mestre o das letras do alfabeto” (MANACORDA,
1989, p. 49).

A escrita, da maneira como foi concebida na Grécia, diferencia-se da escrita egipcia,
pois enquanto no Egito a técnica da escrita era dominada apenas pelos escribas, em virtude de
ela ser hieroglifica, logo, muito complexa para ser de dominio publico; na Grécia, por outro
lado, a escrita se popularizou e tornou necessaria a criacdo de uma tecnologia para a propagacédo

do conhecimento produzido pela cultura grega até aquele momento.
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Foi com a “Escola do Alfabeto” que comegaram a ser registrados os textos homéricos e
demais textos da tradicdo oral, assim, diversas obras passaram a ser escritas e recitadas pelos
alunos. Nota-se que a leitura silenciosa ainda ndo era praticada como método de ensino, e se
exigia o dominio na compreensdo dos textos escritos, por intermédio de revezamento de leitura
entre os alunos durante o processo de aprendizagem.

Nesse periodo, a “Escola da Escrita” sofreu resisténcias de muitos conservadores
gregos, entre eles Platdo e Aristdteles. Os filosofos acreditavam que a introducéo da escrita
poderia prejudicar a memorizacdo do conhecimento passado por meio das geragdes. Segundo
Bittar (2009), Aristoteles tecia criticas a respeito da Educacdo voltada para as atividades
praticas (arte do fazer):

Quanto a Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.), ele ndo combateu a escrita com finalidade
escolar, mas herdou do mestre o principio, segundo o qual qualquer educacdo com
finalidade prética, isto é, que visasse profissionalizacdo, seria indigna de um cidadao
(BITTAR, 2009, p. 20).

Nesse sentido, é perceptivel que a técnica e, com ela, a profissionalizacdo, ndo era vista
como uma atividade nobre, por isso delegada aos escravos e estrangeiros. Essa visao acentuara
a dualidade da Educacdo no decorrer de sua Historia, principalmente em relacdo a sua
especificidade: uma escola formadora de uma elite que governa e dependente da forca de
trabalho de uma massa governada.

Outra civilizacdo importante na histéria da humanidade € o Império Romano. De acordo
com os historiadores, a cidade de Roma, na época da sua expansao imperialista, foi influenciada
pela cultura helénica, principalmente em relagdo ao modelo educacional, que tinha como base

a Paideia Grega:

Quanto ao preconceito contra a educacdo com finalidade prética, a mesma teorizacéo
de Platdo e Aristdteles aconteceu em Roma: um cidaddo livre poderia dedicar-se a
atividades artisticas e literarias ndo como exercicio de uma profissdo, mas somente
como uma atividade cultural desinteressada (CICERO apud BITTAR, 2009, p. 23).

Quintiliano (30-33 d.C.) procurou sistematizar o0 ensino em Roma, priorizando a
gramatica, cujo objetivo era desenvolver a oratoria — a arte do falar. Incluia nesse sistema de
ensino, além da retorica, outras disciplinas, como a filosofia, a astronomia, a musica, dentre
outras. Assim como na Grécia, as atividades praticas ndo tinham a devida valorizagéo, sendo
exercidas por escravos e cidadaos livres, a depender da época.

Por esse breve panorama, pode-se depreender que, na Historia Antiga, a Educacdo

sempre foi um tema muito prezado pelos escribas, filosofos e historiadores. Houve a evolugéo
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da escrita, metodologias variadas, curriculos diversos, mas, em Gltima instancia, o legado da
Educagdo na Antiguidade passa pelos pilares da retérica, da arte e da preparagdo do jovem
guerreiro, necessidades essenciais para a época.

Ainda, no decorrer da Historia da Educacéo, tem-se o periodo da Idade Média, com as
suas mudancgas sdcio-politicas e estruturais. Tal periodo estendeu-se por um longo tempo,
dividido em Alta Idade Média e Baixa Idade Média e, apesar de ser considerada a “Idade das
Trevas”, foi um periodo de muitas transformac6es no campo da Educacdo. Além disso, houve,
sistematicamente, uma separacdo da Paideia Grega que, sob 0 monopolio do cristianismo,
reivindicou a arte do falar, restando para a nobreza apenas a arte do fazer. Assim, é importante
ressaltar que, o “fazer” em questdo nao se tratava do trabalho artesanal ou do campo, pois estes
eram exercidos pelos artesdos e servos, respectivamente, 0 “fazer” da nobreza ¢é a preparagao
do guerreiro.

Foi ainda na ldade Média que surgiram as primeiras universidades, os grandes
pedagogos e a preocupacao de expandir o conhecimento transverso a populacdo em geral, ou
seja, naquele periodo a doutrinacdo cristd era predominante e essencial para sedimentar a
concepcao de mundo.

Nesse sentido, Bittar (2009) esclarece as bases da pedagogia crista:

O aspecto novo da pedagogia cristd foi herdado da cultura judaica, da qual ela
descendia, e consistia em ndo considerar a educacdo um direito apenas dos filhos da

classe dominante. Por principio, o cristianismo ndo aceitou a antiga tradicdo que
excluia as classes populares da instrucdo (BITTAR, 2009, p. 26).

Houve um avanco tecnoldgico e, com ele, o surgimento e a divisdo das disciplinas e
profissdes, no entanto, das tensdes e contradi¢des que sempre ocorreram historicamente nas
disputas de poder, aos poucos, uma nova classe desponta e assume o protagonismo como classe
dominante: a burguesia. Com o deslocamento do poder, para o controle de uma nova classe —
legitimada, principalmente, pela Revolucdo Francesa — a Educacdo passa a servir aos propositos
da burguesia, fato que se acentua com a Revolucgéo Industrial.

Dessa forma, como sinaliza Saviani (2013), ha uma ruptura na especificidade da
Educacéo, que sempre foi apropriada de maneira distinta entre dominantes versus dominados,
e que se pretendeu, no decorrer da histdria, a busca pelo ideal de uma formacéo integral, ou
seja, completa.

A Revolugdo Industrial trouxe a possibilidade de se expandir o conhecimento a
populago operaria, principalmente nos centros urbanos. E a respeito desta intencionalidade de

expanséo, proposta pela elite burguesa, que limitar-nos-emos a discutir nesta subsecdo sobre a
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necessidade de se resgatar, a partir da democratizagédo do ensino, a concepc¢do da formacéo
integral ou completa do homem, cuja origem filoséfica remonta a era classica grega.

Para 0 modo de producdo capitalista, de acordo com Marx (1980, p. 132): “S¢ ¢é
produtivo o trabalho assalariado que produz capital”. Assim, segundo o autor, “os elementos
simples do processo de trabalho s&o a atividade orientada a um fim ou o trabalho mesmo, seu
objeto e seus meios” (MARX, 1983, p.149-150). Os dois enunciados dialogam no sentido da
intencionalidade do trabalho necessario para uma determinada classe social detentora dos meios
produtivos, e nos permitem inferir que a educacdo cumpriria a funcao de fazer parte do processo
do trabalho de maneira simples e suficiente para a produtividade econdémica burguesa, trata-se
aqui, conforme postula o teérico, de uma acumulagdo primitiva do capital sobre a forca de
trabalho, precéria e exploradora, durante o século XIX , [...] E considerada primitiva, porque
constitui a pré-historia do capital e do modo de producéo capitalista” (MARX, 2003, p.828).

Lombardi (2010) afirma que o modo de producdo material é determinante para se
analisar o contexto econdmico e social de determinada época, mas ressalta, baseado no estudo
marxiano,!! que a educagdo ndo pode ser considerada uma unidade indissociavel do trabalho e
muito menos uma abstracdo, pois a mesma faz parte da totalidade da dimensdo humana,
englobando contextos econdémicos e sociais de uma dada época.

Manacorda (2007) questiona a possibilidade de se falar de uma pedagogia em Marx ou
de um projeto de educacdo marxiana, e conclui que Marx e Engels abordaram diretamente
questdes pedagdgicas relevantes para a época, incluindo em suas publicacdes e discussoes
trechos importantes para compreendermos a educagdo como parte da superestrutura do sistema
capitalista - e ainda que ndo se fale de uma pedagogia marxiana, € perfeitamente coerente falar
da dimensao pedagogica em Marx, conclui o autor.

A educacdo no embate ideoldgico, em plena expansao industrial, passa a ser 0 objeto de
disputa entre as correntes filoséficas tradicionais e progressivas.

Marx, ao analisar as condi¢des precérias e subumanas dos trabalhadores nas industrias,
credita na educacdo a possibilidade de uma revolugéo da classe, frente ao sistema econdmico
vigente: “Instrucdo a todas as criangas, assim que possam prescindir dos cuidados maternos,
em institutos nacionais e a expensas da nacdo. Instrucdo e trabalho de fabrica [Fabrikation]
vinculados” (MARX; ENGELS, 1948, p. 276-280 apud MANACORDA, 20074, p. 36). Trata-

11 Adotamos o termo marxiano (a) em nosso trabalho por nos aproximarmos do pensamento de Saviani (2005), ao
concordar que o termo marxista esta relacionado aos seguidores de Marx, diferente de marxiano que se refere ao
préprio Karl Marx e ao seu método dialético-histérico de analise politica e socioecondmica.
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se de um pensamento revolucionario para a época, pois as criancas, filhas dos operérios,
trabalhavam precocemente nas fébricas, destituidas da educacéo e de sua forca de trabalho.

Conforme Manacorda (2007), Marx sintetiza o ensino sobre trés sustentacdes:

Primeira: ensino intelectual; Segunda: educagdo fisica, dada nas escolas e através de
exercicios militares; Terceira: adestramento tecnol6gico, que transmita 0s
fundamentos cientificos gerais de todos o0s processos de producdo e que, a0 mesmo
tempo, introduza a crianca e o adolescente no uso préatico e na capacidade de manejar
os instrumentos elementares de todos os oficios. Com a divisdo das criancas e dos
adolescentes dos 9 aos 17 anos em trés classes, deveria estar vinculado um programa
gradual e progressivo de ensino intelectual, fisico e tecnolégico... A unido do trabalho
produtivo remunerado, ensino intelectual, exercicio fisico e adestramento politécnico
elevard a classe operéria acima das classes superiores e média. (MARX apud
MANACORDA, 2007b, p.44).

Compreende-se que o autor discorre a respeito de um projeto de ensino que deve
subverter os modus operandi do capital, contrapondo-se a educacdo aligeirada e simplificada,
necessaria para o trabalho repetitivo do capitalismo emergente.

E justamente nesse periodo historico, em meio aos entraves tedricos, que nasce o
conceito de politecnia ou educacao tecnoldgica, expressdes tratadas como sinonimicas de uma
educacdo, cujo trabalho passa a ser indissociavel do conhecimento, em constante movimento

de transformacéo.

1.2 Educacéo, trabalho e economia: formacdao integral versus mercado de trabalho

Na perspectiva historico-critica, de acordo com Althusser (1987), a Educacdo néo se
encontra na infraestrutura, relacdo material de producéo e que sustenta o sistema econdémico
vigente, mas sim na superestrutura — conjunto abstrato de ideias ou concepc¢ao de mundo — de

uma determinada sociedade, conforme discorre Marx (2005, p.52), no texto a seguir:

[...] A totalidade destas relacdes de producdo forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica e politica, e &
qual correspondem determinadas formas da consciéncia social. O modo de producéo
da vida material é que condiciona o processo da vida social, politica e espiritual. Ndo
é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, inversamente, 0 seu ser
social que determina a sua consciéncia.

Em outras palavras, a Educacdo reproduz e estabiliza a sociedade capitalista
justamente, porque, enquanto superestrutura, ela sintetiza os interesses da infraestrutura que,
neste caso, sdo os grandes detentores do capital e, em virtude disso, muitos teoricos afirmam
que a Educacdo é dualista: uma Educagdo de elite propedéutica versus uma Educacdo

aligeirada, voltada para suprir as necessidades do mercado de trabalho.
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Em conformidade com Saviani (2013), é pela Educacdo que os individuos se
reconhecem como sujeitos historicos, capazes de dominar a natureza e transforméa-la por meio
do trabalho, na perspectiva de principio educativo:

A natureza humana néao é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, trabalho educativo é o ato de produzir, direta

e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto de homens (SAVIANI, 2013, p.6).

Para Fiori (1999), se a educacéo é formadora, ela também liberta, constituindo-se objeto
de disputa entre poderes antagonicos. Por isso, os discursos de “Uma Educacdo de qualidade
para todos”, “O Futuro do Brasil esta na Educagdo”, ¢ outros tantos discursos que consideram
a educacdo como a solugdo da miséria, estdo presentes nos projetos de governo durante
campanhas eleitorais. Entretanto, é justamente por essas contradi¢cdes que se produzem teorias
pedagdgicas criticas que contribuem para a ndo mercantilizacdo do conhecimento e que, sob a
concepgdo marxiana do trabalho como principio educativo, edificam-se como propostas
revolucionarias da classe operaria e/ou como um conceito de ensino que de acordo com
Machado (1989, p. 126):

[...] seria o Unico capaz de dar conta do movimento dialético de continuidade-ruptura,
pois ndo somente estaria articulado com a tendéncia historica de desenvolvimento da
sociedade, como a fortaleceria. O ensino técnico seria, por isso, fermento da
transformacdo: contribuiria para aumentar a produgdo, fortalecer o desenvolvimento
das forgas produtivas e intensificar a contradi¢do principal do capitalismo (entre
socializagdo crescente da produgdo e mecanismos privados de apropriacdo). Por outro
lado, contribuiria para fortalecer o proprio trabalhador, desenvolvendo suas energias
fisicas e mentais, abrindo-lhe os horizontes da imaginacao e habilitando-o a assumir
o comando da transformagédo social.

Trata-se, conforme Machado (1989), do ensino politécnico, da preparacdo
multifacetaria do homem, em que a dialética marxiana aponta para as mudancas ocorridas
historicamente na sociedade capitalista, principalmente nas forcas de trabalho, com as
revolugBes industriais e tecnoldgicas. Ainda, de acordo com a autora, a adequacdo do
trabalhador ao modo de producéo contribuiria para aumentar a forga produtiva e, no movimento
contrario, fortaleceria o operario com o conhecimento necessario a sua emancipagéo social.
Nessa conjuntura, surgem teorias que tém como horizonte o ideal de uma educac¢do humanizada
e integradora, cujo proposito € minimizar as discrepancias existentes entre ricos e pobres em
uma sociedade desigual.

Partindo-se do pressuposto de que a Educagdo é essencial para o desenvolvimento

humano e tem suas especificidades; assim, € necessaria a construcao de um projeto que alcance
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0s mais variados governos por meio da continuidade. Além disso, cabe destacar que o que
contribui para o crescimento sustentavel e tecnoldgico de um pais, com ganhos sociais, € um
conjunto de Politicas Pablicas de base solida e continua, que trate a Educacdo, a Salde, a
Seguranca e os Direitos Humanos como prioridades, independentemente de governo. Tais
politicas devem ser pautadas na gestdo democratica e participativa, sem a dependéncia
financeira dos grandes investidores internacionais.

A dualidade educacional no sistema de produgdo capitalista, analisada sob as teorias
histérico-criticas marxianas, retrata o conflito de poder entre classes, no qual uma grande
parcela da populagao trabalha para prover suas necessidades e manter o equilibrio economico
necessario, “legitimador” de uma elite politizada, detentora dos meios de producdo. Neste
cenario, pode-se registrar uma educagdo propedéutica diferenciada e de qualidade versus uma
educagao de massa, com viés profissionalizante, voltada as necessidades de mao de obra para
o mercado de trabalho.

Essa visdo dualista da educacdo, de acordo com Saviani (2013), teve um impacto
negativo maior nos paises em desenvolvimento, se comparados aos paises desenvolvidos, pois
nesses ja tinham sido consolidadas as bases de uma educacao classica, em que a eficiéncia do
ensino estava solidificada na aprendizagem das Ciéncias, das Letras e das Artes.

O cléssico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opbe, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como

fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Util para a selecéo
dos contetdos do trabalho pedagégico. (SAVIANI, 2013, p. 13).

Nos paises periféricos, apoés o periodo colonial, o que se percebe, segundo os
historiadores, ¢ uma educacao profissional imediata, centrada para suprir as necessidades no
processo produtivo.

Ao se analisar a Educacdo Profissional e Tecnologica brasileira pela perspectiva teorica
histérico-critica, € possivel perceber, a priori, uma vocagao assistencialista, por exemplo, no
inicio do século XX, em 1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices, Institui¢des
Federais de Ensino, com o objetivo de suprir as necessidades do capitalismo nacional, projeto
desenvolvido pelo entdo presidente Nilo Peganha. Tal projeto, sob a bandeira assistencialista,
falseava a ideia de educar os humildes, desamparados, orfaos ou filhos de trabalhadores,
concedendo a eles a oportunidade de ter um oficio, o qual proviria os seus sustentos e o de suas
familias.

Ainda no inicio do século XX, ja solidificadas as bases do capitalismo em territério

brasileiro, com a chegada dos imigrantes e 0 aumento populacional nas principais cidades do
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Brasil, as escolas de educagdo profissional perdem o status assistencialista e direcionam a
aprendizagem exclusivamente para a formacdo de méo de obra para o mercado de trabalho,

conforme aponta Kunze (2009, p.11):

O proposito de oferecer ao povo, que se aglutinava nas cidades, uma profissdo, uma
ocupacdo ou oficio, por meio do ensino profissional significativo, especificamente a
geragdo de maiores incentivos ao trabalho e méo de obra as indUstrias que comegavam
a surgir no pais, devido as mudangas que vinham ocorrendo na sua economia agrario-
exportadora.

Em contraposicdo a essa ldgica estd a educacado elitizada, propedéutica e tradicional:
Literatura, Artes e Ciéncias eram disciplinas oferecidas exclusivamente para os filhos da classe
dominante, detentora dos meios de producéo.

Hoje, apesar dos avancos obtidos historicamente por conflitos sociais e ideoldgicos, bem
como por reflexdes tedricas pautadas em varias correntes pedagogicas'? e pela reivindicagio de
uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva, percebe-se que hd muito o que ser feito para
universalizar um ensino integral, omnilateral, que forme sujeitos criticos, capazes de refletir,
questionar e transgredir os meios desfavoraveis a existéncia. Tal ensino deve compreender
também, intencionalmente o Ensino Médio — nivel que um numero expressivo de jovens
brasileiros com idades entre 14 a 17 ndo concluem, muitas vezes, porque priorizam o trabalho
formal e informal para complementar a renda familiar em detrimento da continuidade dos
estudos.

Conforme dados obtidos pelo Censo Escolar (2018), disponivel no portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 2019 e no Quadro 3;
entre os periodos de 2014 a 2018, o nimero de jovens matriculados no Ensino Médio reduziu
7%, a justificativa, de acordo com o Inep, foi a diminui¢do das matriculas dos alunos do ensino
basico de educacdo ( 1° ao 9° ano ) e a consequente melhora no desempenho dos alunos do
ensino médio com menos reprovacdes, o que impactou diretamente o fluxo de matriculas para

essa modalidade de ensino.

12 saviani (2013), faz em seu livro Pedagogia Historico - Critica uma andlise das teorias critico — reprodutivas, a
exemplo da teoria dos aparelhos ideoldgicos do Estado de Althusser e a teoria da violéncia simbélica de Bourdieu
e Passeron, nas palavras de Saviani (2013), essas teorias criticos reprodutivas, no campo educacional, se
diferenciam da Pedagogia Nova por compreenderem os mecanismos de controle do sistema capitalista presentes
nas politicas e praticas de ensino, entretanto, de acordo com Saviani (2013, p.59), “[...] ndo hd como ter uma
atuacao critica, uma atuagdo contraria as determinagdes materiais dominantes”. Assim, as condi¢Bes materiais
impedem uma mudanca de paradigma. Seria, de acordo com Saviani, necessaria uma teoria que fosse capaz de
romper com esse ciclo, subvertendo o sistema. Nesse sentido, a pedagogia histdrico-critica, elaborada pelo autor,
caminha nessa direcéo.
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Quadro 3: Namero de matriculas do ensino médio entre os anos de 2014 a 2018

Ano DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
Total Publica Federal Estadual Municipal Privada
2014 8.301.380 7.230.490 146.733 7.027.197 56.560 1.070.890
2015 8.076.150 7.026.248 155.925 6.819.430 50.893 1.049.902
2016 8.133.040 7.118.426 171.566 6.897.145 49.715 1.014.614
2017 7.930.384 6.960.072 191.523 6.721.181 47.368 970.312
2018 7.709.929 6.777.892 209.358 6.527.074 41.460 932.037

Fonte: Censo Escolar INEP, 2019.

Entretanto, pode-se inferir que os dados analisados pressupdem outras interpretacdes
para a queda nas matriculas no ensino médio. O desinteresse em continuar os estudos apos a
conclusdo do 9° ano do ensino fundamental e a evasdo escolar dos alunos ja matriculados no
ensino médio podem ser conferidos nos dados apontados no Quadro3. Contudo, tais dados ndo
podem ser justificados de maneira simples, pois contextos sociais, psicossociais, identitarios,
simbolicos, econémicos e ideoldgicos, assim como outros, influenciam na aprendizagem e nas
escolhas desses alunos em continuar os seus estudos. Além disso, ha de se ressaltar que na
dependéncia administrativa federal, conforme o Quadro 3 aponta, no que diz respeito as
matriculas no ensino médio, foram 62.625 matriculas a mais no ano de 2018 se comparado a
guantidade de alunos matriculados em 2014, o que se caracteriza como consequéncia da
expansdo da Rede Federal de Ensino e da obrigatoriedade de essas instituicdes ofertarem 50%
de suas vagas, prioritariamente, na modalidade de ensino médio integrado ao técnico.

Frigotto (2010) aponta que esse ensino médio de qualidade, fundamentado nas Ciéncias
e Tecnologias, integrando Esporte, Cultura e Artes é um avanco decisivo para romper com as
amarras do modo de producéo capitalista - que mantém “harmonicamente” cada classe no seu
devido lugar, anulando as tensGes de poder que aparecem de tempos em tempos, ou Seja,
interiorizando a ideia de equilibrio e justica social. Assim, entende-se que, a0 negar uma

Educacéo Politécnica ou Tecnolodgica para a populacdo de um pais, principalmente no Ensino
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Médio, hd um aborto no gene emancipador dos jovens socialmente excluidos, legitimando o
status quo®® da classe dominante.

No contexto educacional brasileiro, a maioria dos jovens enxerga em uma profissdo a
oportunidade de ascender socialmente, pois, inseridos na concepc¢do de mundo capitalista, hd a
valoracao dos individuos pelo capital, seja ele econdmico ou cultural. Em outras palavras, é a
quantidade desse “capital” que delimita a nossa posigao social.

Sendo assim, sem desprezar as necessidades sociais da populacéo brasileira e sem cair
na inocéncia de abdicar da construcdo social capitalista, existe a possibilidade de se fazer uma
transicédo, ou, nas palavras de Frigotto (2010), de se fazer uma “travessia” para uma Educagao
Técnica que seja alicercada em uma Educacdo Geral de qualidade, assim ela ndo deixaria sua
formacdo para o mercado de trabalho, estando atenta as necessidades particulares de cada
regido, mas estaria também comprometida com a formacdo dos sujeitos em seu sentido
genérico, com toda a sua complexidade e criticidade, ou seja, seria uma Educacédo Politécnica
ou Tecnoldgical®, desestabilizadora do modus operandi econdmico, sendo possivel até mesmo
a sua implantacdo em uma sociedade pds-capitalista.

Ha uma travessia complexa e contraditéria a fazer. Travessia que implica atuar sobre
a realidade até aqui produzida e buscar formas de mudancas estruturais que a
modifiquem radicalmente. Ou seja, ndo se superam as desigualdades no ambito

educativo e cultural sem, concomitantemente, superar a materialidade de relagdes
sociais que as produzem (FRIGOTTO, 2010, p.77).

A proposta de travessia defendida pelo autor estd pautada no Ensino Médio Integrado,
isto é, um Ensino Médio que priorize a integracao das disciplinas técnicas e basicas, sobretudo
com propostas pedagogicas inovadoras, rompendo com o tradicionalismo educacional
brasileiro.

Para tanto, um dos aspectos que se deve pensar neste modelo educacional é, a principio,
a desconstrucdo do conceito de trabalho que, em uma concepcdo capitalista, esta ligada a forca
produtiva, seja material ou intelectual. Segundo Marx (1983), o trabalhador esta alienado em
relacdo ao seu produto e, portanto, ndo se reconhece nele, assim, “o trabalhador é, de certa
maneira, despossuido de seu corpo fisico e nervoso, domesticado e forgado a agir conforme a
vontade de outro ” (DEJOURS, 2007, p. 27).

13 Situagdo vigente.

14 Sinénimo de Politecnia, conceito adotado por alguns estudiosos, dentre eles, Manacorda e Nosella, para a
concepgao da formagdo integral do “Homem”.
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Resgatar o sentido ontolégico e histérico do trabalho como intrinseco a defini¢cdo do
homem, distinguindo-o dos animais pela sua capacidade de transformar a natureza ao seu redor
com tecnologias necessarias a sua existéncia, € fundamental para compreender o trabalho como
principio educativo.

Antes de tudo, o trabalho ¢ um processo entre o0 homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seu metabolismo com
a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca natural. Ele
pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e
pernas, cabega e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util para
sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele
e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve
as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas a seu proprio dominio
(MARX, 1983, p. 149-150).

Feito isso, sera necessario, nesta proposta de ensino médio integrado, repensar e adequar
o curriculo profissional ao basico, respeitando as limitacbes de cada area, de forma que o
curriculo esteja criteriosamente integrado sobre as estruturas pedagdgicas historico-criticas. O
curriculo deve estar alinhado a essa proposta de educacdo tecnoldgica, priorizando
metodologias que incentivem a construcdo do conhecimento entre os pares, ainda que fora do

ambiente escolar, mas que mantenha a identidade da instituicdo de ensino, pois:

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola néo € outra coisa
sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto é, mobilizando todos os seus
recursos, materiais e humanos, na direcdo do objetivo que € a razdo de ser de sua
existéncia: a educagdo das criancas e jovens. Poderiamos dizer que, assim como o
método procura responder a pergunta: como se deve fazer para atingir determinado
objetivo, o curriculo procura responder a pergunta: o que se deve fazer para atingir
determinado objetivo (SAVIANI, 2016, p.55).

De acordo com Saviani (2016), o significado de curriculo é mais amplo que o seu sentido
comum, isto é, a estruturacdo das disciplinas em determinado curso. Longe disso, o curriculo
sintetiza os valores, a visdo e a missdo de uma instituicdo de ensino, ou seja, as marcas do
projeto politico-pedagogico de uma escola estdo estampadas no préprio curriculo.

Segundo Dourado (2001), as relagdes politicas e de poder em uma comunidade
académica necessitam da flexibilidade de uma atmosfera que favoreca o dialogo entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo, a exemplo dos gestores, professores, alunos e
familiares, pois ha uma crenca nesse modelo educacional, pautada na sintonia e no dialogo com
aspectos essenciais para a superagdo de desafios, avancando nas metas e atingindo, assim, o
objetivo de democratizar o ensino de qualidade.

Diante do que foi apresentado até aqui, é possivel concluir que as tensdes sociais ndo

sdo binarias: empregado versus empregador, proletariado versus burguesia. Ao contrario, 0
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homem se constitui sujeito historicamente responsavel pelas constru¢des sociais do seu tempo,
no entanto, ocupa um espacgo e uma posicao discursiva, € manipulado pela sociedade ao passo
que também a modifica. Compreende-se, assim, que a possibilidade de superacdo ocorre por
meio das contradi¢cfes nas relacbes de poder entre classes, pois, em uma perspectiva dialética,
séo justamente essas contradi¢fes que permitem uma reflex&o profunda do papel da Educacao
para reparar as injusticas sociais e historicas do capitalismo.

O acumulo desproporcional de renda que acontece principalmente nos paises periféricos
devido a sua dependéncia econdmica tornou-se motivo de preocupacdo por parte de
Organizagdes Mundiais, a exemplo do BIRD (Banco Internacional para a Reconstrucéo e o
Desenvolvimento) e do BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento).

Em virtude dessa preocupagdo, tais bancos proveram cooperacdo em diversos projetos,
como uma resposta a crise financeira mundial que se acelerava em meados dos anos 1970. O
objetivo dessa ajuda era, em primeira instancia, o de controlar, pelo provimento de créditos
financeiros, o avango desenfreado da pobreza e dos seus impactos sociais, estruturais e
econdmicos nos paises de economia fragilizada e dependente, “neutralizando” possiveis
ameagas a hegemonia dominante, seja no micro ou no macro espago socioecondomico.

Os investimentos em setores estratégicos, alinhados a uma politica mundial, com
roupagens de agdes sociais, perpassam o viés tecnicista, principalmente no campo da Educagao,
espaco de tensdes de forcas antagdnicas. Considerando isso, torna-se fundamental refletir a
respeito dos financiamentos de projetos no Ensino Fundamental por parte do BIRD e de outras
organizagdes internacionais, haja vista que, junto aos investimentos, essas organizagdes
impoem medidas que, na maioria das vezes, engessa, formata e alinha politicas educacionais ao
modus operandi do neoliberalismo.

De acordo com o artigo O financiamento do Banco Mundial a educagdo brasileira:
vinte anos de cooperagdo internacional de Fonseca (1996), ¢ possivel depreender a dindmica
da relacao econdmica que o Banco Mundial tem com seus credores, neste caso, com o Brasil.
Segundo a autora, a cooperacao técnica do BIRD com o Brasil teve inicio nos anos 1970,
principalmente voltada para a drea de assessoramento em gestdo e projetos educacionais
direcionados ao Ensino Fundamental. Na pratica, o governo injetava recursos publicos nos
projetos e recebia, posteriormente, a titulo de créditos, 50% do valor gasto. Essa era a dinamica
de relacionamento bilateral entre governo e organizagdes financeiras mundiais. Ainda segundo
a autora, essa politica de “cooperagdo técnica” a educagdo brasileira financiou cinco projetos
educacionais em um periodo de 20 anos.

Houve uma grande expectativa, por parte do governo brasileiro, na inje¢do de recursos
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externos em varios setores publicos, dentre eles, a Educagdo nos anos 1970. Acreditava-se que
essa politica de financiamento poderia resolver, em médio prazo, os problemas estruturais e
sociais que ocorriam na gestdo educacional brasileira e que eram vistos como um dos gargalos
para a melhoria da qualidade do ensino no Brasil. Uma configuracao de gestao burocratica e
tecnicista, importando conceitos mercadoldgicos de eficiéncia e produtividade, poderia ser o
boom™® necessario para resolver os problemas oriundos da democratiza¢do do ensino piiblico
no Brasil, estabelecendo metas predefinidas quantitativamente por avaliagdes no ensino
publico, dimensionados pelo BIRD:

Seguindo o “Progress Report”, do Banco Mundial, esses empréstimos apresentam

caracteristicas comuns, as quais compreendem: o suporte de reformas institucionais e

econdmicas; a énfase na racionalizacdo dos programas de investimento do setor

publico; e a pressuposi¢do de uma politica macroeconémica apropriada ao
indispensavel objetivo de estabilidade (GONZALES et al., 1990, n.p.).

A andlise mostra que, neste periodo de 20 anos, o financiamento de projetos no campo
educacional ndo logrou éxito, ao menos no nivel de sucesso conjecturado. Muitos projetos
exigiram recursos publicos maiores do que o esperado. Houve, por questdes governamentais
brasileiras, descontinuidade em alguns projetos e, a medida que se mudava o governo, mudava,
também, as prioridades de gestdo, principalmente nos setores estratégicos. As altas taxas de
juros praticadas no mercado financeiro contribuiram muito para o insucesso do financiamento,
uma vez que os empréstimos, ainda que fossem para o setor social, estavam atrelados as
oscilagdes do mercado mundial.

Outra critica a se fazer ¢ o questionamento da qualidade do ensino publico,
principalmente no Nivel Fundamental, quantificada por sistemas avaliativos padronizados, os
quais ndo consideram a complexidade em dimensionar a apropriacao do conhecimento em uma
sociedade desigual, com realidades regionais distintas e, muitas vezes, adversas em relagao
umas as outras.

A participagdo do BIRD ou de outras organizagdes financeiras internacionais provaram
ser ineficientes no modelo com que se apresentavam, no periodo de 1970 a 1990. Dessa forma,
com o pretexto de equalizar a pobreza em paises “emergentes”, a globalizacdo financeira
pretendia impor uma concep¢do de mundo de mercado, na qual a quantidade, ainda que em

condicdes precdrias, prevaleceria sobre a qualidade, caso as finalidades fossem alcancadas. Ou

15 Termo em inglés relacionado a economia: alta stbita, expansdo rapida e muito abrangente da atividade
econdmica. Disponivel em: <https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/boom>
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seja, essa maxima so teria validade para o proprio capitalismo, o qual tem por finalidade o lucro
dos grandes banqueiros, financiadores de projetos sociais.

E importante salientar que um modelo educacional pautado em interesses de uma
minoria € questionavel. O mesmo vale para o campo de Gestao e Projetos Educacionais que, se
forem estruturados no modelo empresarial vigente, tendo como perspectiva um planejamento
eficiente e um resultado de sucesso esperado, estara muito aquém da resolucdo dos problemas
educacionais. Assim, ainda que o conceito de Educagao seja abstrato, estando sujeito a varias
significacdes e ressignificagdes, € justamente nessa forma conceitual que a palavra se distancia
da matéria, sendo um erro para além da semantica “objetifica-la” como mercadoria.

Educacdo ndo ¢ mercadoria, gerir educagdo com parametros impostos pelo mercado,
muitas vezes na dependéncia ou imposi¢ao de regras do BIRD, impacta diretamente o modelo
educacional de um pais, inviabilizando uma politica educacional democrética, justa e inclusiva.

Outro equivoco que o “senso comum” registra constantemente ¢ a concepcao de que
qualquer investimento em Educagdo ¢ benéfico e prové condigdes para a independéncia
econdmica, resolvendo, igualmente, todas as mazelas da sociedade. Longe de ser uma falécia,
a afirmacao de que a Educacdo resolvera o problema da sociedade ¢ uma meia verdade. Sabe-
se que muitos paises que investiram e investem em Educacao de qualidade sairam de condigdes
piores que as do Brasil e hoje se encontram na condiga@o de paises desenvolvidos, como a Coreia
do Sul, no entanto, esse discurso considera apenas um dos fatores essenciais para a mudanca: a

propria Educagao.

1.3 O direito a educacao transformadora: a garantia de um principio fundamental

na elaboracédo do Projeto Politico Pedagogico

Nesta secdo, abordar-se-a a relevancia da elaboracao de um Projeto Politico Pedagogico
de uma instituicdo de ensino para uma educacdo transformadora. No Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de uma instituicdo de ensino, ha que se estabelecer estratégias para a garantia
dos direitos fundamentais aos alunos, principalmente na questdo educacional. Sem tais
estratégias, durante as reunides que antecedem a formulacéo do PPP, a classe discente podera
ser cerceada dos direitos a cultura, a liberdade, ao conhecimento herdado de geragdes passadas,

ou seja, a uma educagdo completa e significativa.



45

De acordo com Adorno (1995, p. 119): “qualquer debate acerca de metas educacionais
carece de significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a
barbarie contra a qual se dirige toda a educagdo”.

Pensar que os educadores falharam ou que a “Educagao”, em um contexto amplo, ndo
foi suficiente para evitar as atrocidades da Segunda Grande Guerra, causa perplexidade e aponta
para a necessidade de que, ao lado dos avancos tecnolégicos, é fundamental pensar e discutir o
papel humano nas ciéncias.

Para que “Auschwitz ndo se repita” e se possa garantir 0 alicerce que sustenta 0s
fundamentos dos direitos humanos, é imprescindivel se discutir o papel da Educagéo no cenario

mundial.

Conceber a educacdo como direito humano diz respeito a considerar que as pessoas
se diferenciam dos outros seres vivos por uma caracteristica inerente & sua espécie: a
vocacdo de produzir conhecimento e, por meio dele, transformar a natureza,
organizar-se socialmente e elaborar cultura (GRACIANO, 2005, p.16).

De forma genérica, é inegavel que apds Auschwitz existiu um esfor¢o conjunto entre
governos para a manutencdo da paz mundial, no entanto, guerras locais e conflitos entre povos
por diversas razdes persistem, por exemplo, 0 nimero de civis ou militares que perderam suas
vidas somente na guerra da Siria nos Ultimos sete anos, ultrapassa, de acordo com estimativas
da ONU, 500.000. Situacdo pior é a do Brasil que, segundo o Atlas da Violéncia de 2018,
registrou, em 2017, 65.602 homicidios com uma taxa de 31,6 por 100.000 habitantes. Caso se
considere a proporcionalidade em anos com a guerra da Siria, o Brasil se aproxima dos indices
de morte por homicidios com taxas perto dos 400.000. E a situacdo piora quando se analisam
os dados que compdem o Atlas® e se constata que a taxa de homicidios entre a populagio jovem
foi de 69,9 por 100.000 jovens em 2017. Pode-se depreender, entdo, que a populacéo brasileira
estd envelhecendo ndo porque estamos vivendo mais, mas sim porque o direito a vida foi
cerceado a grande parte da populacéo jovem brasileira.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990, estabelece diretrizes
alinhadas a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que garantem os direitos
fundamentais dos jovens entre 12 a 21 anos incompletos, em cumprimento de medida

socioeducativa.

16 Informagdes retiradas do infografico de 2019; produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea)
e pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica.
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Conforme o0 ECA, sdo consideradas criangas pessoas até 12 anos de idade incompletos
e adolescentes aqueles entre 12 e 18 anos de idade. Em casos excepcionais, e quando disposto
na lei, o estatuto é aplicavel até os 21 anos de idade incompletos.

A maioria dos jovens brasileiros em situacdo de vulnerabilidade social esta na faixa
etaria entre 12 a 21 anos, o que significa que sdo adolescentes com potencial para adquirirem
uma formacdo humana, cultural e cientifica, ou seja, uma formacdo humanizada cuja esséncia
é 0 reconhecimento de si e do seu préximo como pessoas que merecem Viver.

Para que “Auschwitz ndo se repita”, € necessaria uma compreensao critica do que sédo
os direitos humanos e a importancia de se garantir, igualmente, em um pais de desigualdades,
os direitos fundamentais, dentre esses, o direito a vida.

Por esse contexto, é preciso repensar o Projeto Politico Pedagogico, principalmente nas
escolas técnicas, estabelecendo metas educacionais que contribuam com a emancipacao social
e econdmica desses jovens durante 0s seus estudos, sobretudo no Ensino Médio, tornando o

ensino significativo para a realidade em que estdo inseridos.

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre o trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda vida social. O
principio, por isso, refletir-se-a4 em todos os organismos de cultura, transformando-os
e emprestando-lhes um novo conteido (GRAMSCI, 2014, p. 40-41).

Uma escola que priorize uma formacao humanistica e tecnoldgica, integrando a cultura
tradicional, construida historicamente pelo “Homem”, aos fundamentos das ciéncias e
tecnologias é o exemplo que mais se aproxima do modelo de escola unitéria, proposta pelo
filésofo italiano Antonio Gramsci.
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Quadro 4: Brasil: nimero e taxa de homicidio (2007-2017)
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Fonte: IBGE/Diretoria de Pesquisas. Coordenacéo de Populacéo e Indicadores Sociais. Geréncia de Estudos
e Andlises da Dindmica Demogréfica e MS/SVS/CGIAE - Sistema de Informagfes sobre Mortalidade -
SIM. O nimero de homicidios na UF de residéncia da vitima foi obtido pela soma das seguintes CIDs 10:
X85-Y09 e Y35-Y36, ou seja: 6bitos causados por agressdo mais intervencéo legal. Elaboracéo Diest/Ipea
e FBSP.

Um Projeto Politico Pedagdgico para ser bem-sucedido pressup@e participacao ativa da
comunidade, pais, alunos, gestores, professores e demais funcionarios da escola, ou seja, a
pratica de uma gestdo democratica e participativa é fundamental na elaboracdo do PPP, desde
0 eshoco até a sua concluséo, sempre tendo como foco um ensino que privilegia a integracédo
entre as disciplinas, pois o conhecimento deve ser “pluridisciplinar”, no sentido de abranger
varias areas, inclusive as areas de humanidades, com énfase nos direitos humanos. Nesse
sentido, de acordo com Veiga (2003, p.268):

[...] o projeto € um meio de engajamento coletivo para integrar agdes dispersas, criar
sinergias no sentido de buscar solucBes alternativas para diferentes momentos do
trabalho pedag6gico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca, mobilizar
0s protagonistas para a explicitacdo de objetivos comuns, definindo o norte das acbes

a serem desencadeadas, fortalecer a construcdo de uma coeréncia comum, mas
indispensavel, para que a agdo coletiva produza seus efeitos.

Nesse sentido, é preciso romper com a metodologia “tradicional” do ensino, em que se
observa o0 docente como detentor do conhecimento e 0s discentes como meros “receptores” de
conteddos educacionais. O PPP bem-sucedido estabelece estratégias para desenvolver a
autonomia dos envolvidos, desperta a curiosidade dos discentes, além de inicia-los ao método

da pesquisa, alinhando teoria e pratica.
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Entretanto, deve haver uma simetria e coeréncia entre o PPP e o contedo curricular
desse aluno, levando em conta o método de ensino, a relevancia do espaco fisico, assim como
toda a infraestrutura necessaria para a eficacia da Educacao.

Um PPP mal elaborado, ou até mesmo sem uma conexdo com o contexto académico,
pode desqualificar os efeitos positivos que teria na Educagéo, principalmente na aprendizagem
dos discentes do Ensino Basico Profissional. Dessa maneira, entende-se que ignorando a
importancia de discutir os direitos fundamentais do aluno, como garantia de uma educacéo
integral, estar-se-a contribuindo para uma visao distorcida de cidadania e excluindo uma parcela
expressiva da populacdo brasileira do seu direito de aprender e oportunidade de viver

dignamente, uma vez que a:

[....] educagdo para a cidadania ndo pode partir de uma visdo da sociedade
homogénea, como uma grande comunidade, nem permanecer no nivel do civismo
nacionalista. Torna-se necessario entender educagdo para a cidadania como formacéo
do cidaddo participativo e solidario, consciente de seus deveres e direitos — e, entéo,

associa-la a educacéo em direitos humanos (BEVENIDES, 2000, p.315).
O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, documento oficial e estratégico do
IFSP, cita os direitos humanos como uma diretriz a ser seguida na elaboracdo do PPP de seus
Campus, IFSP (2019, p. 145) “Direitos Humanos, pautados na dignidade a todas as pessoas,
na liberdade de opinido e de expressdo e no respeito matuo [...]” e que certamente repercutira
na estruturacdo e reestruturacdo curriculares dos cursos técnicos, nas praticas de ensino e na
relagdo humana entre a comunidade académica, a comunidade local e a regional. Desse modo,
tecidos no documento da instituicdo (PDI), os principios e valores democraticos, cujo objetivo
¢ a garantia do direito a educacdo e aos conhecimentos produzidos historicamente pelo homem
a populacdo, sem distincdo de credo, etnia, cor e classe social, configuram o IFSP como uma
escola detentora de um projeto que vé na superacdo da dicotomia trabalho e educacéo, a
possibilidade da garantia de um ensino igualitdrio e de qualidade para toda a sociedade

brasileira, cuja finalidade primeira € a diminuicdo das diferengas sociais.
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2 HISTORIA DA IMPLANTACAO DO ENSINO TECNICO NA REDE FEDERAL E
LEGISLACOES VIGENTES

A proxima secdo apresenta, de maneira objetiva, todo o percurso historico da Rede
Federal de Ensino Profissional, que se inicia em 1909 com a cria¢do das Escolas de Aprendizes
e Artifices em varios Estados, por meio do Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, pelo
entdo presidente da Republica Federativa do Brasil, Nilo Pecanha. Apresentar-se-80o 0s marcos
legais, respeitando a cronologia dos acontecimentos relacionados ao ensino profissional e a
secdo serd finalizada com a padronizacdo e a expansdo da Rede Federal de Educacdo

Profissional e Tecnoldgica em diversos municipios brasileiros.
2.1 O surgimento da rede federal de ensino profissional no Brasil'’

Esta breve contextualizacdo sobre os marcos legais que antecedem historicamente a
criagdo dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia apoia-se no documento
comemorativo do Centenario da Rede Federal de Ensino Profissional e Tecnoldgico ocorrido
no ano de 2009. Desde o periodo colonial, os primeiros trabalhadores no Brasil foram os indios
e 0S escravos em um primeiro momento, para atender as demandas da producgdo de cana-de-
acucar e, posteriormente, como 0s primeiros aprendizes que, de acordo com Fonseca (1961),
era um oficio destinado as camadas da populacdo brasileira menos privilegiadas
economicamente.

J& no periodo da extracdo e exportacdo do ouro, principalmente em Minas Gerais,
surgiram as Casas de Fundicdo e Moedas, exigindo dos trabalhadores desse setor um
conhecimento especializado e uma avaliacdo das habilidades dos aprendizes em um periodo de
cinco a seis meses. O perfil dos trabalhadores nas Casas de Fundicdo e de Moeda era o de
homens brancos, sobretudo, 0s imigrantes europeus.

Ainda nesse periodo, surgiram os Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da
Marinha no Brasil, em que os trabalhadores em geral eram 0s desocupados e presos, usados

como mao de obra produtiva, além de imigrantes, em sua maioria portugueses.

17 De 1909 a 2002 foram construidas 140 unidades. Em 2005 - Lei 11.195, ocorre a primeira fase do Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, com a construcdo de 64 novas unidades de
ensino. Em 2007, ha o lancamento da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, tendo como meta entregar a populagdo mais 150 novas unidades, perfazendo um total
de 354 unidades, até o final de 2010, cobrindo todas as regides do pais.
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A producdo brasileira industrial e o investimento em pesquisas eram praticamente
inexistentes nesse periodo, devido ao pensamento politico portugués de que o Brasil era um
pais com vocacdo agricola e de extracdo de minério e deveria manter a sua dependéncia em
relacdo a metrépole portuguesa. Em 1785 houve o impedimento da existéncia de fabricas, por
meio da publicacdo do alvara de proibicdo de manufatura no Brasil, 0 que prejudicou o
desenvolvimento tecnoldgico brasileiro, haja vista que a forca produtiva brasileira, de acordo
com o documento, deveria ser usada na agricultura e na mineracao.

Considerando esse contexto, a historia profissional brasileira passa a ser do tipo
assistencialista, recrutando os desamparados, geralmente criangas e jovens, 0S quais eram
ensinados a desempenhar um determinado oficio.

A partir da chegada da familia real portuguesa em 1808, o alvara de proibicdo de
manufatura no Brasil é revogado. Além disso, D. Jodo VI cria o Colégio das Fabricas, sendo o
primeiro estabelecimento publico no pais que, de acordo com Garcia (2000), foi uma escola
concebida para oferecer uma educacao para aprendizes e artistas que vinham de Portugal.

O Quadro 5 apresenta o cenario industrial ap6s a abolicdo da escravatura e o final do

periodo imperial brasileiro:

Quadro 5: Cenario Industrial no Final do Império

Ano: 1889 — Final do Império
Populacio Brasileira 14 milhdes de habitantes
Fabricas instaladas 636 estabelecimentos
Numeros de trabalhadores 54 mil
Economia predominante rural e pré-capitalista

Fonte MEC. Disponivel no Portal do MEC, 2020.

O ensino técnico no Brasil surgiu com a iniciativa do entdo governador do Rio de

Janeiro, Nilo Pecanha, que instalou no Estado do Rio, por meio do decreto n® 787, de 11 de
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setembro de 1906, quatro escolas profissionalizantes, priorizando o ensino de oficios e
escolhendo apenas uma dessas para o ensino voltado ao universo agricola.

Entdo, a partir desse periodo, houve uma preocupacdo quanto a implementacdo do
ensino profissionalizante, com o objetivo de atender as novas demandas industriais da época.

Nesse sentido, ano de 1906 foi muito importante para o surgimento das escolas técnicas
federais, tanto que o discurso de posse do Presidente da Republica Afonso Pena destacava a
importancia da implantacdo e da expansdo de escolas técnicas por todo o pais, formando
operarios para alavancar a industria brasileira.

De fato, a Rede Federal de Educacéo surge com a publicagéo do Decreto n° 7.566, de
1909, pelo Presidente da Republica Nilo Pecanha, empossado em decorréncia do falecimento

de Afonso Pena. Dessa forma, foram criadas:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica [...] uma Escola de
Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario e gratuito. Paragrapho
Unico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertencentes a Unido, existentes e
disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos governos locaes forem cedidos
permanentemente para 0 mesmo fim.
Art. 2° Nas Escolas de aprendizes Avrtifices, custeadas pela Unido, se procurara formar
operarios e contra-mestres, ministrando-se 0 ensino pratico e 0s conhecimentos
technicos necessarios aos menores que pretenderem aprender um officio, havendo
para isso, até o nimero de cinco, as officinas de trabalho manual ou mecénica que
forem mais convenientes e necessarias no Estado em que funccionar a escola,
consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locaes.

Paragrapho Unico. Estas officinas e outras, a juizo do Governo, ir-se-héo installando
a medida que a capacidade do prédio escolar, o nimero de alumnos e demais
circumstancias o permittirem (BRASIL, 1909).

Essas escolas, de acordo com a sua legislacao, preconizavam o ensino profissional, laico

e gratuito, destinado as criangas carentes, cuja intencdo era a de formar um conhecimento

pratico e aligeirado para suprir as necessidades da mdo de obra de uma inddstria ainda
embrionaria no Brasil.

Art. 6° Serdo admittidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado

para a matricula e que possuirem os seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos

da fortuna: idade de 10 annos no minimo e de 13 annos no maximo; nao soffrer o

candidato molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o
aprendizado de officio (BRASIL, 1909).

Naquele periodo, foram criadas 19 escolas de Aprendizes e Artifices espalhadas pelos

Estados da federacdo brasileira, administradas pelo governo federal, com o objetivo principal
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de ensino de um oficio a populacéo desfavorecida, conforme consta no Artigo 6° do referido
decreto, confirmando a vocacdo assistencialista dessas institui¢oes.

Em 1927, durante o Governo de Washington Luis, o0 Congresso Nacional sancionou o
Projeto do Deputado Federal Fidélis Reis, que previa o oferecimento obrigatorio e integral do
ensino profissionalizante no pais, tendo como meta preparar as novas geracdes para o
desenvolvimento industrial e tecnoldgico brasileiro. Contudo, apesar da aprovacéo do projeto,
ndo houve a efetivacdo na pratica, devido a falta de recursos financeiros.

Em 1930, com o cenério politico instavel apos o golpe que depds Washington Luis, foi
criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica e estruturada a Inspetoria do Ensino
Profissional pelo governo provisério de Getulio Vargas, incluindo as escolas de Aprendizes
Artifices, vinculadas antes ao Ministério da Agricultura.

As mudancas no Cenario Nacional, influenciadas também pela queda da Bolsa de
Valores de Nova lorque, chamada “Crise de 29”, impulsionou a industria brasileira e direcionou
uma politica educacional voltada para a criagdo de novas escolas técnicas. A primeira
Constituicdo Federal do Brasil a tratar sobre o tema “Educacdo Profissional” foi a de 1937,

conforme estabelece o Artigo abaixo:

Art. 129 - A infancia e & juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacio
em instituicBes particulares, é dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios
assegurar, pela fundacgéo de instituicGes publicas de ensino em todos 0s seus graus, a
possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas faculdades, aptiddes e
tendéncias vocacionais.

- O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associa¢@es particulares e profissionais.
- E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operérios ou de
seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes
serem concedidos pelo Poder Publico (BRASIL, 1937).

O texto da lei esclarece que a prioridade do Estado é garantir o “ensino pré-vocacional
profissional destinado as classes menos favorecidas” e o dever das industrias e dos sindicatos
econdmicos é criar e manter “na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados” (BRASIL,1937), preconizando o surgimento
do Sistema “S” de Ensino na década de 1940.



53

Com o surgimento dos Liceus Profissionais'®, em janeiro de 1937, decorrente da
promulgacdo da Lei Federal N° 378, as antigas escolas de Aprendizes e Artifices foram se
especializando na formagdo de um ensino “técnico” ¢ profissional em diversas esferas e niveis
de ensino.

Nesse sentido, a década de 1940 foi um periodo importante para o ensino profissional
brasileiro, tendo em vista que foi marcada por reformas na Educagdo, com o surgimento de
diversas leis. Dentre elas, merecem destaque as seguintes: Decreto-lei n®4.073, de 30 de janeiro
de 1942, que organizou o ensino industrial; Decreto-lei n® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que
instituiu 0 SENAI; Decretos-lei n° 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0
SENAC; Decreto-lei n® 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou 0 ensino agricola e a
Reforma Capanema, que estruturava o ensino industrial em niveis ou ciclos, sendo o
profissionalizante, ou o basico, relacionados ao primeiro nivel e aos cursos técnicos voltados
para o segundo ciclo (secundarios), com duracdo de trés anos e estagio supervisionado em
empresas, de acordo com o Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,

Nesse sentido, com a Segunda Guerra Mundial, o Brasil passa a investir macicamente
na industria nacional e intensifica seus investimentos no governo seguinte, com Juscelino
Kubitschek.

Na década de 1950, com o surgimento e a expansdo da industria automobilistica no
Brasil e a criagcdo de polos industriais, resultantes de uma politica econdmica
desenvolvimentista de JK, houve investimentos em infraestrutura, transportes e logistica, na
producdo de energia e na construcdo civil, dessa maneira, 0 governo destina pela primeira vez
uma percentagem da sua receita para a Educacédo. Tal receita tinha como propdsito a formacao
de trabalhadores especializados, com objetivo de suprir futuras demandas nos postos de
trabalho.

Em 1959, as Escolas Técnicas mantidas pelo governo passaram a ter a nomenclatura de
“Escolas Técnicas Federais”, sendo consideradas autarquias federais, com autonomia em sua
gestdo e na metodologia de ensino. Tratava-se de um avanco na estrutura administrativa e
organizacional dessas escolas 0 aumento no nimero de vagas ofertadas em variados cursos

técnicos.

18 Estabelecimentos Publicos Federais de Ensino Secundario.
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Outro avanco no ensino técnico brasileiro foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira — LDBEN, N° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa lei torna o Ensino
Técnico obrigatorio para o Nivel Secundéario e o seu objetivo, a priori, era qualificar o maior
numero possivel de trabalhadores, com o intuito de suprir as necessidades do mercado de
trabalho. Houve, em decorréncia dessa politica e da obrigatoriedade do Ensino Técnico, um
aumento de cursos e de vagas nas esferas estaduais e federais.

Assim, diante da necessidade e da expansdo, o cenario da Educacdo Técnica Federal
reorganiza-se e segue NOVOS rumos com o passar dos anos. Em 1978, houve a criagdo da Lei n°
6.545, com a finalidade de transformar trés escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica — CEFETSs, instaladas no Parana, em Minas Gerais e no Rio de Janeiro
— atribuindo a essas escolas a possibilidade de oferecerem além de cursos técnicos, cursos
superiores de Licenciatura, Tecnologia e Engenharia, de acordo com a legislacéo a seguir. Esse
foi um marco decisivo na histéria das instituicbes de ensino federais, pois norteou novas
politicas de expansdo da Rede Federal de Ensino no decorrer dos anos.

Art. 2° Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica de que trata o artigo anterior
tém por finalidade o oferecimento de educacéo tecnoldgica e por objetivos:

| — ministrar em grau superior:

a) de graduacdo e pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu, visando & formacéo de
profissionais e especialistas na area tecnolégica;

b) de licenciatura com vistas a formacdo de professores especializados para as
disciplinas especificas do ensino técnico e tecnolégico;

Il — ministrar cursos técnicos, em nivel de 2° grau, visando a formacdo de técnicos,
instrutores e auxiliares de nivel médio;

Il — ministrar cursos de educagdo continuada visando a atualizacdo e ao
aperfeicoamento de profissionais na area tecnolégica;

IV — realizar pesquisas aplicadas na &rea tecnoldgica, estimulando atividades

criadoras e estendendo seus beneficios & comunidade mediante cursos e servigos
(BRASIL, 1978).

A Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, tem como objetivo dispor sobre a
implantacdo do Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica e expandir os CEFETS para outros
Estados da Federacdo. Conforme o exposto, evidencia-se que a referida legislacdo €
significativa para a historia do Ensino Técnico e Tecnoldgico no pais, dando um salto
qualitativo e quantitativo em relacéo a qualidade dos cursos oferecidos e a quantidade de vagas,

respectivamente.

Art. 3° As atuais Escolas Técnicas Federais, criadas pela Lei n® 3.552, de 16 de
fevereiro de 1959 e pela Lei n° 8.670, de 30 de junho de 1983, ficam transformadas
em Centros Federais de Educacgdo Tecnologica, nos termos da Lei n® 6.545, de 30 de
junho de 1978, alterada pela Lei n°® 8.711, de 28 de setembro de 1993, e do Decreto n°
87.310, de 21 de junho de 1982.
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§ 1° A implantagdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica de que trata este
artigo sera efetivada gradativamente, mediante decreto especifico para cada centro,
obedecendo a critérios a serem estabelecidos pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educacdo Tecnolégica.

§ 2° A complementacdo do quadro de cargos e fungles, quando necessaria,
decorrentes da transformacdo de Escola Técnica Federal em Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica, sera efetivada mediante lei especifica.

§ 3° Os critérios para a transformacéo a que se refere o caput levardo em conta as
instalacdes fisicas, os laboratérios e equipamentos adequados, as condigdes técnico-
pedagdgicas e administrativas, € 0s recursos humanos e financeiros necessarios ao
funcionamento de cada centro.

§ 4° As Escolas Agrotécnicas, integrantes do Sistema Nacional de Educacdo
Tecnoldgica, poderdo ser transformadas em Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica ap6s processo de avaliacdo de desempenho a ser desenvolvido sob a
coordenacdo do Ministério da Educacéo e do Desporto (BRASIL, 1994).

Nota-se que o Inciso 1° da presente legislacéo evidencia que a mudanca foi de maneira
gradual, “mediante decreto especifico para cada centro”, bem como de acordo com a
disponibilizacdo orcamentaria, recursos humanos e materiais existentes nas Escolas Técnicas
Federais.

Ao ser sancionada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDBEN, Lei n°
9.394 de 20 de novembro de 1996, nota-se que a Educacdo no contexto geral brasileiro, da
mesma forma que a Educacdo Técnica em seu contexto especifico, estdo alinhadas a um projeto
de governo neoliberal, cuja meta € expandir a educacao para toda a populacédo, priorizando a

guantidade em detrimento da qualidade do ensino.

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagBes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§ 2° A educacéo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social
(BRASIL, 1996).

E possivel observar que logo no primeiro artigo da LDBEN, educacéo e trabalho
convergem, mas de forma distinta e hierarquica, permanecendo a visdo dualista da educacao
brasileira em seu contexto historico.

A Educacéo, portanto, “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos” (ART.1°, Lei n°® 9.394, 1996, grifo nosso).

O substantivo “trabalho” aparece novamente no 2° Inciso da referida lei, ainda de forma

genérica, 0 que evidencia o discurso neoliberal de uma formagéo aligeirada para o “mundo do
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trabalho™: “A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”
(ART.1° 8 2°, Lei n° 9.394, 1996).

A LDBEN, de 1996, apresenta um capitulo que trata especificamente da Educacao
Profissional, mas ainda de forma fragmentada, apesar dos avan¢os conquistados historicamente
em relacdo & democratizagdo do ensino, com o objetivo de inclusdo social. Percebe-se que os
avancos ocorreram de forma desorganizada e direcionada para atender a expansao tecnolégica
industrial, muito distante da concepcao politécnica, tendo o trabalho como principio educativo,
conforme se pode constatar no Art. 39: “A educacéo profissional, integrada as diferentes formas
de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996).

Em 1997, durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, é publicado o
decreto n° 2.208 que separa 0 Ensino Basico de Nivel Médio do Ensino Técnico Profissional, o
qual é possivel constatar no Art. 5°: “A educagdo profissional de nivel técnico terd organizagio
curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este”. Nesse sentido, a avaliagdo de muitos estudiosos envolvidos
nos debates acerca do rumo da Educacdo brasileira, como Demerval Saviani, é que houve uma
grande perda qualitativa do Ensino Médio, reforcando a dualidade da Educacéao no Brasil.

A Rede Federal de Ensino, devido a autonomia conferida em sua prerrogativa de
autarquia, manteve a qualidade do seu Ensino Técnico, pautada na legislacéo que regulamentou
a Educacao Profissional brasileira, ao criar o Programa de Expansao da Educacéo Profissional
—PROEP, retomando o processo de transformacdes das Escolas Técnicas Federais em CEFETS.
O Decreto presidencial n® 5.154, de 2004, no governo Luiz Inacio Lula da Silva, revoga o
decreto N° 2.208/97 e permite mais uma modalidade de Ensino Técnico, além do concomitante
e subsequente existentes no decreto anterior e permite a integracdo do Ensino Médio ao
Técnico, sendo um marco na Educacdo Profissional brasileira, o que possibilitou a oferta de
uma formacao integral, alicercada nos fundamentos das ciéncias e no desenvolvimento humano,

em que o trabalho é um principio educativo.

§ 1° A articulagdo entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

| — Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacéo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para
cada aluno (BRASIL,2004).
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Também em 2004, ocorreu a transformacdo do CEFET — Parand em Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand, sendo a primeira universidade especializada nessa modalidade
de ensino no Brasil. De 1909 a 2002, foram construidas 140 unidades de escolas técnicas e
tecnoldgicas federais, consolidando a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica
brasileira.

E possivel notar um movimento histérico de conquistas do Ensino Técnico e
Tecnologico Brasileiro, contextualizado pelos marcos legais, em relacdo a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica, os quais ficam evidentes diante da publicacdo do decreto
n° 5.1544/2004, pois nele consta que as CEFETs passaram a ofertar a modalidade de Ensino
Meédio Integrado ao Técnico, fortalecendo a Rede Federal devido ao desempenho positivo nas
avaliacdes de ensino, o que contribuiu para a primeira fase da expansdo da Rede Federal, com
a publicacdo da Lei 11.195, de 2005. A segunda fase de expansdo da Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica ocorre no ano de 2007, com 354 unidades previstas para o ano de
2010%.

Com a publicacao da Lei 11.892, de 29 dezembro de 2008, que Institui a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica, criam-se os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. E, a partir disso, ha uma nova expansao na Rede Federal de

Ensino e um direcionamento da sua especificidade, pois além de oferecer o Ensino Técnico em

véarias modalidades, tais Institutos priorizam o Médio Integrado, de acordo com o Art. 72 da
referida lei:

Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo objetivos
dos Institutos Federais: Ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

Ainda de acordo com a lei, os Institutos Federais devem ofertar 50% das vagas nesta
modalidade de ensino ao ano, além de 20% das vagas restantes na formacéo de professores. As
demais vagas ficam a critério de cada Instituto Federal, que pode oferecer desde cursos técnicos,

licenciaturas, bacharelados e tecnologias até pos-graduacdes Stricto Sensu e Lato Sensu.

19 Compde a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica de acordo com a legislagao de 2008:
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; Universidade Tecnologica Federal do Parana; Centros
Federais de Educacdo Tecnologica Celso Suckow — CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG; Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II.
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A breve contextualizacdo historica sobre o Ensino Técnico no Brasil foi construida para
expor um panorama dessa modalidade de ensino sobre as influéncias contemporaneas em
determinada época e chamar a atencdo para duas consideracdes: primeiramente para o fato de
que na Historia da Educacdo Técnica Brasileira, desde a Republica, houve uma preocupacao
em resolver, a partir da Educagdo, os problemas sociais e estruturais de uma economia
capitalista dependente, aligeirando o ensino e expandindo as fronteiras dele sob a bandeira da
democratizacdo da Educacdo. Em segundo, considerar que, apesar de a formacédo técnica ter
sido voltada a uma profissdo visando a empregabilidade e resolucéo das demandas do mercado,
houve, com a oferta do Ensino Técnico Integrado, uma ruptura histérica no dualismo da
Educacdo brasileira. Considerando isso, pode-se dizer que os Institutos Federais estdo na
vanguarda de uma nova abordagem pedagdgica, com a proposta de verticalizacdo dos niveis de
ensino e a integracdo entre a técnica, a ciéncia, a arte e o social. Em outras palavras, o IFSP se
posiciona como o sujeito de respostas, ao materializar o discurso politécnico em suas agdes
sociopedagogicas e possibilitar uma formacao integradora, para além das fronteiras econémicas

de uma sociedade capitalista.

Quadro 6: Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica — Linha do Tempo

1909. O presidente Nilo Pecanha assina o Decreto n° 7.566/1909, criando inicialmente 19 “Escolas de
Aprendizes Artifices” subordinadas ao Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio.

1927. O Congresso Nacional sanciona o Projeto de Fidélis Reis, que prevé o oferecimento obrigatério do Ensino
Profissional no pais.

1930. E criado o Ministério da Educacdo e Saude Plblica que passa a supervisionar as Escolas de
Aprendizes e Artifices, através da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico.

1937. E promulgada a nova Constituicao Federal Brasileira, que trata pela primeira vez do Ensino Técnico,
Profissional e Industrial. E assinada a Lei n® 378/1937, que transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices em
Liceus Industriais, destinados ao Ensino Profissional, de todos os ramos e graus.

1941. Vigora uma série de leis, conhecidas como a “Reforma Capanema”, que remodelam todo o ensino no
pais. Os principais pontos:

- O Ensino Profissional passa a ser considerado de nivel Médio;

- O ingresso nas escolas industriais passa a depender de exames de admisséo;

- Os cursos sdo divididos em dois niveis: Curso Basico Industrial, Artesanal, de Aprendizagem e de Mestria, e
0 segundo, Curso Técnico Industrial.

1942. O Decreto n® 4.127/1942, transforma os Liceus Industriais em Escolas Industriais e Técnicas, passando a
oferecer a formacéo profissional em nivel equivalente ao do secundario.

1944. A participacdo da Forca Expedicionaria Brasileira na Segunda Guerra Mundial e o consequente
empréstimo financeiro dos Estados Unidos ao Brasil no Governo Getdlio Vargas impulsionam a
industrializacdo brasileira.
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1956 —-1961. O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) marca o aprofundamento da relagdo entre Estado
e economia. O objetivo é formar profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais.

1959. As Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias com o nome de Escolas Técnicas
Federais, com autonomia didética e de gestdo.

1961. O ensino profissional é equiparado ao ensino académico com apromulgacdo da Lei n°4.024/1961
que fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O periodo é marcado por profundas mudancas na politica
de educacéo profissional.

1967. Decreto n° 60.731/1967 transfere as Fazendas Modelos do Ministério da Agricultura para o Ministério
da Educacdo e Cultura que passam a funcionar como Escolas Agricolas.

1971. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira torna técnico-profissional todo curriculo do segundo
grau compulsoriamente. Um novo paradigma se estabelece: formar técnicos sob o regime da urgéncia.

1978. A Lei N° 6.545/1978 transforma trés Escolas Técnicas Federais (Parand, Minas Gerais e Rio de
Janeiro) em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica.

1980- 1990. A globalizagdo, nova configuracdo da economia mundial, também atinge o Brasil. O cenério é de
profundas e polémicas mudancas: a intensificacdo da aplicacdo da tecnologia se associa a uma nova
configuracdo dos processos de produgdo.

1994. A Lei n° 8.948/1994:

-Institui o Sistema Nacional de Educacéo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as ETFs e as EAFs em
CEFETSs;

-A expansdo da oferta da educacdo profissional somente ocorrerd em parceria com Estados, Municipios e
Distrito Federal, setor produtivo ou organiza¢fes ndo governamentais, que serdo responsaveis pela manutencdo
e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino.

1996. Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/ LDBEN) dispde sobre a Educagéo
Profissional num capitulo préprio.

1997. O Decreto n° 2.208/1997 regulamenta a Educacdo Profissional e cria o Programa de Expansdo da
Educacdo Profissional (Proep).

1999. Retoma-se o processo de transformacao das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagéo
Tecnolbgica (Cefets).

2004. O Decreto n° 5.154/2004 permite a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao ensino médio.

2005. Institui-se, pela Lei n°® 11.195/2005, que a expansdo da oferta da educacdo profissional
preferencialmente ocorrera em parceria com Estados, Municipios e Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagOes ndo governamentais;

Lancada a primeira fase do Plano de Expansdo da Rede Federal, com a construgdo de 60 novas unidades de
ensino pelo Governo Federal.

O Cefet Parana passa a ser Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

2006. O Decreto n° 5.773/2006 trata sobre o exercicio das fungdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de
instituicBes de educacgdo superior e cursos superiores de graduacao e sequenciais no sistema federal de ensino.
E instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integragéo da Educacao Profissional com a Educagéo
de Jovens e Adultos. E lancado o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.

2007. Langada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal. Até 2010 serdo 354 unidades.
O Decreto n° 6.302 institui 0 Programa Brasil Profissionalizado. E langcado o Catalogo Nacional dos Cursos
Técnicos.

2008. Articulagdo para criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia*

2009. Centenario da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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*No dia 29 de dezembro de 2008, com a promulgagdo da LEI N°11.892/2008 ¢ instituida a Rede Federal de Educacgdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Fonte MEC. Disponivel no Portal do MEC, 2020.

2.2 Cem anos de histéria: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo — IFSP

A Rede Federal de Ensino vai, de acordo com os discursos tecidos nos documentos
legais, constituindo-se em uma escola Técnica e Humanista, no sentido de se contrapor as
tensdes surgidas no capitalismo contemporaneo, que demanda a criacdo de novos cursos, as
condi¢des precarias dos recursos materiais € humanos e formacao aligeirada de discentes para
compor uma reserva de mao de obra que abastece o mundo do trabalho. A intencionalidade da
educacdo técnica e integrada que se pretende no IFSP, institui¢do que compde a Rede Federal
de Ensino, ¢ a oferta do ensino médio integrado, fundante no principio epistemologico e
ontolégico do trabalho e na socializacdo do conhecimento tecnoldgico e cientifico. Assim, ao
propor novos espacos do saber, o IFSP apaga de sua memoria o ensino assistencialista e
reconstroi a sua identidade como uma escola de formacdo para além das necessidades do

capital, conforme disponibilizado no site da Institui¢do:

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP — é uma
autarquia federal de ensino. Fundada em 1909, como Escola de Aprendizes Artifices,
é reconhecida pela sociedade paulista por sua exceléncia no ensino publico gratuito
de qualidade. Durante sua historia, recebeu, também, os nomes de Escola Técnica
Federal de S&o Paulo e Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Sao Paulo. Apés
a transformagdo em Instituto, em dezembro de 2008, passou a ter relevancia de
universidade, destacando-se pela autonomia. Com a mudanca, o Instituto Federal de
Séo Paulo passou a destinar 50% das vagas para 0s cursos técnicos e, no minimo, 20%
das vagas para os cursos de licenciatura, sobretudo nas &reas de Ciéncias e
Matematica. Complementarmente, continuara oferecendo cursos de formacao inicial
e continuada, tecnologias, engenharias e pds-graduacéo. Além dos cursos presenciais,
o Instituto Federal de Séo Paulo oferece 0s cursos Técnicos em Administracdo e em
Informatica para Internet e, a partir de 2012, o superior de Formacdo de Professores
na modalidade de Ensino a Distancia (EaD). O IFSP é organizado em diversos
Campus e possui mais de 40 mil alunos matriculados nas 37 unidades distribuidas
pelo estado de S&o Paulo. O IFSP foi criado por meio da Lei 11.892 de 29 de dezembro
de 2008, que estabelece suas finalidades, objetivos e estrutura e é regido por um
Estatuto, aprovado em 17 de agosto de 2009. O Conselho Superior, érgdo méaximo de
decises no Instituto, aprova resolugdes que regem a administracdo da Instituicéo,
incluindo a estrutura administrativa dos campi e a abertura de novos cursos. Por ser
uma Instituigdo educacional, o IFSP e sua estrutura estdo subordinados também a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 (IFSP, 2019, site oficial).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo completou, em 23
de setembro de 2019, 110 anos de histéria. Uma Instituicdo de Ensino que, no movimento das
mudancas globais e locais, sejam elas de cunho social, politico e/ou econémico, vem
construindo democraticamente espacos para a reflexdo e a implantagédo de propostas de ensino,
cuja base filosofica esta pautada na educacdo politécnica, conforme explicita o Projeto
Pedagdgico da Instituicdo - PPI (2013), “possibilitar a formagdo integral que abrange as
diversas demandas sociais”. Configura-se como um modelo de escola humanistica com a
proposta de uma formacdo omnilateral, sem deixar de se adequar as necessidades locais e

regionais da populacdo, principalmente a formacao técnica, tecnoldgica e cientifica.

2.3 Estatuto e legislacdes do Instituto Federal - IFSP

Segundo o estatuto do IFSP, aprovado pela Resolucdo n° 1, de 31 de agosto de 2009,
alterado pela Resolucédo n. °© 872, de 4 de junho de 2013: “O IFSP é uma instituicdo de educagéo
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com a sua pratica pedagdgica, nos termos
da lei”. Significa dizer que o Instituto Federal de S&o Paulo, criado pela Lei Federal n® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, é uma instituicdo de ensino verticalizada, voltada para a formacéo
Basica, Técnica e Tecnoldgica descentralizadas pelos seus campus.

O artigo 5° do referido estatuto ira explicitar as seguintes finalidades e caracteristicas do
IFSP:

1. ofertar educagédo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional;

II. desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptagdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

III. promover a integragdo e a verticalizagdo da educacdo basica a educagdo
profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestao;

IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da consolida¢do e do fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no
ambito de atuacdo do IFSP;
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V. constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de Ciéncias, em geral, e
de Ciéncias Aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica; (IFSP, 2013, p.3).

No estatuto, ja ficam evidentes as diretrizes pedagogicas que deverao ser seguidas pelos

demais documentos norteadores da instituicdo de ensino e que contemplam uma Educacéo de

qualidade que se adeque aos “arranjos produtivos, sociais e culturais locais”.

2.3.1 Regimento geral do IFSP

E um documento que disciplina e norteia toda a estrutura organica do IFSP,

complementando o Estatuto da referida autarquia, conforme preconiza o Artigo 1° do

Regimento:

Art. 1° — O presente Regimento Geral disciplina a organizacdo, as competéncias e o
funcionamento das instancias deliberativas, consultivas, administrativas e académicas
do INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO
PAULO - IFSP, complementando o seu Estatuto, publicado no Didrio Oficial da
Unido (DOU) em 03.09.2009 (IFSP, 2013, p.4)

Tal regimento apresenta um titulo que trata especificamente sobre o ensino, a pesquisa

€ a extensao:

TITULO IV DO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Capitulo I: Do Ensino

Art. 183 — O IFSP planejard e definird as atividades académicas relacionadas as
politicas de ensino estabelecidas pelo MEC e pela Reitoria, em consonancia com o
seu Projeto de Desenvolvimento Institucional.

Art. 184 — A Pro-reitora de Ensino acompanhara a execugdo das politicas da Reitoria
ligadas ao ensino e avaliara a organizagdo ¢ o desenvolvimento das a¢des académicas
nos diversos Campus do IFSP.

Capitulo II: Da Pesquisa

Art. 185 — O IFSP fomentara a pesquisa cientifica e o desenvolvimento tecnologico,
em consonancia com as politicas e as diretrizes estabelecidas pelo Conselho de
Pesquisa e Inovagdo. § 1. As atividades de pesquisa deverdo estabelecer a interagdo
do IFSP com diferentes segmentos da sociedade e, ao mesmo tempo, ampliar,
desenvolver e realimentar as atividades de ensino. § 2. As atividades de pesquisa serdo
avaliadas, quanto ao mérito, por comissdes constituidas especificamente para este fim,
e seguirdo as normas gerais estabelecidas pelo Conselho de Pesquisa e Inovagao.
Art. 186 — A Pro-reitora de Pesquisa e Inovagdo mantera registro de informagoes
necessarias ao suporte, ao acompanhamento e a divulgagdo de programas, linhas e
projetos de pesquisa desenvolvidos no IFSP.

Capitulo III - Da Extensdo

Art. 187 — O IFSP mantera mecanismos de desenvolvimento das a¢des de extensdo,
cuja execucdo estara a cargo das diretorias dos campi, sob a supervisdo da Pro-reitora
de Extensao.
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Art. 188 — A Extensdo constitui-se em atividade académica, conforme os principios e
finalidades da educag@o profissional e tecnolodgica, ¢ em articulagdo com o mundo do
trabalho e com os diversos segmentos sociais. § 1. As acdes de extensdo promovem
duplo beneficio ao dar & comunidade académica a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos em beneficio da sociedade, e aos docentes, discentes e técnicos
administrativos a chance de adquirir novas experiéncias para a constante avaliacao e
vitalizagdo do ensino e da pesquisa (IFSP, 2013, p. 81).

Conforme o0 Regimento, todas as Instancias Deliberativas, Consultivas e
Administrativas sdo constituidas por representantes internos e externos no que diz respeito a
participacdo democratica e a transparéncia nas decisdes de maior relevancia para o 6rgdo. O
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), por exemplo, é o resultado de um processo
participativo da comunidade docente, discente, populacdo local e demais servidores,
envolvendo todos os campus da Institui¢do de Ensino.

Ainda de acordo com o Regimento Geral do IFSP, no que diz respeito ao planejamento
educacional, toda a atividade pedagdgica devera estar vinculada “as politicas de ensino
estabelecidas pelo MEC e pela Reitoria, em consonancia com o seu Projeto de Desenvolvimento
Institucional” (Art. 183). Ou seja, o Plano de Desenvolvimento Institucional é a referéncia para
a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos 36 campus que o Instituto Federal possuli
no Estado de S&o Paulo, assim como os cursos ofertados por esses campus devem estar em
sintonia com as diretrizes do PDI.

Percebe-se que ensino, pesquisa e extensao ja aparecem no regimento como uma politica
educacional e um projeto de educacéo caracteristicos na Rede Federal de Ensino que tem nesses
trés eixos pedagdgicos a indissociabilidade do ensino, tanto para 0 Ensino Médio Integrado
quanto para as outras modalidades ofertadas.

2.3.2 Projeto Pedagdgico Institucional- PPI: (re)construindo a identidade do IFSP

Em busca de conceitos que se aproximam da politecnia pelo viés do Ensino Médio
Integrado, inicia-se, aqui, a analise do Projeto Pedagogico Institucional (PPI), cujo documento
integra o PDI do IFSP, com o objetivo de apresentar e definir os Principios Filoséficos e
Pedagdgicos da Instituicdo e as principais Politicas Institucionais.

Dessa forma, algumas marcas de uma Educacdo voltada para a formacédo integral do
“Homem”, como a necessidade de romper com a dualidade “teoria versus préatica”, defendida
por Saviani, sdo normatizadas na LDBEN - Lei no 9.394/1996 pela SECAO IV — Do Ensino
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Médio, Art. 35-A. “8 70 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgcéo de seu projeto de vida e
para sua formacéo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 1996).

E aparece ainda no Capitulo Ill, da mesma lei, dedicado a Educacao Profissional e
Tecnoldgica: “A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996, art. 39).

Entretanto, foi somente com a revogacdo do Decreto Federal de 1997, pelo decreto de
2004, que se possibilitou, de fato, a oferta do Ensino Médio Integrado, o que norteia o
aprofundamento das discussfes para um projeto educacional que integre a teoria com a pratica,
pela perspectiva do trabalho como principio educativo.

Sao caracteristicas basicas do IFSP, dentre outras, de acordo com o PPI:

e A conjugacdo, no ensino, da teoria com a pratica;

e A articulagdo verticalizada e integracdo do ensino tecnoldgico aos diferentes
niveis e modalidades de ensino, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia;

e [...] formacdo especializada em todos os niveis de ensino, levando em
consideragao as tendéncias do setor produtivo e do desenvolvimento tecnoldgico;

e  Ministrar educagao profissional, técnica, de nivel médio destinada a proporcionar
habilitacdo profissional para os diferentes setores da economia;

e Oferecer educacdo de jovens e adultos, contemplando os principios e praticas
inerentes a educacdo profissional e tecnoldgica;

e Estimular a producdo cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e o pensamento reflexivo; (IFSP, 2013, p.5).

Nesse excerto, tanto a conjugacao no “ensino da teoria com a pratica quanto estimular
a producdo cultural [...] e o pensamento reflexivo” possibilita inferir que o Instituto Federal

comeca a tecer a sua identidade na elaboracdo do PPI, com aspectos de uma escola técnica:

[...] de cultura geral, da origem humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste
tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientagdo profissional,
passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI,
apud SILVA, 2006, p.23).

Sobre essa escola unitaria, preconizada por Gramsci, de acordo com a missao, visao e

valores, conceitos edificantes para a gestdo educacional do IFSP, e na perspectiva linguistica
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do dialogismo, teoria desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin®, discorrer-nos-emos a respeito
dos enunciados de trés conceituadas instituicées de ensino do Estado de S&o Paulo, incluindo o
IFSP.

Optou-se, aqui, por comparar os discursos baseados na triade: missdo, visao e valores,
por se entender que esses conceitos sintetizam a identidade de uma organizacdo, seja na
dimens&o publica ou privada.

Segundo Chiavenato (2005), missdo, visdo e valores sdao elementos estruturantes de
uma organizacdo, fundamentais para definirem suas metas, suas crencas e sua cultura
organizacional. Sdo conceitos basicos que orientam as organizagGes e seus membros, no
planejamento e nas decisdes tomadas em decorréncia das influéncias internas e externas, seja
no contexto politico, econdmico e/ou social.

A missao, consoante Scott, Jaffe e Tobe (1998), distingue, de acordo com o discurso,
uma organizacdo de outra, evidenciando marcas discursivas proprias de cada instituicdo. E,
ainda de acordo com os autores, a missao é uma descri¢do sucinta da identidade de determinada
empresa ou instituicdo, percebida pelos seus clientes.

Para Orlandi (1995), a missao € o porqué da existéncia de uma empresa ou organizacao,
0 seu sentido de existir. O texto em que se constitui a misséo deve, nesse sentido, deixar claro
a “razdo de ser” de uma determinada instituicao de ensino.

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional PDI (2019), durante a sua
elaboracdo, muitas questes surgiram a respeito da identidade do IFSP, e como respostas as
indagacdes e dialogos entre a comunidade académica e a populacdo em geral, foi elaborada
“uma triade que servira de guia no exercicio das responsabilidades e na busca de superacdo dos
desafios institucionais, esta triade é composta pela Missdo, Visdo e Valores do IFSP” (IFSP,
2019 p. 144).

Ao se analisar os discursos dispostos na Tabela 1, relacionados a missdo, as trés
instituicdes de ensino enfatizam o desenvolvimento econémico e social como componentes
estratéegicos de sua missdo para 0 campo educacional, com tragos discursivos

desenvolvimentistas neoliberais, entretanto, pode-se inferir que o discurso do IFSP, ao se

20 Denominamos de Circulo de Bakhtin, o conjunto de obras pertencentes ao pensador Mikhail Bakhtin (1895-
1975) e/ou demais autores contemporaneos as obras bakhtinianas, cuja linguagem é compreendida conforme os
conceitos de dialogismo, signo linguistico, interagéo verbal e 0 enunciado concreto.
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posicionar enquanto sujeito responsivo bakhtiniano?, deixa claro que o “desenvolvimento
regional, a producgéo e a socializagdo do conhecimento”, pressupoe a oferta de uma “educagio
profissional, cientifica e tecnologica, orientada por uma praxis educativa que efetive a formacao
integral e contribua para a inclusdo social” IFSP (2019, p. 144). Dessa maneira, 0 que €
exclusivo no IFSP, e o distingue na comparagdo com os enunciados das Instituicbes A e B, é a
sua base filosofica educacional, cujo ato de formar para o trabalho néo se limita a uma profisséo.
A formacéo e a preparacdo para o trabalho, visando ao desenvolvimento econdémico, regional e
social, é parte de um processo educacional que possui em sua esséncia a formacao integral do
aluno.

De acordo Scott, Jaffe ¢ Tobe (1998, p.73) “as visdes sdo os resultados em conjunto
entre a cabeca e o coracdo. Elas se baseiam na realidade, mas viasualizam o futuro.” Dito de
outra maneira, a visdo é 0 espaco que uma determinada empresa, instituicdo ou 6rgao pretende
alcangar, em sintonia com a sua missao e seus valores.

A visdo, conforme postula Prazeres e Navarro (2011), parte de situagfes concretas, na
constante busca do intangivel. E o ideal que se persegue, e que é tecido nos discursos como a
possibilidade da materializacdo do que se pretende, ou, aonde se quer chegar.

Ao se analisar os trés enunciados sob o filtro de suas visdes, é possivel depreender um
discurso tecnicista, alinhado as necessidades econdmicas do mercado de trabalho, em que os
avancos tecnoldgicos cada vez mais demandam uma formacédo especifica e necessaria para
suprir as necessidades das empresas, 0 que justifica o surgimento do signo linguistico
competitividade nos enunciados das Escolas A e B, tdo expressivo nos discursos empresariais.

H& um distanciamento significativo do conceito de visao para o IFSP, em comparacao
com as duas escolas analisadas, pois, ainda que a visdo da instituicdo de ensino € a de ser
referéncia na formacao profissional, fica evidente no PDI (2019) gue se trata de uma educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica e inclui a formacéo de professores, producéo e socializacdo
do conhecimento como essenciais no planejamento e projecdo do IFSP para 0s proximos anos.

Segundo Tamayo e Gondim (1996), valores séo principios constituidores da identidade
de uma empresa, disponibilizados de forma hierarquica, alinhados aos interesses das
organizagOes de maneira coletiva ou individual e, especificamente, no nosso exemplo, aos

interesses das organizacgdes de ensino e de toda a comunidade académica.

21 Conforme anteriormente citado, trata-se do sujeito de respostas, estudado pelo pensador russo Mikhail Bakhtin
(1981; 1992), sujeito este que ndo permite o “assujeitamento” pela ideologia oficializada — ele interage e reage a
ela.
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Entende-se que é na constituicdo dos valores, materializados pelos discursos, que se
pode compreender as caracteristicas intrinsecas e determinantes, as quais giram em torno da
identidade do IFSP, e explicitar com mais clareza para qual finalidade os Institutos Federais
foram criados.

Os trés enunciados, conforme aponta a Tabela 1, trazem a ética, a valorizagdo do ser
humano, o respeito ao meio ambiente e sustentabilidade. Os discursos das trés escolas nesse
sentido se harmonizam, mas como se pode constatar, o projeto de escola da Rede Federal, neste
caso do IFSP, 6rgdo integrante da Rede Federal de Ensino, € amplo e denso, é um projeto
fundamentado na Democracia, nos Direitos Humanos, na Gestdo Participativa e na Incluséo
Social. Um modelo de escola que explicita em seus valores, de acordo com o IFSP (2019, p.
144), a “inclusdo social, pautada na igualdade, no respeito, na solidariedade, na participacédo
igualitaria de todos na escola ¢ na sociedade” e que também possui em seu cerne a cultura de
respeito “a diversidade, pautado pelos principios da igualdade nas relagdes sociais, étnicos-
raciais e de género e o reconhecimento e respeito as diferengas”.

Em relacdo aos topicos a seguir: Inovacdo, pautada no desenvolvimento do arranjo
produtivo e para a qualidade de vida das pessoas (IFSP); Criatividade e inovacdo Sociais -
Empresas, Governo e OrganizacGes do Terceiro Setor ( Empresa - A); Busca permanente da
eficiéncia e da inovagao em servigos, produtos e processos (Empresa - B); sdo enunciados que
dialogam com o setor econdmico, interagindo com o discurso do capitalismo contemporaneo,
entretanto, consoante Bakhtin, (1997, p.107): “ Os contextos ndo estdo simplesmente
justapostos, como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se numa situacdo de
interacédo e de conflito tenso e ininterrupto.” Dessa maneira, ao Se analisar os trés discursos sob
0 conceito de sujeito responsivo, gerador de respostas com as quais dialogam, misturam-se e
se convergem em multiplos sentidos, constata-se que as marcas discursivas presentes no
enunciado do IFSP, no que diz respeito a inovacao tecnoldgica ou de servicos, diferenciam-se
dos demais discursos, por ressignificarem os discursos estritamente tecnicistas, pois a inovagéo
que se pretende no Instituto Federal €, de acordo com os seus valores, ndo apenas direcionada
as exigéncias do mercado econdmico, mas em primeira instancia, a qualidade de vida das
pessoas.

Segundo Bakhtin (1992), o texto discursivo € um emaranhado de signos que emerge de
tempos em tempos, em um movimento continuo. Ora trazendo consigo marcas ideoldgicas de
uma geracao passada, ora levando consigo as marcas contemporaneas a essa geragao. Sendo
assim, ndo se pode pensar em delimitar uma época, por meio das suas palavras, dos seus dizeres,

enfim, da sua producdo linguistica e ideoldgica, pois os discursos se entrelacam em significados
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e revelam sentidos que ja ndo sdo os mesmos de outrora, assim, nesse sentido, os valores de
uma instituicdo de ensino sdo mutéveis e sofrem tanto interferéncias internas de gestdo e
participacdo democrética, quanto externas de politicas publicas, econdmicas e sociais.

Os valores, nas interpretacGes discursivas, revelaram que a identidade do IFSP é
construida coletivamente e democraticamente com a participacdo da comunidade interna e
externa, e que a referida instituicdo, enquanto sujeito discursivo, esta em constante movimento,
ressignificando-se nos entraves dialdgicos entre as demais instituicdes de ensino, ora numa
relacdo de aproximacdo, ora numa relacdo de distanciamento. Assim, nessas tensdes
discursivas, ficou implicito, nos principios filoséficos, pedagdgicos e nas principais politicas
institucionais do IFSP, o projeto de uma escola cuja proposta de ensino carrega as marcas da

politecnia.
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Tabela 1: Comparativo da misséo, viséo e valores entre instituigdes de ensino paulistas

INSTITUIGAO MISSAO
Ofertar educacao profissional, cientifica e tecnolégica orientada por uma praxis educativa
IFSP que efetive a formacgédo integral e contribua para a inclusdo social, 0 desenvolvimento

regional, a produgéo e a socializagdo do conhecimento.

ESCOLA TECNICA (A)

Promover a educacéo publica profissional e tecnolégica dentro de referenciais de exceléncia,
visando o desenvolvimento tecnolégico, econémico e social do Estado de Sao Paulo.

ESCOLA TECNICA (B)

Promover a educacé@o para o desenvolvimento econdmico e social, contribuindo para a
elevacdo da competitividade da industria e melhoria dos padrdes de vida de seus
trabalhadores e dependentes.

INSTITUICAO VISAO
Ser referéncia em educagao profissional, cientifica e tecnoldgica, na formacgéo de professores
IFSP e na producéo e socializagdo do conhecimento.

ESCOLA TECNICA (A)

Consolidar-se como referéncia nacional na formagéo e capacitagéo profissional, bem como
na gestao educacional, estimulando a produtividade e competitividade da economia paulista.

ESCOLA TECNICA (B)

Ser lider na promocao do desenvolvimento social que apoia a competitividade da industria e
0 crescimento sustentavel da economia.

INSTITUICAO

VALORES

IFSP

1. Democracia, pautada na ampla participacéo, igualdade e representatividade, na criacéo e
desenvolvimento coletivo; 2. Direitos Humanos, pautado na dignidade a todas as pessoas,
na liberdade de opiniio e de expressdo e no respeito mutuo; 3. Etica, pautada pela
responsabilidade com o bem publico e pela cooperagdo e justica social; 4. Exceléncia,
pautada na governanga publica, no aperfeicoamento das relagBes sociais e no
desenvolvimento humano; 5. Gestao participativa e democratica, pautada pelos principios de
democracia, corresponsabilidade, coletividade e respeito a liberdade de expressao; 6.
Identidade institucional, pautada nas finalidades e caracteristicas institucionais, distintivas e
duradouras (resistentes ao tempo); 7. Inclusdo Social, pautada na igualdade, respeito,
solidariedade, na participacao igualitaria de todos na escola e na sociedade; 8. Inovacao,
pautada no desenvolvimento do arranjo produtivo e para a qualidade de vida das pessoas;
9. Respeito a diversidade, pautado pelos principios da igualdade nas relagBes sociais,
étnicos-raciais e de género e o reconhecimento e respeito as diferencas; 10. Soberania
Nacional, pautada na democracia, na igualdade dos Estados na comunidade internacional,
associado a independéncia nacional; 11. Sustentabilidade, pautada pela responsabilidade
ambiental e social; 12. Transparéncia, relacionada ao Estado Democratico e de Direito,
pautado na publicidade e no acesso a informagao.

ESCOLA TECNICA (A)

1.Valorizacéo e desenvolvimento humano; 2. Postura ética e comprometimento; 3. Respeito
a diversidade e a pluralidade; 4. Compromisso com a gestdo democratica e transparente; 5.
Cordialidade nas relac¢des de trabalho; 6. Responsabilidade e sustentabilidade;7. Criatividade
e inovacao Sociais - Empresas, Governo e Organizag6es do Terceiro Setor.

ESCOLA TECNICA (B)

1.Comprometimento e responsabilidade com a misséo institucional; 2. Confianga pautada
nos preceitos de integridade, lealdade e dignidade; 3. Valorizagdo do ser humano e da
harmonia nas relagBes sociais; 4. Respeito ao meio ambiente; 5. Busca permanente da
eficiéncia e da inovacdo em servicos, produtos e processos; 6. Transparéncia na relacdo
entre colaboradores, clientes e fornecedores; 7. Educacdo, Qualidade de Vida, Cultura e
Esportes - Industrias, seus trabalhadores e dependentes, prioritariamente; 8. Transferéncia
de Tecnologias.

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.
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2.4 Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI

O PDI é um documento legal do IFSP que expressa seus principios e valores, com base
filoséfica e pedagdgica, alinhando e direcionando as politicas educacionais da Instituicdo de
acordo com a sua visdo, missao e valores. O PDI em vigéncia, aprovado recentemente, sintetiza
0 planejamento estratégico do IFSP para o periodo de 2019 a 2023. De acordo com 0S seus
elaboradores, ¢ considerado um documento “vivo” € norteador na geréncia dos cursos ofertados

pela instituicdo em seus campus espalhados pelo Estado.

Fruto de um processo coletivo que durou um ano e meio, a construgdo do PDI
envolveu diretamente 335 pessoas em comissdes (central, locais, tematicas e de
sistematizagdo) e aproximadamente 15 mil participagdes nas diversas fases do
processo (semindrios, foruns, conferéncias, reunides, audiéncias publicas,
capacitacdes etc). Foram realizadas 116 reunides internas ¢ 49 audiéncias publicas
(IFSP, 2019).

Consoante o excerto acima, retirado da pagina oficial do IFSP, fica evidente que a
elaboracdo do PDI tem em sua esséncia a gestdo participativa de toda a comunidade académica
(interna e externa), com a contribuicdo da populacdo em geral nos diversos campus do IFSP.
Entende-se que uma gestdo democratica e participativa deve levar em consideracdo as
necessidades locais e regionais em que essas instituicdes de ensino estdo sediadas, sendo este
um ato relevante e importante na elaboragdo do documento que planeja as agdes do IFSP para
0s préximos quatro anos.

As discussdes que antecederam e contribuiram para a elaboracéo do PDI do IFSP tinham
em seu cerne a busca por uma identidade institucional. Uma escola centendria e que passou por
processos historicos de mudancas, tanto em sua estrutura como em sua base filosofica,
precisava se constituir como uma instituicdo que desse uma resposta as transformacdes sociais
e econbmicas no cenario atual, para tanto, surgiram muitos questionamentos durante o processo
de elaboracédo do PDI (2019/2023), conforme alguns exemplos: o Instituto Federal de S&o Paulo
teria como missdo a oferta de um ensino de qualidade, priorizando sua vocagdo técnica e
formando profissionais nas mais diferentes areas necessarias, a fim de suprir demandas de
formacdo para o mercado? Sua missdo seria um ensino propedéutico de qualidade, dando
oportunidade para que os alunos pudessem continuar seus estudos com conhecimentos sélidos
e necessarios para concorrerem as ofertas de vagas nas diversas universidades publicas e
particulares? O IFSP tem como projeto educacional ofertar um ensino baseado no trabalho

como principio educativo, oferecendo aos seus alunos uma educacdo critica, sem perder de vista
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as demandas socioeconémicas locais, regionais e nacionais que fazem parte da realidade
brasileira?

As respostas para essas reflexdes estdo fundamentadas na Lei n® 11.892/2008, que criou
os Institutos Federais, além de estarem explicitas na missao, visao e valores do IFSP, conforme

se pode observar abaixo:

MISSAO

Ofertar educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica orientada por uma praxis
educativa que efetive a formacdo integral e contribua para a inclusdo social, o
desenvolvimento regional, a producgdo e a socializagdo do conhecimento.

VISAO
Ser referéncia em educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, na formagdo de
professores e na producéo e socializacdo do conhecimento.

VALORES

[.];

2. Direitos Humanos, pautados na dignidade a todas as pessoas, na liberdade de
opinido e de expressdo e no respeito mutuo;

3. Etica, pautada pela responsabilidade com o bem publico e pela cooperacéo e justica
social;

[.];

7. Inclusdo Social, pautada na igualdade, respeito, solidariedade, na participacao
igualitaria de todos na escola e na sociedade;

8. Inovacdo, pautada no desenvolvimento do arranjo produtivo e para a qualidade de
vida das pessoas;

5[3'."I]:2,espeito a diversidade, pautado pelos principios da igualdade nas relagdes sociais,
étnicos-raciais e de género e o reconhecimento e respeito as diferencas (BRASIL,
2008).

Compreende-se, conforme exposto na subsecédo anterior, que a missdo do IFSP é ofertar
Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica, alinhada as necessidades econdmicas locais e
regionais nas sedes de seus campus, trata-se até aqui de uma escola técnica e tecnoldgica,
entretanto, esta presente na missdo de maneira clara que essa Educacdo é/sera “orientada por
uma praxis educativa que efetive a formagao integral”. Dessa forma, sob o filtro da pedagogia
historico-critica de Saviani (2013), a praxis educativa é a relacao indissociavel entre a teoria e
pratica, entre Educacdo e Trabalho, neste caso, trabalho como principio educativo. Isso permite
inferir que, de acordo com a lei de criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia, Lei n°® 11.892/2008, e conforme os valores, a visdo e a missao do IFSP, que a
educacao que se pretende ndo € somente técnica ou somente propedéutica. Entdo, nesse sentido,
o0 IFSP surge, de acordo com Pacheco (2010), como um projeto de educagédo capaz de romper
com a dualidade historica da educacdo brasileira, alinhado ao desenvolvimento regional, a
producéo e a socializagcdo do conhecimento, contribuindo para a inclusdo social e formacao

integral, sob os pilares da politecnia.
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Em relagdo a “Visdo” do IFSP, cumpre destacar a socializa¢do do conhecimento como
um projeto politico e pedagodgico, cujo planejamento estratégico € para além da
“democratizagdo do ensino” (IFSP, 2019, p.144), ou seja, para além da expansdo da Educacéo
Brasileira de forma desordenada, que tem como principal instancia atingir as metas
quantitativas impostas pelos 6rgaos internacionais.

A socializacdo do conhecimento expressa no PDI do IFSP alinha-se a uma Educacgéo
Tecnologica significativa e transformadora no contexto social e econdmico da comunidade
académica. O sujeito que o IFSP pretende formar, dialoga com a misséo, a visao e os valores
estampados no PDI da Instituicdo. E um sujeito com capacidade critica, capaz de dominar as
ferramentas tecnoldgicas da sociedade em movimento, e que pelo conhecimento adquirido
mude a sua percep¢do de vida, transforme o local onde esta inserido com uma postura
empreendedora, a partir do trabalho ndo alienado. Assim, esse sujeito, ao apropriar-se dos
saberes produzidos historicamente, passe a valorizar as relagBes sociais, com respeito a
dignidade e a diversidade do ser humano.

Importante ressaltar que o entendimento do IFSP em relacdo a formacéao integral do
homem, resgatando o conceito de tradicdo marxiana, Politecnia ou Educacdo Tecnoldgica,

dialoga com a oferta do Ensino Médio Integrado.

Para o PDI2019-2023, em continuidade a politica de ensino em vigor, em consonancia
com a Lei N° 11.892/2008, o Plano Nacional de Educagdo, e considerando que a
Educagao Profissional ¢ uma importante estratégia para o efetivo acesso as conquistas
cientificas e tecnoldgicas da sociedade; impde a superagdo do enfoque tradicional da
formacdo profissional baseado apenas na preparagdo para execugdo de um
determinado conjunto de tarefas. Requer, além do dominio operacional de um
determinado fazer, a compreensdo global do processo produtivo, com a apreensdo do
saber tecnologico, a valorizagao da cultura do trabalho e a mobiliza¢ao dos valores
necessarios a tomada de decisdes no mundo do trabalho e deve estar centrada no
compromisso de oferta de uma Educagdo ampla e politécnica, cumpre-nos:
e Ampliar a oferta de vagas e/ou cursos técnicos na forma integrada ao Ensino
Meédio, tornando-a prioridade em todos os Campus do IFSP.
Estruturar programas de formacdo continuada e repositdrio das praticas que se
constituirdo a partir das diretrizes para o Ensino Médio Integrado do IFSP,
considerando como base de organizagdo curricular a politecnia, o trabalho como
principio educativo; a pesquisa como principio pedagégico e o curriculo integrado.
e Elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos técnicos de nivel
médio (IFSP, 2019 p. 189, grifos nosso).

Nesse sentido, ressalta-se que um dos principais documentos do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Sao Paulo tem como fundamentacdo pedagdgica
na elaboracao dos seus cursos, principalmente no que se refere a oferta de cursos técnicos, uma

proposta integradora entre a teoria e a pratica pelo viés epistemologico politécnico.
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2.4.1 Projeto Politico Pedagogico — PPP

O Projeto Politico Pedag6gico — PPP é um importante instrumento que norteia 0s rumos
das instituicdes de ensino, elaborado pela comunidade académica, apos reunides, discussoes e
deliberacdes, reflete a identidade da escola e projeta mudancas que se alinham as diretrizes da
instituicdo. Grosso modo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nas unidades do IFSP é uma
acao da instituicdo de ensino, com o objetivo de antecipar metas, alinhar as metodologias de
ensino ao PDI e as Politicas Internas e Externas voltadas para a Educacéo.

O PPP ¢ a base para se construir um Projeto Pedagdgico de Curso — PPC que vai ao
encontro da Politica Educacional do IFSP, sua visdo, sua missao e seus valores, expressos no
PDI e alinhados as necessidades do aluno. Na elaboracédo e reformulagdo do Projeto Politico
Pedagdgico do Campus, tem-se como pardmetro uma gestdo democratica e participativa,

sempre adequando 0s cursos e seus curriculos as demandas locais e perfis dos egressos.

Quadro 7: Organograma dos documentos oficiais do IFSP

[PPI _IFSP J]

PDI - IFSP

L PPP - IFSP/Campus

!

PPC- Técnico em Alimentos Integrado

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020.

O Quadro 7 sintetiza a hierarquia dos documentos oficiais internos do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo e que servem de base na elaboragdo do Projeto
Pedagogico de Curso dos campus do IFSP.

Na proxima secdo, analisar-se-a 0 conceito de politecnia na elaboragéo curricular do
Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio. Entretanto, como o PPC segue as
diretrizes e determinacBes que estdo no PPP da instituicdo de ensino, por coeréncia, iremos

discorrer primeiro sobre o PPP para depois verificar possiveis marcas da tendéncia pedagogica
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historico-critica e, em seguida, com subsidios, possamos de fato verificar o documento que

materializa o curriculo do curso: o PPC.
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3 ARECONFIGURAGCAO DO CONCEITO DE POLITECNIA NO PLANO DE CURSO
DO ENSINO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO - IFSP

3.1 A Trajetdéria Metodologica: resgate do conceito de formacéo integral

Inicia-se esta se¢ao recuperando o conceito de politecnia como tradi¢do marxiana de
uma educacao para além do mercado de trabalho, priorizando a formagao integral do aluno em
uma escola que seja capaz de proporcionar condi¢des materiais, culturais e sociais para que se
avance na perspectiva do ensino politécnico, ou seja, uma escola unitaria, ja preconizada por

Gramsci:

[...] uma escola tnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de
maneira equanime o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades do trabalho
intelectual. Desse tipo de escola tnica, através de repetidas experiéncias de orientagéo
profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo
(GRAMSCI, 1975, p. 1531).

Hé um esfor¢o conjunto de pesquisas cientificas, legislacdes e documentos oficiais no
sentido de constituir os Institutos Federais, como escolas cuja formagao se aproxime do advento
da escola unitéria idealizada por Gramsci (1975), e que significa, nas palavras do autor, “o inicio
de novas relacdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social” (GRAMSCI, 1975b, p. 153).

De acordo com Ferreira (1999), polissemia sdo as varias significacdes que uma palavra
possui, dependendo muito do contexto de sua enunciacdo. Entretanto, outros fatores podem
interferir no significado de um termo, como exemplo, a posicdo do sujeito discursivo na
sociedade, em um determinado espaco e tempo historico.

Dessa maneira, foi relevante para esta pesquisa observar qual a posi¢cao que o IFSP
ocupa como sujeito discursivo nas produgdes académicas relacionadas ao conceito de escola
unitaria e/ou politécnica: se por uma abordagem estruturalista, pragmatica, sendo o reprodutor
discursivo de uma concepgao de mundo contemporaneo ou pelo viés de uma abordagem livre
de condicionamento, critica, reflexiva e emancipadora. Tendo em vista isso, ao se investigar
quais os vestigios que caracterizam o sujeito responsivo, heterogéneo, reprodutor de sua propria
ideologia expressa nos documentos da propria institui¢do sob o filtro da politecnia, e de que

maneira esse sujeito deixa suas marcas nos textos oficias do IFSP, sob a bandeira da formagao
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integral, recorre-se, entdo, a Marx (1983, p.558-559, grifos nosso) para resgatar, historicamente,

o sentido do termo politécnico e as suas ressignificacdes no cenario atual:

As escolas politécnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de transformacéo,
gue se desenvolveram espontaneamente na base da indUstria moderna;
constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino profissional onde
os filhos dos operarios recebem algum ensino tecnoldgico e sdo iniciados no manejo
pratico dos diferentes instrumentos de producdo. A legislacdo fabril arrancou ao
capital a primeira e insuficiente concessdo de conjugar a instrugdo primaria com o
trabalho na fabrica.

Pode-se notar, no excerto, que Marx diferencia as escolas politécnicas das escolas de
ensino profissional, ambas tiveram como origem a motivacao das necessidades da industria que
se desenvolvia rapidamente naquele periodo, necessitando de operarios capacitados para

suprirem as suas demandas.

A indastria moderna, com suas préprias catastrofes, torna questao de vida ou morte
reconhecer como a lei geral e social da produgdo a variacdo dos trabalhos e em
consequéncia a maior versatilidade possivel do trabalhador, e adaptar as condi¢des a
efetivacdo normal dessa lei. Torna questdo de vida ou morte substituir a
monstruosidade de uma populagdo operéria miseravel, disponivel, mantida em reserva
para as necessidades flutuantes da exploracdo capitalista, pela disponibilidade
absoluta do ser humano para as necessidades variaveis do trabalho; substituir o
individuo parcial, mero fragmento humano que repete sempre uma operacao parcial,
pelo individuo integralmente desenvolvido para o qual as diferentes fungdes sociais
ndo passariam de formas diferentes e sucessivas de sua atividade (Marx,1983, p. 558-
559, grifo nosso).

E justamente na contradicdo instalada no cerne do modo de producio capitalista, que
surge a necessidade da integralidade do ser humano, dito de outra maneira, surge a concepcao
de formacao politécnica ou integral. Importante notar que o termo politecnia ndo se refere a
preparacéo para muitas funcdes, pois nesse caso, a palavra polivaléncia 2seria a mais adequada,
trata-se aqui, segundo Saviani (2003), do surgimento de uma concep¢édo educativa, necessaria
para o capital, entretanto, que busca superar o projeto burgués de educacéo a partir do préprio
desenvolvimento do capitalismo, formando ndo apenas operarios, mas também cidadaos
criticos.

A Rede Federal de Ensino, a partir da sua criagdo pela lei n® 11.892, de 29 de dezembro

de 2008, resgata o discurso politécnico sob os moldes da necessidade de se ofertar uma “[...]

22 polivaléncia, de acordo com Machado (1992, p.19), “Representa nada mais que uma racionalizagdo formalista
com fins instrumentais e pragméticos calcada no principio positivista de soma das partes”, ou seja, preparagéo para
maltiplas fungGes no ambiente de trabalho.
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educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagdo de jovens ¢ adultos”
(BRASIL, 2008), trata-se do ensino médio integrado, modalidade de ensino em que analisamos
a proposta de educacéo politécnica em oposicéo a profissionalizante que, de acordo com Saviani
(2003, p. 136): “[...] se encaminha na direcdo da superacao da dicotomia entre trabalho manual
e trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e instrugdo geral”.

As discussdes materializadas em obras académicas, projetos de lei e legislagdes em
geral, relacionadas aos Institutos Federais, ¢ que t€ém como caracteristica expressarem as
reivindicag¢des de uma determinada classe, registram manifestagdes por uma mudanca que afete
a infraestrutura e superestrutura de uma sociedade. Esta voz, que enuncia de um espago
ideologicamente marcado, fala por todas as pessoas injusticadas, reprimidas por um regime

23 _ conceito

opressor, além do mais, utiliza-se do falar do outro, isto é, por meio do dialogismo
de Bakhtin — esta voz contém dentro de si a ideologia opositora enquanto expressa a sua
indignagao.

Este sujeito ndo esta alienado a uma causa, a uma cultura ou a um jeito de ser. Ao mesmo
tempo em que ¢ apreciador de uma ideia ou de uma concepgdo, projeta em seus discursos

marcas individuais que o caracteriza, ndo como sendo uno, individual, mas sim como um sujeito

que se constitui no outro, pelo outro, porém, preservando marcas da sua propria formagao:

Nossa fala, isto €, nossos enunciados [...] estdo repletos de palavras dos outros,
caracterizadas, em graus variaveis pela alteridade ou pela assimilagdo, caracterizadas,
também em graus varidveis, por um emprego consciente ¢ decalcado (BAKHTIN,
1992, p. 313-314)

E na conflitante tessitura desses enunciados que se analisou o Plano de Curso do Técnico

em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de S&o

Paulo, ofertado no Campus da Regido Central do Estado de Sdo Paulo. Esta modalidade de
ensino é discutida por Frigotto; Ciavatta; Ramos, (2005, p. 45), que compreendem que:

A integragdo do ensino médio com o ensino técnico ¢ uma necessidade conjuntural —

social e historica — para que a educag@o tecnologica se efetive para os filhos dos

trabalhadores. A possibilidade de integrar formagdo geral e formagdo técnica no

ensino médio, visando a uma formagdo integral do ser humano ¢, por essas
determinagdes concretas, condi¢do necessaria para a travessia em direcdo ao ensino

2 Relagéo entre sujeitos no ato discursivo, conceito desenvolvido pelo fildsofo russo Mikhail Bakhtin, que de
acordo com o autor o sujeito age e reage diante aos enunciados por uma agao responsiva, de respostas.
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médio politécnico ¢ a superagdo da dualidade educacional pela superagido da dualidade
de classes.

De acordo com os autores, somente ap0s a superagdo das condigdes historicas que
fundamentam a sociedade atual, na concepc¢ao de mundo capitalista, é que se pode falar em uma
formacéo que integre cultura, ciéncia e tecnologia fundamentada no ensino politécnico.

Para a realizacdo dessa pesquisa, valemo-nos do conceito da pedagogia histérico-critica,

cuja tarefa em relagdo a educagdo escolar resulta na:

Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de
transformacdo [...] Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares [...] Provimento dos meios
necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de
sua transformacéo. (SAVIANI, 2013, p 8-9).

Da mesma forma, estabeleceu-se um didlogo com Marx (1983), Gramsci (2014),
Manacorda (2006) e Saviani (2007), no que diz respeito, respectivamente, a uma proposta de
educacdo politécnica, formadora de sujeitos criticos, responsivos e auténomos, a fim de
delimitar as marcas de convergéncia e/ou completude e, por fim, discutir e propor préaticas de
ensino cujo método esteja embasado em uma educacdo significativa e transformadora, a
exemplo da pedagogia histdrico critica elaborada por Demerval Saviani.

A metodologia de pesquisa escolhida para o desenvolvimento e aprofundamento do
trabalho foi mediada por procedimentos de carater historiografico e bibliogréfico.
Considerando isso, foram analisadas legislacdes em geral, relacionadas aos Institutos Federais,
cuja tematica era a Educacao Profissional Brasileira. Além disso, fez-se um estudo documental
quantitativo e qualitativo, cujo objetivo € o de verificar em que medida os documentos oficiais
do IFSP estdo alinhados com o conceito de politecnia que norteia a missao, a viséo e os valores
institucionais da Autarquia. Nesse sentido, o carater historiografico torna-se determinante para
esse tipo de investigagdo, bem como o carater bibliogréfico, pois ambos tracam na linha do
tempo as ressignificagdes conceituais ou polissémicas que norteiam os discursos de uma
educacdo técnica para alem do mercado de trabalho, sendo essa considerada principio
educativo. Posteriormente, encerram-se as investigacdes documentais ao se realizar uma anélise
sobre a forma como o conceito de politecnia estd inserido no PPC do Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio do IFSP e quais as suas implicagBes na estruturagcdo

curricular dessa modalidade de ensino.
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3.2 Projeto Politico Pedagdégico: consideracdes iniciais

Politecnia se constitui nesta perspectiva como 0 “dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p.
140), um conceito fundamentado no ideal marxiano da formagao omnilateral®* do sujeito e que
norteia os debates e a elaborag@o dos documentos no campo da Educacéo Profissional brasileira.

O ensino politécnico conceitua-se como:

[...] a necessidade de desenvolvimento de uma cidadania livre, consciente ¢ ativa, é a
necessidade de que cada um desenvolva, ndo sé suas qualidades intelectuais, mas
também as capacidades de aplicagdo e que tenha também acesso a um saber
gestionario. E a necessidade de desenvolver a capacidade de intervir na reorganizagio
da sociedade, com a criacdo de novas formas de organizacdo, novas habilidades de
trabalho coletivo. Que a juventude possa realmente colocar a perspectiva de intervir
na reorganizacdo da sociedade, na busca de solu¢des dos problemas da sociedade em
que vivemos (MACHADO,1991, p. 58).

Ha autores que preferem usar o termo Educacao Tecnoldgica como o mais apropriado
ao modelo educacional de tradicdo marxiana, a exemplo de Nosella (2007, p. 145) que,
fundamentado nos trabalhos de Marx e Manacorda, argumenta que “as expressdes “politecnia”
e “tecnologia” se intercalam, entretanto, s6 a expressdo “tecnologia” evidencia o germe do
futuro, enquanto “politecnia” reflete a tradi¢do cultural anterior a Marx, que o socialismo real
de Lenin impds a terminologia pedagdgica de sua politica educacional”. Para além das
discussdes etimologicas dos termos tecnologia e politecnia, os dois substantivos serdo
analisados como conceitos convergentes para a sociedade contemporanea, que tem na
problemdtica do trabalho diversos itinerarios formativos, alinhados as politicas publicas
governamentais € aos interesses econdmicos nacionais € internacionais. De acordo com Saviani
(1989, p. 13), “a nogdo de politecnia se encaminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre

trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucao profissional e instrugdo geral”.

24 Uma educagio omnilateral é a educaciio que integra teoria a pratica, em todas as suas dimensdes, ou seja, é uma:
[...] formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimensdes fundamentais da vida que
estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como
realizag@o humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido historico associado ao
respectivo modo de producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade (RAMOS, 2008, pg. 4).
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Dessa forma, ressignificar politecnia é, em primeira instancia, preservar o ideal de
formagdo humana completa, por uma perspectiva historico-critica. Para tanto, as condi¢des
materiais sdo necessarias, além das contribui¢des cientificas, pedagdgicas e filoséficas. Nesse
sentido, € imprescindivel que a construcdo de uma educacéo transformadora aconteca em um
espaco fértil, com plena condicdo de integrar o conhecimento técnico ao cientifico e cultural,

ou seja:

Uma escola, portanto, que ndo lhes [aos trabalhadores] negue seu saber produzido
coletivamente no interior do processo produtivo, nos movimentos de luta por seus
interesses, nas diferentes manifestacdes culturais, mas que, pelo contrario, seja um
l6cus onde este saber seja mais bem elaborado e se constitua num instrumento que
lhes faculte uma compreensdo, mais aguda, bem realidade e um aperfeicoamento de
sua capacidade de luta (FRIGOTTO, 1993, p. 200-201).

Tal escola necessita de uma identidade formadora preconizada em sua visao, missdo e
valores, cuja primeira instancia seja a formacdo integral do homem, uma formacdo
“desinteressada”, que ndo esteja aligeirada com o objetivo de apenas preencher postos de
trabalhos.

Nas contradi¢es de uma sociedade capitalista e neoliberal, e com o surgimento de
“tendéncias pedagogicas”, muitas vezes, somente para mascarar 0 aumento da desigualdade,
principalmente no campo da educagdo em que existem escolas desestruturadas e superlotadas,
sem recursos técnicos e humanos, professores desacreditados e com baixo indice de
aprendizagem, surgem os Institutos Federais, sob os pilares de uma fundamentacéo tedrica
marxiana, politécnica e com a missdo de socializar os conhecimentos técnicos/cientificos e
culturais, produzidos pela humanidade. Uma educacéo pelo trabalho e ndo exclusivamente para
o trabalho € o compromisso da Instituicdo para com a populacao brasileira.

Alias, como a divisao do trabalho é, em sua forma ampliada, divisdo entre trabalho e
ndo-trabalho, assim também o homem se apresenta como trabalhador e néo-
trabalhador. E o proprio trabalhador — apresentando-se o trabalho dividido, ou
alienado, como miséria absoluta e perda do préprio homem — também se apresenta
como a desumanizagdo completa; mas, por outro lado — sendo a atividade vital
humana, ou manifestagdo de si, uma possibilidade universal de riqueza — no

trabalhador estd contida também uma possibilidade humana universal.
(MANACORDA, 2007, p.78).

Essa possibilidade “humana e universal” a que se refere Manacorda (2007) é tratada por
alguns autores, por exemplo, Frigotto, Dante, Ciavatta e Ramos, como “travessia” a ser

percorrida para se chegar de fato a educacéo politécnica, o que devido as condigdes estruturais
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e conjunturais do capitalismo nao ¢ possivel, pois uma educacao “libertadora e transformadora”
depende de uma nova concepcdo de classes, ou seja, do surgimento de um novo sistema
econémico, politico e social.

Diante das contradi¢des historicamente produzidas pela humanidade e atualizadas para
0 contexto brasileiro, tem-se o seguinte raciocinio: somente a educacdo “revolucionaria”
mudaria 0 modo de organizagdo politico, econdmico e social de determinada época, entretanto,
conforme Saviani (2013), o sistema econémico vigente possui mecanismos estabilizadores ao
se utilizar da prépria educacao para irrigar a economia, seja pela ciéncia, pela cultura, ou/e pelo
trabalho. Dessa maneira, uma realidade possivel para a educagdo no Brasil dar-se-a4 por meio
da oferta de um ensino de qualidade, com o objetivo de diminuir as desigualdades econémicas
e sociais, uma educacdo que, se ndo revolucionaria, a0 menos seja critica e que tenha no
“trabalho” uma ac¢do emancipadora e educativa. E é justamente essa a praxis educativa que
fundamenta e norteia os documentos do IFSP, principalmente em relacdo as suas diretrizes
pedagogicas.

Buscou-se demarcar o local investigado, contextualizando a escola, 16cus da pesquisa,
sob os aspectos historicos, 0s recursos materiais e humanos, uma vez que tais dados sdo
relevantes para as andlises petendidas com este trabalho.

O Campus do IFSP, localizado na Regido Central do Estado de S&o Paulo, iniciou suas
atividades na cidade do interior de Sdo Paulo como Campus Avancado, em 2010, ofertando o
curso de Tecnologia em Biocombustiveis no periodo matutino e nos anos de 2011 e 2012 passou
a oferecer os cursos de Tecnologia em Biocombustiveis no periodo noturno e Tecnologia em
Alimentos no periodo vespertino, ainda na condicdo de Campus Avancado, vinculado ao
Céampus de Sertdozinho.

A partir de 2013, com a publicacdo da Portaria n°. 330, a escola passou a integrar um
dos 36 campus do IFSP, fazendo parte do programa de expansdo da Instituicdo. Em 2014,
conquistou a sede propria; em 2015, comecou a oferecer o curso de Licenciatura em Quimica,
40 vagas no periodo noturno; e em 2016, com abertura de dois cursos, Técnico em Alimentos
Integrado ao Ensino Médio e o curso Técnico em Agucar e Alcool Integrado ao Ensino Médio,
iniciou-se a oferta da modalidade de Ensino Técnico Integrado ao Médio, adequando-se a
legislacdo que estabelece a obrigatoriedade de ofertar 20% de suas vagas aos cursos de
licenciatura e 50% aos cursos técnicos, preferencialmente na modalidade integrada ao Ensino
Médio.

O Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, iniciou-se com duas turmas,

totalizando 80 alunos. E um curso que, antes da sua aprovacio pelo MEC, passou por uma
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consulta pablica com contribui¢es da comunidade local e dos servidores do IFSP, além da
andlise e do ajuste do curso as demandas produtivas locais e regionais da cidade.

Atualmente o IFSP, neste Campus, oferece, conforme o Quadro 8, varios cursos. Trata-
se de uma proposta de ensino verticalizada que se estende desde o Ensino Médio Integrado até
a Po6s-Graduacdo Lato Sensu, contribuindo para a interacdo da comunidade discente e
incentivando a pesquisa em varias etapas da aprendizagem, por meio do uso dos mesmos

recursos materiais e humanos.

Quadro 8: Cursos oferecidos no cAmpus pesquisado

Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Seguranca do Trabalho Integrado ao Ensino Médio (PROEJA)

Técnico em Agticar e Alcool Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio

Tecnologia em Alimentos*

Tecnologia em Biocombustiveis™*

Licenciatura em Quimica

Engenharia de Energias Renovaveis

Engenharia de Alimentos

Especializacio em Produgfio Sucroenergética - Pos-Graduagio Lato Sensu

Cursos de Extensio

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP -Tecnologia de Alimentos*;
Tecnologia em Biocombustiveis* — Deixaram de ser ofertados em 2018. — IFSP, 2020.

O curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio passou a ter uma turma de
40 alunos em janeiro de 2018, com o oferecimento do curso Técnico em Quimica.

De acordo com dados obtidos na plataforma Nilo Pecanha (2019), referente ao ano base
2018, o Campus em estudo tem 77 professores em diversas areas, sendo que desse total, 10
professores possuem vinculo de contrato temporario e 67 docentes em regime de dedicacédo
exclusiva, conta com 39 técnicos administrativos e, conforme o Grafico 1, dispde da seguinte

infraestrutura;
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Grifico 1: Infraestrutura do Campus (Regiio Central) - IFSP

IFSP ( Regido Central) - N° de Salas

B Bloco Administrativo B Bloco de Sala de Aulas
OBloco de Laboratdrios E Bloco de Apoio Operacional
@ Bloco de Convivéncia OBiblioteca

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020.

O Cémpus analisado, apesar de possuir uma area de 44.103,60 m2 e area construida de
aproximadamente 5.208,58 m2, precisa contemplar a cobertura da quadra poliesportiva,
inaugurada recentemente no ano de 2019; um espaco cultural para atividades e interacdo de
toda a comunidade local; e, também, um refeitério para acomodar os alunos e melhorar as
condicdes de acessibilidade do Campus em todas as suas dependéncias.

Entretanto, ressalta-se o esforco em conjunto entre Gestdo e demais servidores no
sentido de direcionar os recursos publicos para a manutencao dos prédios instalados no Campus,
tendo em vista o periodo de contingenciamento que as Instituicdes Federais de Ensino vém
sofrendo nos ultimos anos. Vale ressaltar também que, apesar da necessidade de reparos
periddicos, a infraestrutura fisica esta em consonancia com as condi¢6es de acesso para pessoas
com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida, de acordo com o Decreto n° 5.296, de 02 de
dezembro de 2004, segundo informacdes retiradas do PPP do préprio Campus.

O modelo de gestéo é participativo e alinhado ao PDI do IFSP, seguindo uma hierarquia
organizacional administrativa.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFSP, no Campus estudado, entrou em vigor
em 2015 e se estendeu até o ano de 2019. A sua elaboracdo foi um esforco conjunto de duas
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Comissdes: Comissdo do PPP — Campus “X”%, composta por servidores da Instituicdo de
Ensino, na epoca formada por quinze integrantes e a Comisséo do PPP — Comunidade Local,
composta por representantes de entidades da comunidade local, formada por oito integrantes.
No primeiro capitulo do documento estdo contidos o0s objetivos e principios do IFSP e
que foram o fio condutor para a elaboracdo do PPP. O sumario traz um breve historico do
Instituto Federal, sua funcdo social, objetivos e metas a serem alcancados, principios

norteadores, missdo, visdo e valores da autarquia.

O modelo dos Institutos Federais surge como uma autarquia de regime especial de
base educacional humanistico-técnico-cientifica. E uma instituicdo que articula a
educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada
na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades
de ensino. (BRASIL, 2010, p. 19).

A Lei Federal n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, lei que cria os Institutos Federais,
permite uma inovagdo na Educacdo Profissional Brasileira, pois admite a possibilidade da
configuracdo pluricurricular e multicampi em uma Instituicdo de Ensino — terreno fértil para
ofertar uma educacdo de qualidade e completa, educacdo essa que tem como principio uma
formacdo humanizadora e democratica. Além disso, o Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que deu
origem a Resolucdo n° 6/2012 e institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio postula o movimento transformador da Educacédo

brasileira:

A concepgdo do trabalho como principio educativo € a base para a organizagao e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetidos e métodos. Considerar o
trabalho como principio educativo equivale a dizer que o ser humano ¢é produtor de
sua realidade e, por isto, dela se apropria e pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda,
que ¢ sujeito de sua historia e de sua realidade. Em sintese, o trabalho ¢ a primeira
mediacdo entre o homem ¢ a realidade material e social. O trabalho também se
constitui como pratica econdmica porque garante a existéncia, produzindo riquezas e
satisfazendo necessidades. Na base da construgdo de um projeto de formagdo esta a
compreensdo do trabalho no seu duplo sentido — ontologico e historico (BRASIL,
2012, p.16).

O segundo capitulo trata da caracterizacdo da unidade, histérico da escola, corpo
docente, técnicos administrativos, infraestrutura, cursos ofertados e demais informacoes

necessarias para o funcionamento da instituigdo

25 Utilizamos a letra “X” ap6s a palavra cdmpus em substituicdo ao nome da escola pesquisada, localizada na
regido Central do Estado de S&o Paulo, com o intuito de preservar e ndo expor o locus da pesquisa.
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O terceiro capitulo aborda os pressupostos pedagdgicos do Campus - 16cus da pesquisa.
Tal capitulo foi analisado minuciosamente dada a sua relevancia para uma instituicdo de ensino
que ja possui em seu cerne a acdo de ensinar. O quarto capitulo versa sobre a estrutura e a
organizacdo dos cursos, 0 que ao longo do quinquénio do PPP ja sofreu alteracGes. Além disso,
no quarto capitulo estdo contidas as politicas e as acdes do IFSP, sempre valorizando a
transparéncia e a gestdo democratica. Por fim, o ultimo capitulo é um diagndstico necessario

para estabelecer metas e acbes no Campus.

3.3 Pressupostos pedagdgicos e 0 ensino médio integrado

Iniciar-se-a esta secdo, contextualizando a experiéncia que se tem no Brasil em
relagdo ao Ensino Médio, cuja “disputa” politica e ideolOgica deixa suas marcas e
contribuicdes historicas.

O Ensino Médio, estagio final da Educacéo Bésica brasileira, foi objeto de uma
reforma recentemente, por meio da Medida Proviséria n® 748/2016, com alteragdes
apods aprovacao do Congresso Nacional e sancdo do Presidente Michel Temer. Tal
medida converteu-se na Lei n® 13.415/2017, que entrara em vigor apos a adequacéao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda em fase de discussbes e ajustes,
entretanto, em dezembro de 2018 o Legislativo aprovou as disciplinas comuns e
obrigatdrias na primeira etapa dessa modalidade de ensino.

Cabe ressaltar que a centralidade da pesquisa ndo € a atual reforma do Ensino
Médio e as suas consequéncias para o rumo da Educacao brasileira, principalmente em
relacdo ao Ensino Profissional, tendo em vista que este tema é muito caro para a hossa
Educacéo e, por isso, merece um estudo aprofundado, avaliando 0s seus impactos
indiretamente no contexto social e econémico e, diretamente, na formacéo do aluno.

Analisamos o Ensino Médio?® por fazer parte da etapa final da Educaco Bésica
Brasileira, sendo um direito social a todos os brasileiros e estrangeiros, na forma da

lei, conforme preconiza a nossa Constituicao:

% (O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracio minima de trés anos [...]
(BRASIL,1996).
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Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prdpria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (BRASIL, 1998).

Ademais, investigou-se o ensino médio na perspectiva de integracéo, valoragao
e significacdo da modalidade de ensino médio integrado ao técnico, com o projeto de
diminuicao das desigualdades sociais pelo viés da Educacao. Tal modalidade de ensino
visa proporcionar aos jovens nessa fase de aprendizagem ndo somente uma profissao,
mas também a sua inser¢do como “ser” pensante ¢ humanizado na sociedade.

Apds anos de debates entre educadores foi outorgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em 1961, a Lei n® 4.024/1961 (BRASIL, 1961). A LDBEN n°
4.024/1961 estruturou o ensino secundario, agora denominado Ensino Médio, que passou a ser
ministrado em dois ciclos: ginasial, de quatro anos e o colegial, de trés anos, abrangendo 0s
cursos secundarios e o ensino técnico profissional (industrial, agricola, comercial e normal). O
Ensino Profissional foi integrado ao sistema regular de ensino, estabelecendo a equiparacao
entre cursos profissionalizantes e propedéuticos, mas manteve a dualidade estrutural.

O Médio Integrado, apds a promulgacdo do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 —
ao revogar o Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, sancionado no governo de Fernando
Henrique que explicitava essa dualidade de ensino, excluindo, na época, a possibilidade de se
ofertar o ensino profissional simultaneamente ao Ensino Basico — permitiu a integracdo do
Ensino Técnico ao Médio. Além disso, 0 Médio Integrado surge com o objetivo de romper com
a dualidade historica da Educacao Brasileira, dualidade no sentido de termos uma educacao
centrada para abastecer o mercado de trabalho, estritamente técnica, e outra educacdo
propedéutica voltada para a continuacéo dos estudos de nivel superior.

Na Histéria da Educacdo Brasileira houve um projeto de integracdo que ocorreu no
periodo militar, com a publicacdo da Lei n® 5.692 /71, na qual “A preparacao para o trabalho,
no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de
ensino [...]” (BRASIL,1961) e com a redacdo dada pela Lei n° 7.044/82, a seguir:

Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum, obrigatério
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades
e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos
de ensino e as diferencas individuais dos alunos.

§ 1° - A preparagdo para o trabalho, como elemento de formagéo integral do aluno,
sera obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino.
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§ 2° - A preparagio para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitagio
profissional, a critério do estabelecimento de ensino (BRASII, 1982, grifo nosso).

Nesse periodo, a politica do governo era aliar-se as grandes economias mundiais, com
suas metas de crescimento a serem atingidas, no entanto, também era preciso se adequar as
necessidades produtivas nacionais e, com isso, formar “mao de obra” para suprir as demandas

da industria que se desenvolvia.

A politica educacional do governo militar para o Ensino Médio tem uma visdo
utilitarista, sob inspiracdo da ‘“teoria do capital humano”, ao pretender
estabelecer uma relagdo direta entre sistema educacional e sistema
operacional, subordinando a educacio a producgdo. Desta forma, a educacéo
passava a ter a fungao principal de habilitar ou qualificar para o mercado de
trabalho. (NASCIMENTO, 2007, p. 83).

Dessa forma, parafraseando Nascimento (2007, p.83), a “educac¢ao estava subordinada
a produgdo”, 0 que € coerente com a letra da Lei n°® 7.044/82 na qual se 1€ que “A preparagédo
para o trabalho, como elemento de formacéo integral do aluno”, pois a formacéo integral que
se pretendia a época, era a formacdo para o0 mundo do trabalho, que ndo se confunde com o
conceito de Educagdo Politécnica, cuja a finalidade é a formagéo integral do “Homem?”, na qual

o trabalho € indissocidvel da aprendizagem, haja vista que é tido como principio educativo.

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢ao
social e historicamente necessaria para a construcdo do ensino médio unitario
e politécnico, ndo se confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real
assim ndo o permite (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 44).

A luz das discussdes pedagdgicas entre os pesquisadores da Educacéo brasileira,
o Ensino Médio Integrado ao Técnico, que se pretendia, a partir do ano de 2004 era um
ensino igualitario, de qualidade, que rompesse com o dualismo historico e estrutural
da sociedade brasileira e fosse capaz de ofertar uma educacdo técnica com formacao
humanistica e reflexiva.

E com base nesse ensino, ofertado pelos Institutos Federais em sua forma
integrada, que investigamos as marcas da politecnia, com a pretensdo de ressignificar
esse conceito, tendo como parametro os Pressupostos Pedagdgicos do PPP referentes

ao campus pesquisado:

Na educagdo profissional técnica de nivel médio retoma-se a ideia da
formacao integrada que supera a separagao entre executar e pensar, dirigir ou
planejar. Com isso, a formacéo profissional deve incorporar valores ético-
politicos e conteudos histéricos e cientificos da praxis humana, integrando a
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dimensdo do trabalho a ciéncia, a cultura e a pesquisa. Por isso, ndo se trata
de priorizar a “parte técnica/profissionalizante” em detrimento da formagdo
geral, mas de possibilitar 0 acesso a conhecimentos diversos, promovendo
construcdes intelectuais mais elevadas, junto a reflexdo critica
contextualizada. [...] O curso técnico integrado ao ensino médio é oferecido a
guem ja concluiu o Ensino Fundamental. O curso garante tanto a formacao do
Ensino Médio quanto a técnica profissional. Tem dura¢do minima de 3 anos e
méaxima de 4 anos e a forma de ingresso é por meio de Processo Seletivo
(IFSP, 2015 p.65-66).

Entende-se que uma modalidade de ensino que se ajusta a realidade local,
levando em consideracao o perfil socioecondmico da regido, tera éxito se houver uma
significacdo no projeto de vida dos discentes. Para tanto, é necessario um dialogo
permanente entre a comunidade académica, interna e externa, da institui¢cdo de ensino,
além de convicc¢édo da parte de todos os envolvidos, de que essa modalidade de ensino,
ou seja, o Ensino Médio Integrado, esta em constante mudanca.

Logo no inicio do capitulo Ill, o Projeto Politico Pedagdgico, inclui ética,
cidadania e incluséo social, como pressupostos indispensaveis no processo educativo

da Instituicéo.

Para que seja construida uma cidadania efetiva, clara e auténtica, o trabalho
desenvolvido deve ser direcionado para a realidade da comunidade local,
reforcado  diariamente  pelos  docentes, construido através de
comprometimento, ja que o convivio escolar é um elemento fundamental na
formacdo ética dos estudantes (IFSP, 2015, p.34).

Percebe-se no excerto exposto o0 compromisso do Campus com a formacao ética
dos seus alunos, em um processo de cooperagdo, compreensao e resiliéncia, por parte
dos docentes, em relacdo a realidade da comunidade local e suas diferencas, seja na
esfera politica, econbmica e/ou social.

O PPP enfatiza que ética, cidadania e inclusdo social sdo valores necessarios e
fundamentais para a diminuicdo das diferencas sociais, principalmente em um pais
desigual e dependente como o Brasil, onde o desenvolvimento econdmico de fato sera
possivel a partir do desenvolvimento social. No entanto, chamou-nos a atencdo, nas acdes e
objetivos a serem atingidos, relacionados ao tema do referido subcapitulo 3.1., 0 item
“Investimento macigo no capital humano”, pois na hipotese de estarmos discorrendo sobre uma
escola técnica, com preparacdo para os postos de trabalho, o0 “capital” estaria no seu sentido
original da palavra, importado do contexto empresarial e econdmico. A Teoria do Capital

Humano, seguindo esse raciocinio, de acordo com Cattani (2002, p.51):

[...] apresenta-se sob duas perspectivas articuladas. Na primeira, a melhor
capacitacdo do trabalhador aparece como fator de aumento de produtividade.
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[...]. Na segunda perspectiva, a Teoria do Capital Humano destaca as
estratégias individuais com relagdo aos meios e fins. Cada trabalhador
aplicaria um calculo custo beneficio no que diz respeito a constituicdo do seu
“capital pessoal”, avaliando se o investimento e 0 esfor¢co empregado na
formacdo seriam compensados em termos de melhor remuneracdo pelo
mercado. [...] € uma derivacdo da teoria econdbmica neoclassica e, a0 mesmo
tempo, uma atualizacdo do axioma liberal do individuo livre, soberano e
racional.

Para Frigotto (1999), a Teoria do Capital Humano é reducionista, tendo em vista
que limita a especificidade da Educacéo, servindo apenas para aumentar a eficiéncia e
produtividade da economia de um pais. Seguindo esse raciocinio, quanto mais
educacgdo, maior o capital humano e mais desenvolvida e competitiva seria a economia

de um pais, o que desconstréi o conceito de formacéao integral do homem.

Enquanto a educacéo é tida, na 6tica do capital humano, como fator bésico de
mobilidade social e de aumento da renda individual, ou fator de
desenvolvimento econémico, nestas analises, “o fator econdmico”, traduzido
por um conjunto de indicadores socioeconémicos, € posto como sendo 0 maior
responsavel pelo acesso, pela permanéncia na trajetoria escolar e pelo
rendimento ao longo dessa trajetéria. O que é determinante vira determinado
(FRIGOTTO, 1999, p. 51).

Considerando a funcéo social do IFSP e o contexto do referido capitulo, com
destaque para a inclusdo, a socializacdo e a construcdo de uma cidadania efetiva,
“investimento macigo no capital humano” pode ser interpretado como um conceito
metaférico que se enquadra nas definicbes de Capital Social?, proposto pelo sociélogo
Pierre Bourdieu, em 1970.

Destaca-se a seguir, no Quadro 9, o PPP dos pressupostos pedagdgicos do

referido Campus e sua relagcdo com o ensino politécnico.

Quadro 9: Pressupostos pedagégicos do Campus do Interior do Estado - IFSP

CAPITULO Il - PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS DO CAMPUS

Etica, cidadania e incluséo social: O referido topico conceitua ética e cidadania, e estabelece proposta para uma
pratica pedagdgica fundamentada nesses conceitos, que incentive a inclusdo social, respeito as diferencas e

superacao das desigualdades sociais.

Criatividade e inovagdo: Criatividade e inovacdo, de acordo com o PPP sdo conceitos indissociaveis, pois
“somente inova quem ¢ criativo”. Uma pesquisa feita no Campus sobre o que é ser criativo, entre alunos,
professores e demais servidores, em sua maioria obteve a seguinte resposta: é avaliar, observar e ter uma opiniao

gue se sustente em argumento, ou seja, a criatividade e inovacao sdo possibilidades no incentivo a pesquisa.
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Gestao democratica: O topico dialoga com a Constituicdo Federal de 1998, e a Lei n. © 9.394/96 (LDBEN), nos
artigos, Artigo 206; Artigo 3.°, que mencionam a gestdo democratica, VI -gestdo democratica do ensino publico,
na forma da lei; e V111 - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagéo, respectivamente,
e inclui a gestdo democratica como estratégia para efetivar a formacgéo do cidaddo, pelo incentivo a praticas

democraticas no interior do Campus.

Principios da gestdo democratica: De maneira sucinta, o topico aborda os principios e a importancia da gestdo
democréatica na comunidade académica, a participagdo de todos para a construgdo de uma educagao que supere as
diferencas sociais e que construam, pelo viés da pratica de ensino, o conhecimento necessario para a transformagao.
“A gestdo democratica é entendida como um processo de aprendizado e de luta politica que ndo se circunscreve
aos limites da pratica educativa, mas vislumbra, nas especificidades dessa pratica social e de sua relativa
autonomia, a possibilidade de criacdo de canais de efetiva participacdo e de aprendizado do jogo democratico e,
consequentemente, do repensar das estruturas de poder autoritario que permeiam as relagdes sociais e, no seio
dessas, as praticas educativas” (DOURADO, 2001, p. 79).

Pesquisa com a comunidade interna e externa do Campus: Pesquisa elaborada para a apreensdo da gestdo
democratica no Campus. De acordo com ela, a maioria dos entrevistados entende que gestdo democratica é gestéo
participativa, transparente e democratica, em que por meio de procedimentos estabelecidos, toda a comunidade do

Campus participa de decisdes pertinentes ao funcionamento do IFSP.

Cooperativismo: Aborda o ensino cooperativista, oferecendo conhecimentos necessarios, por meio da formatagdo
de um curriculo nos cursos ofertados pelo IFSP, que integre a pratica do cooperativismo em diversas areas de

atuacgdo, de acordo com os principios do mesmo.

Empreendedorismo: O texto aborda o ensino do empreendedorismo no curso superior, incentivando a prética
empreendedora nos alunos. Ressaltamos a importancia de adequarmos o empreendedorismo nos cursos técnicos,
pois a educacdo empreendedora possibilita praticas de enfrentamento e adequacdo ao contexto social e econdmico,

em constante transformac&o na realidade brasileira.

Ensino e aprendizagem: De acordo com o PPP, o ensino e aprendizagem “é a unido entre a informagdo externa
e a possibilidade da construgdo interna” e que a aprendizagem so é possivel, de fato, a partir da unido desses
elementos, atribuindo ao professor, enquanto mediador, a responsabilidade de construir o conhecimento especifico

em determinada area.

Pesquisa com a comunidade interna e externa do Campus: Foi feita uma pesquisa com a Comunidade Interna
do IFSP- Regido Central, com o objetivo de saber o entendimento de “ensino e aprendizagem”. A pesquisa obteve,
em sua maioria, a seguinte resposta: “o processo de ensino e aprendizagem corresponde ao triangulo pedagégico:
professor, aluno e contetido. J& a minoria ficou dividida entre ser a atuagédo do professor que ensina e o aluno

que aprende e feito exclusivamente da mediacdo do professor .
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Pesquisa: A pesquisa é entendida como a acéo de sistematizar novos conhecimentos, dessa maneira, pesquisa e
ensino, de acordo com o PPP, devem caminhar juntos. Um curriculo que inclui a pesquisa como parte do processo
de ensino e aprendizagem, encaminha-se na construcdo de um ensino politécnico se o conhecimento adquirido for
direcionado para uma transformacéo social, possibilitando mudancas significativas ao aluno e a comunidade local:
“Iniciar uma pesquisa cientifica, seja no ensino médio, seja na universidade, levara o estudante ao amadurecimento
de suas ideias e conceitos, estimulara sua criticidade e promovera uma maior responsabilidade do mesmo com
relagcdo ao seu ambiente e com o mundo. O estudante serd conduzido a levantar hip6teses, a formular ideias, a
questionar, a testar teorias e a criar suas proprias conclusdes. Por fim, ele sera levado a querer divulgar o que esta
sendo feito, pois, um dos grandes estimulos para o pesquisador € o reconhecimento por parte de outros estudiosos”
(BARBOSA 2010, p. 5).

Extensdo: A Extensdo nos Institutos Federais esta prevista na Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que prioriza
essa modalidade de ensino; e pesquisa para a comunidade em geral, cujo objetivo é o de promover o conhecimento
cientifico e tecnoldgico produzido na instituigdo e ofertar & populacdo local cursos em varias modalidades, voltados
prioritariamente para o mercado de trabalho: “desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o0 mundo do trabalho e os segmentos sociais
e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos” (BRASIL,
2008).

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020.

Pode-se depreender que a missdo contida no PPP da instituicao, cujo objetivo é o
de “construir uma praxis educativa que contribua para a insercdo social, para a formacao
integradora e para a producao do conhecimento”, esta diluida nos pressupostos pedagogicos do
Campus “X”, conforme demonstra a sintese dos subcapitulos. Percebe-se uma adequacdo do
projeto politico pedagdgico do Campus a realidade local e regional, em que a praxis educativa
se fundamenta no tripé ensino, pesquisa e extensao, ndo perdendo de vista a €tica, a cidadania
e a incluséo social.

Outro ponto que merece destaque no PPP do Campus do IFSP é a mencdo que
o Projeto Pedagogico faz em relagdo ao curriculo, visto que é por meio da elaboracéo
de um curriculo, alinhado as metas educacionais de uma escola que, de fato, efetiva-se

na prética, pelo viés de uma metodologia pedagdgica, a constru¢cdo do conhecimento.

O curriculo deve contemplar formas de abordar seja por meio de disciplinas
especificas cursos, projetos ou palestras os conceitos da base epistemoldgica
do cooperativismo, legislacdo cooperativista, administracdo de empresas
cooperativistas, gerenciamento e auditoria em cooperativismo, entre outros
temas que se relacionem com area tematica do curso como, por exemplo:
Cadeia agroindustrial e bioenergética, Gerenciamento ambiental e dos
residuos solidos e efluentes da agroindustria (IFSP, 2015, p. 47).
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No exemplo citado, trata-se da importancia em se ter uma préatica pedagdgica voltada
para o cooperativismo local ou regional, como uma possibilidade de desenvolvimento social.

Ap0s a contextualizacéo histdrica do Ensino Médio Integrado e as analises feitas no PPP
do Curso Técnico em Alimentos no que diz respeito a formagdo tecnoldgica, foi feito um
levantamento bibliografico nos documentos do IFSP para se verificar as ocorréncias do
vocabulo politecnia, com o objetivo de se encontrar marcas conceituais que remetessem a
tradicdo marxiana do referido termo, e tornasse possivel a adaptacao do seu significado original
as mudancas historicas e estruturais da realidade brasileira nos dias de hoje. Realizou-se, nesse
sentido e de maneira concomitante, um levantamento das ocorréncias dos conceitos formagéo
integral e trabalho como principio educativo, por se entender gue tais conceitos se aproximam
e dialogam com a educacéo politécnica.

Em relagdo ao signo linguistico?’, politecnia ndo é mencionada nos seguintes
documentos: na Lei Federal de criacdo dos Institutos Federais (LEI 11.892/2008); no Projeto
Pedagogico Institucional (PPI); no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e no Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) do Técnico em Alimentos Integrado. Contudo, no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), encontra-se uma referéncia, que consta no capitulo 1V

“Educacdo de Jovens e Adultos”, destacando como um dos objetivos do IFSP:

Estruturar programas de formagdo continuada e repositorio das préticas que se
constituirdo a partir das diretrizes para o Ensino Médio Integrado do IFSP,
considerando como base de organizagdo curricular a politecnia, o trabalho como
principio educativo; a pesquisa como principio pedagdgico e o curriculo integrado
(IFSP, 2019, p.190, grifo nosso).

Assim, uma base de organizacdo curricular politécnica, centrada no trabalho como
principio educativo, possibilita uma pratica educativa inovadora, se comparada com a educacao
tradicional elitizada. Entretanto, o sentido que se pretende dar ao conceito de politecnia é uma
adequacao do termo a realidade educacional brasileira que, em seu contexto histdrico, foi

27 Signo linguistico de acordo com Ferdinand Saussure (2006), é a unido entre o significado, o conceito, com o seu
significante, a imagem acustica.
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predominantemente dual, a despeito do Ensino Técnico e Médio. Tal sentido caminha para uma
Educacéo que, nas palavras de Saviani (2003, p. 140):
[...] relaciona-se aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como
base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos
pela formagdo politécnica [...]. SupBe-se que, dominando esses fundamentos, esses

principios, o trabalhador esti em condigdes de desenvolver as diferentes modalidades
de trabalho, com a compreensao do seu carater, sua esséncia.

O que corrobora esta hipdtese é o fato de concluidas as buscas pelos conceitos citados,
no levantamento bibliografico; constataram-se 12 ocorréncias dos termos formacdo integral e
05 ocorréncias dos termos trabalho como principio educativo, no PDI do IFSP, documento que
norteia a gestdo educacional nos 36 campus da instituicdo de ensino, evidenciando que esses
termos apresentam uma aproximacao e readequacao ao conceito de politecnia que, conforme

consta no Quadro 10, teve apenas uma ocorréncia.
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Quadro 10: Ocorréncias do conceito politécnico nos discursos oficiais do IFSP

TERMO QTDE RECORTE TEXTUAL DOCUMENTO
0 0 N°11.892/2008
0 0 PPI/IFSP — 2013
POLITECNIA [...] base de organizagdo curricular a politecnia. o
01 trabalho como principio educativo; a pesquisa como PDUIESP - 2019
principio pedagogico e o curriculo integrado.
0 0 PPP/Campus - 2019
0 0 PPC/MMeédio-
Integrado
0 0 N°11.892/2008
0 0 PPIIFSP — 2013
Ofertar educagdo profissional, cientifica e tecnologica
12 | orientada por uma praxis educativa que efetive a PDUIFSP - 2019
- formacido integral e contribua para a inclus3o social, o
FORMACAO desenvolvimento regional, a produgdo e a socializagdo
INTEGRAL do conhecimento.
O curriculo deve contribuir para a construgio do
! pensamento critico e para a formagao integral do A SR
individuo.
[...), promovendo a reflexdo sobre temas relacionados a
01 sua vida social, cultural e politica e, assim, contribuindo PPC/Médio-
para sua formacdo integral. Integrado
0 0 N°11.892/2008
0 0 PPI/IFSP - 2013
O IFSP ao privilegiar, na oferta de seus cursos, a
formagdo integral do ser humano, o trabalho como
principio educativo, a indissociabilidade entre ensino,
05 pesquisa e extensdo, e a verticalizagdo curricular, PDUIESP - 2019
sintoniza-se com a diversidade e com uma visdo
progressista de mundo, independentemente do nivel de
ensino em questdo.
TRABALHO/PRINCIPIO
EDUCATIVO A partir da compreensdo da relagdio indissocidvel entre
trabatho, ciéncia, tecnologia e cultura, a organizagdo e PPP/Campus - 2019
02 desenvolvimento curricular, em seus objetivos,
conteidos e métodos, baseia-se a concepgdo do
trabalho como principio educativo [...].
O principio de que a Educagdo Profissional tem como
referéncia o mundo do trabalho subsidiara docentes e
01 alunos para a elaboragdo de projetos que permitam PPC/\Médio-
compreender o trabalho como principio educativo e Integrado

ndo apenas como redugdo de miio de obra.

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020.
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Dessa forma, politecnia ou educacgéo politécnica, avanga com a proposta pedagdgica de
ter um ensino indissocidvel entre teoria e prética, pois de acordo com Gramsci (2000, p.53):
[...] ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo homem, fora
de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, € um
“filosofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepg¢ao do mundo,
possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou

modificar uma concepgdo do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral,
isto é, para suscitar novas maneiras de pensar [...].

Interiorizando essa proposta educacional integradora, ao se levar em conta as
disparidades sociais, culturais e econdmicas brasileiras, compreende-se que o Ensino Médio
Integrado, ofertado nos Institutos Federais possui uma fundamentacéo tedrica critica e voltada
para a formacéo integral do aluno que persegue um viés politécnico.

A educacdo escolar de 20 grau serd ministrada apenas na lingua nacional e tem por
objetivo propiciar aos adolescentes a formacéo politécnica necesséaria a compreensdo

tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no
processo produtivo” (BRASIL,1991).

E importante salientar que o debate acerca dessa modalidade de ensino ja ocorria no
Congresso Nacional, conforme o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional,
proposto pelo Deputado Federal Otéavio Elisio no ano de 1991, que se efetivou, parcialmente,
com a ampliacdo da oferta do Ensino Médio Integrado, no periodo de 2008 a 2014, com a
criacdo dos Institutos Federais e expansdo da Rede Federal de Ensino.

O Ensino Médio Integrado possibilita a formacdo integral do sujeito ao propiciar um
conhecimento integrador, ndo por um curriculo fragmentado, difuso, ou com disciplinas
justapostas, mas sim por uma gestdo democratica, participativa, que tem na especificidade da
educacdo um conhecimento poderoso e transformador, pelo principio do trabalho educativo e

politécnico.

3.4 Projeto pedagdgico do curso técnico integrado ao ensino médio

Todo o periodo de transicio mantém caracteristicas do modelo antigo e,
simultaneamente apresenta tracos do inovador. E, apesar de 0 movimento da mudanca ser
necessario para o desenvolvimento da sociedade, as contradi¢des sdo inevitaveis e, com elas,
surgem as tensdes. Seguindo esse raciocinio, as mudancas em torno do Ensino Médio,

especificamente, do Ensino Médio Integrado ao Técnico, esbarram, na maioria das vezes, na
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elaboracdo de um Projeto Pedagogico de Curso (PPC) que sintetize com clareza o que seria essa
integracao entre teoria e pratica e, de fato, apresente um curriculo integrador, sem os vestigios
da pedagogia tradicional.

Assim, de acordo com o PPC do IFSP:

[...] Educacdo Cientifica e Tecnol6gica ministrada pelo IFSP é entendida
como um conjunto de acdes que buscam articular os principios e aplicacdes
cientificas dos conhecimentos tecnoldgicos com a ciéncia, com a técnica, com
a cultura e com as atividades produtivas. (IFSP, 2015, p.17)

Conhecimentos tecnoldgicos aqui entendidos como politécnico, ou seja, o
conhecimento que se apropria dos fundamentos das ciéncias, que se articula com a
técnica, a cultura e as forcas produtivas de forma homogénea e integralizadora. O
conhecimento que se vé no trabalho, ndo como ato alienante, e sim, como principio
educativo. Dessa maneira, “a educagdo exercida no IFSP ndo esta restrita a uma
formacdo meramente profissional, mas contribui para a iniciacdo na ciéncia, nas
tecnologias, nas artes e na promocéo de instrumentos que levem a reflexdo sobre o
mundo” (IFSP, 2009-2013, p.41).

3.4.1 Perfil Profissional do Egresso de acordo com o PPC do curso Técnico em Alimentos

Integrado ao Ensino Médio

O Técnico em Alimentos, conforme consta no PPC IFSP-MTO (2005, p. 31), esta apto
para atuar “no processamento ¢ conservagdo de matérias-primas, produtos e subprodutos da
indUstria alimenticia e de bebidas, realizando analises fisico-quimicas, microbioldgicas e
sensoriais” e demais atribuices previstas na Classificagdo Brasileira de Ocupagbes (CBO),
além de auxiliar no desenvolvimento de novos produtos e no planejamento, na coordenacdo e
no controle de atividades do setor produtivo. Infere-se, entdo, segundo o “recorte” das
atribuicdes do profissional que se pretende formar no IFSP, que se trata ndo apenas de um perfil
exclusivamente profissional, mas de um egresso de facil adaptacdo as tendéncias
empreendedoras e de lideranga, auxiliando nos controles produtivos e na coordenagdo dos
setores industriais, ou seja, trata-se da formacdo de um profissional de alto padrdo técnico.
Nesse sentido, 0o que se espera desse profissional € o dominio das técnicas necessarias e
suficientes para atender as demandas “oscilantes” do mercado. Um trabalhador em potencial,

versatil, competitivo e capacitado para empreender desafios em um mundo em plena
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transformacdo. Esse € um discurso que nos remete a Revolucdo Industrial, ou seja, um velho
discurso com nova roupagem, adaptado a dindmica da economia vigente. Dessa forma, entende-
se que:
O horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio é o de propiciar aos
alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producéo,

e ndo 0 mero adestramento em técnicas produtivas. Ndo a formacdo de técnicos
especializados, mas de politécnicos (SAVIANI, 2007, p. 161).

Em outras palavras, compreende-se, conforme Saviani (2007), que dominar os
fundamentos € apropriar-se do conhecimento como cultura produzida historicamente
pela humanidade, sob a forma das ciéncias (humanas, exatas, bioldgicas e da natureza),
e aplica-las nas resolucdes dos mais variados problemas encontrados pelo “Homem”.
Resumidamente, é a unido da teoria com a prética, pressupondo préatica como trabalho,
esforco para produzir algo que, na nossa concepcdo, € o cerne do conhecimento.
Abaixo, no Quadro 11, encontram-se sintetizados o0s objetivos gerais e especificos do

curso Técnico Em Alimentos Integrado ao Ensino Médio:

Quadro 11: Objetivos do PPC Técnico em Alimentos Integrado — IFSP

Obijetivo Geral:

Ofertar a Educacio Profissional Integrada ao Ensino Médio; Capacitar e qualificar para
o trabalho, emprego e empreendedorismo; Habilitar os alunos ao exercicio profissional;
Possihilitar a formacio de um aluno capaz que atue de forma intelectivo ética, critica e
autonomamente no que se refere & tomada de decisdes no mundo do trabalho a partir da
compreensdo global e reflexiva acerca dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos do
processo produtivo de sua praxis, exercicio profissional, e seu papel na transformacio
social mediante a apreensio dos saberes tecnoldgicos, a valonizacio da cultura do trabalho
que possa, de fato, contribuir com o desenvolvimento do municipio e regional, inclusivo,
s0c10, &tica e ambientalmente sustentavel e relacdes mais justas bem como estimular a
pesquisa e a producio de conhecimentos comprometidas com a inovagdo tecnoldgica e
actes empreendedoras (com fins para além de em s1 mesmos) na irea de alimentos.

Objetivo Especifico:

Proporcionar o acesso ao conhecimento sobre toda a cadeia de producio de alimentos;
capacitar o aluno a, intervir no processo produtivo, utilizando transferéncia de
conthecimento, numa visio de desenvolvimento sustentavel com foco na inovagdo com
rezponsabilidade socioambiental

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020
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A ressignificagdo do conceito de politecnia aparece em varios documentos
oficiais, geralmente em capitulos que tratam dos principios filosoficos, pedagogicos
ou principios norteadores, tanto nos documentos institucionais — caso do PDI — como
em documentos legais — por exemplo, na Resolucéo n° 6, de 20 de setembro de 2012,
por meio da qual sdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio:

[...] trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e
do desenvolvimento curricular [...] indissociabilidade entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2012).

Assim, a formacdao integral, de acordo com as condi¢cfes materiais historicas em
dada época, € um ideal a ser perseguido, estampado em documentos oficiais e
extraoficiais, cujo discurso carrega as marcas de uma educacdo que seja capaz de mudar a
concepcao de mundo que conhecemos. Tal educacéo € a politécnica ou tecnoldgica.

Dessa forma, se por um lado, no objetivo geral do PPC de Alimentos vislumbra-
se a possibilidade de uma proposta curricular que valorize a “cultura do trabalho™, por
uma praxis de transformacdo social, estimulando a criticidade do aluno a partir da
compreensdo global e reflexiva acerca dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos; por outro,

observa-se no seu objetivo especifico, conforme o Quadro 11, um viés estritamente tecnicista.

3.4.2 O curriculo do técnico em alimentos integrado ao ensino médio

A montagem curricular, conforme o PPC, levou em consideracdo o numero de
disciplinas, principalmente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para néo
sobrecarregar os alunos durante o periodo do curso que, neste caso, é de trés anos. Dessa forma,
as disciplinas da BNCC foram distribuidas uniformemente, estendidas em todo o periodo de
curso. Tal justificativa em relagdo a uniformidade da configuracdo curricular chamou a atengéo,
no sentido de que, se houvesse uma sobrecarga de disciplinas no terceiro ano, nao seria possivel
prepara-los de maneira adequada para os processos seletivos e vestibulares que os discentes
desejassem realizar.

Percebe-se um certo ajuste curricular, cuja preocupagdo ¢ a ‘“‘sobrecarga” de

conhecimento que os alunos deverdo absorver e a preparagdo para a continuagdo dos seus
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estudos de Nivel Superior. Se considerarmos a vocagao técnica das escolas federais ao preparar
profissionais para o mercado de trabalho, ou se considerarmos que uma das propostas da Rede
Federal de Educacdo Técnica e Tecnoldgica é a de preparar 0s alunos para ingressarem em
cursos diversos, nas principais universidades brasileiras, as afirmativas do paragrafo anterior
véo ao encontro das politicas educacionais tradicionais e neoliberais, reguladas pela exigéncia
do mercado e, com isso, entende-se que esse discurso é conflitante com a missdo do IFSP
(2019, p.144): a de “ofertar educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica, orientada por uma
praxis educativa que efetive a formacdo integral e contribua para a inclusdo social, o
desenvolvimento regional, a produc&o e a socializacdo do conhecimento”, o que contribui para
uma crise identitaria da Instituicdo de Ensino.

Outra questdo de relevancia, observada na estrutura curricular do curso de acordo com
0 Anexo A, é a de que a sua abordagem metodoldgica ndo é igual para todas as disciplinas ou
componentes curriculares, o que significa que algumas disciplinas, por exemplo, Lingua
Portuguesa, disciplina pertencente a base comum, tem uma abordagem exclusivamente tedrica,
diferenciando-se de Quimica de Alimentos, parte profissionalizante, que apresenta uma
metodologia “tedrico-pratica”.

Assim, como aponta o Gréfico 2, os componentes curriculares que possuem em sua
abordagem metodoldgica, teoria e pratica juntas, concentram-se em maior nimero na Parte
Profissionalizante do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, o que se
subentende tratar-se, neste caso, de praticas laboratoriais, importantes para a apreensao do
conhecimento em diferentes espacos, que possibilitam a pesquisa e a comprovacdo teorica do

contetdo assimilado pelo aluno.
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Grifico 2: Componentes Curriculares: Técnico em Alimentos Integrado
CURSO TECNICO EM ALIMENTOS INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

3000
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5 B o= - ==
Base Nacional Comum Parte Diversificada Parte Profissionalizante Projeto Integrador
Optativa
m Teoria m Teoria e Pratica Integradas i Total de Horas

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020.

Entretanto, entende-se que Teoria e Préatica sdo indissocidveis para uma escola que
propde formar sujeitos criticos, aptos aos desafios sociais e econdmicos locais, regionais e
nacionais, possibilitando mudancas estruturais na sua familia e/ou em sua comunidade, sujeito
esse que compreende as transformaces historicas da sociedade, e que entende fazer parte dessa
transformacao, as vezes de forma ativa, outras vezes de forma passiva. Esse sujeito sé pode ser
o produto de uma escola tecnoldgica, cujo principio educacional é o trabalho.

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para
a atuagdo como cidadédo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade

politica. Formacdo que, neste sentido, supBe a compreensdo das relagBes sociais
subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Desse modo, as disciplinas que possuem uma abordagem estritamente teérica, conforme
aponta a estrutura curricular do curso (Anexo A), em sua maioria localizada na Base Nacional
Comum, pode e deve ter aspectos metodoldgicos praticos no Ensino Médio Integrado,
possibilitando uma aprendizagem significativa e contextualizada. Para tanto, sugere-se o
método educativo, fundamentado na teoria historico-critica de Demerval Saviani, como uma
possibilidade de “ensinar” determinado assunto de maneira integrada aos demais componentes

curriculares.
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O Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Médio possui uma carga horaria maxima
de 3913 horas, se considerarmos o0 estagio supervisionado optativo para a conclusdo do curso,

conforme disposto no quadro 12:

Quadro 12: Carga Horaria do Curso Técnico em Alimentos Integrado

Carga Horéria do Curso Técnico em Alimentos Integrado

Total de Aulas Semanais (Aulas de 50 minutos) 4480*
Formagéo Geral: Base Nacional Comum + Parte Diversificada 2533
Obrigatéria

Formagcdo Profissionalizante: Projeto Integrador + Parte Especifica 1200
Total de Carga Horaria Minima Obrigatoria (sem estagio) 3733
Estagio Supervisionado (optativo) 180
Carga Horaria Total M&xima 3913

Fonte: organizado pelo autor com base em dados obtidos no site do IFSP, 2020.
*Totais de horas/aulas, incluindo Formagdo Geral e Formagdo Técnica.

A definicdo da carga horaria é fundamental para a elaboracdo de um curriculo,
principalmente o curriculo direcionado ao Ensino Técnico Integrado, pois pressupde uma
articulacdo de conhecimentos entre as disciplinas, o que poderia diminuir a carga horaria
minima conforme legislacédo vigente:

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na forma articulada integrada com
o0 Ensino Médio, como ja foi observado pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005 e Parecer
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CNE/CEB n° 39/2004, pode possibilitar certa contragdo na carga horria minima
exigida. Assim, dependendo do curso e do eixo tecnoldgico, pode ter como carga
horéria total minima 3.000, 3.100 ou 3.200 horas de efetivo trabalho escolar, além
da carga horaria eventualmente destinada a estagio profissional supervisionado e/ou
a trabalho de concluséo de curso ou similar. Se este curso for articulado mediante
efetiva integracdo da formacéo técnica com o Ensino Médio, com o planejamento das
atividades de ensino efetivamente integrado e ndo com duas formacgdes distintas e
meramente justapostas, ndo ha como discordar que tais contetdos, devidamente
relacionados e contextualizados uns com outros, deixem de ser repetidos numa e
noutra suposta “parte”, propiciando, assim, contragdo da carga horaria total do curso.
E oportuno ressaltar a autonomia dos sistemas de ensino e seus estabelecimentos, a
luz dos respectivos projetos politico-pedagogicos, para definir carga horaria superior
aos minimos aqui estabelecidos. O mesmo ocorre na concomitancia em instituigdes
de ensino distintas com projeto pedagdgico unificado, em que ha integracdo e nao
justaposicdo (BRASIL, 2012, grifos do autor).

Considerando que os processos educativos podem ocorrer em diferentes espagos, por
formas e metodologias variadas, inclusive, utilizando-se de tecnologias como método
complementar de ensino ou materiais de apoio, a estrutura curricular de dado curso necessita
de certa flexibilidade em relacéo a sua carga horaria, para se ajustar as mudancas e atualizaces
tecnoldgicas direcionadas a aprendizagem. Dessa forma, as marcas conceituais da politecnia
presentes no PPC do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Meédio do Instituto
Federal de Sdo Paulo — Campus localizado na Regido Central do Estado, dissolvem-se na
elaboracdo curricular devido a auséncia de um eixo politécnico integrador entre ciéncia,
tecnologia e cultura e a robustez do proprio curriculo, por ndo permitir uma flexibilidade capaz
de ajustar o conhecimento a dinamica do mercado e a pluralidade social.

Ao se analisar o PPC do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio,
verificou-se que o discurso da formacéo integral, que rompe com a dualidade historica entre o
ensino propedéutico versus o ensino profissionalizante, esta parcialmente presente no projeto

integrador, conforme preconiza a Resolucdo n° 859, de 07 de maio de 2013:

[...] os curriculos oferecidos no IFSP deverdo prever o Projeto Integrador que
“compreende os espagos de ensino e aprendizagem que articulem a
interdisciplinaridade do curriculo com as agfes de pesquisa e extensdo de forma a
permitir a constru¢do do conhecimento, culminando em uma produgdo académica e
técnico-cientifica”. O principio de que a Educagéo Profissional tem como referéncia
o mundo do trabalho subsidiara docentes e alunos para a elaboracéo de projetos que
permitam compreender o trabalho como principio educativo e ndo apenas como
reducdo de méo de obra (BRASIL, 2013).

Assim, de acordo com a resolugdo n° 859, o projeto integrador tem por objetivo permitir

gue os alunos compreendam que o trabalho é parte integrante de uma praxis educativa e
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transformadora, e que o signo “trabalho” esta para além das fronteiras do emprego, pois é no
fazer que se aprende e, ao se aprender, refaz-se.

Portanto, o Projeto Integrador esta inserido no Eixo da Formacdo Profissionalizante,
possibilitando ao aluno desenvolver suas habilidades cognitivas e conhecimentos técnicos,
adquiridos ao longo do curso ao atuar no desenvolvimento de uma producéo académica e
técnico-cientifica, diferenciando-se, dessa forma, do curriculo tradicional engessado e de
vertente tecnicista. Entretanto, € somente no Gltimo ano do curso, ou seja, ho 3° ano, que 0S
alunos terdo a possiblidade de desenvolver um produto; neste caso, um novo produto
alimenticio, em grupos que variam de cinco a seis alunos, perfazendo um total de 100 horas.

O Projeto Integrador, apesar de ser uma possibilidade de articulagdo entre teoria e
pratica e ser interdisciplinar, é limitado na sua funcdo integradora por ndo contemplar todos 0s
eixos formativos desde o inicio do curso e possibilitar de fato uma integracdo curricular entre
as disciplinas técnicas e basicas. Nesse sentido, o Projeto Integrador limita-se a ser apenas uma
das exigéncias para a conclusao do curso, o que na literatura académica se denomina Trabalho
de Conclusdo de Curso — TCC.

No decorrer da pesquisa, encontram-se tanto marcas do ensino politécnico/tecnoldgico
no PPP e PPC da referida Escola, quanto alinhamento epistemoldgico desses principios entre
os documentos oficiais da Instituicdo e as legislagbes vigentes; entretanto, na elaboragédo
estrutural curricular sé sdo percebidos pelo viés do projeto integrador, cuja metodologia é a:

Preparacdo de aulas de forma interdisciplinar, de modo a contemplar as bases tedricas
de cada ano. Uso intensivo de exercicios aplicados e estudo de casos relacionados ao
cotidiano do desenvolvimento de novos produtos (P&D) que simulem situacGes-
problemas desafiadoras aos estudantes. Uso de avaliagBes individuais e em equipes
relacionadas ao projeto (IFSP, 2015, p. 171).

Ha estudos e discussdes em relacdo as alteracdes curriculares nos campus do IFSP,
sendo um de origem institucional, com a participacdo e contribuicdo de toda a comunidade

académica, chamado Curriculo de Referéncia®®; e o outro, no campus pesquisado, com 0s

28 Conforme a instrucdo normativa que se encontra em elaboracdo no IFSP (2019), o Curriculo de Referéncia tem
por objetivo definir os elementos essenciais que estruturam os cursos do IFSP, compreendendo o conjunto de
conhecimentos, saberes, habilidades profissionais e pessoais que compfem a formacdo do estudante,
fundamentado nos principios filosoficos, ontoldgicos e epistemoldgicos do trabalho como principio educativo;
trata-se de uma proposta cuja responsabilidade social contempla “o aprofundamento dos conhecimentos cientificos
[...] e os objetivos da formacdo profissional numa perspectiva de integracdo destas dimensdes, superando a
dualidade entre cultura geral e cultura técnica, formagdo instrumental e formagdo académica”; atualmente em
discussdo para a sua implantacdo nos campus do IFSP e tem por objetivo: [...] sistematizar procedimentos para a
construcdo dos Curriculos de Referéncia dos cursos da Educagdo Béasica (Técnicos de Nivel Médio nas formas
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integrantes da Comissao de Elaboracdo e Implementacdo de Curso — CEIC do Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio®®. Existe ainda um debate de alinhamento e padronizagio
curricular entre os cursos técnicos oferecidos pelo IFSP, mas trata-se, neste caso, de ajustar o
curriculo, mantendo uma estrutura similar, preservando os eixos formativos adequados a um
curso especifico. Em outras palavras, ainda ndo se discute a possibilidade de ter um Unico
curriculo ou curriculo integrado por trés anos com o0 mesmo componente curricular. Além disso,
nas reunides da Comissdo, também se discutiu a possibilidade de ampliar para quatro anos a
duracdo do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, concentrando as aulas em um Unico
turno, o que liberaria o contraturno para atividades de reforco, avanco ou estagios e
possibilidades interdisciplinares. No entanto, essas e outras possiveis mudancas ndo foram
implantadas, pois necessitardo se adequar a reforma do Ensino Médio e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, que entrardo em vigor possivelmente em 2021.

Em relagdo ao Curriculo de Referéncia, estd sendo elaborada uma Instru¢cdo Normativa
que orientara os campus na formulacéo e readequacdo de seus curriculos a visao, missdo e
valores expressos no PDI — processo democratico, com a participacdo da Pré-reitora de Ensino;
Consultores Técnico-Pedagogicos em Curriculo; Diretores Adjuntos Educacionais, de Grupos
de Trabalhos (GTs), compostos por Docentes, Técnicos Administrativos e Discentes, em todos
0s campus do IFSP.

integrada, inclusive na Modalidade EJA, concomitante ou subsequente) e de Graduagéo (Licenciatura, Tecnologia
e Bacharelado) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo” (Documento em elaboragéo
— IFSP 2019).

28 Composta por servidores dos cAmpus do IFSP, tem por objetivo:

I. Revisar o Plano Pedagdgico do Curso em vigor; Il. Revisar a grade curricular, refazendo os planos de ensino
das disciplinas, se necessario; Ill. Reescrever o documento formal do PPC, se necessario e viabilizar o
cumprimento das etapas essenciais para a tramitacdo de seu projeto de implementacdo no prazo planejado; IV.
Definir outras necessidades estratégicas e de programacao que habilitem o funcionamento do curso (IFSP, 2019).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa cuja premissa era a de compreender a identidade do IFSP engquanto
memoria e espaco de saberes, examinou por meio de documentos oficiais as transformacdes
que ocorreram nas escolas técnicas federais, no periodo de dez anos. Durante essa trajetoria
historica, evidenciaram-se discursos, projetos e politicas publicas que sinalizaram para uma
adequacao das escolas técnicas as necessidades do mercado de trabalho. Detectou-se ainda que
houve avancos, ainda que a passos lentos, na construcdo de uma escola socializadora do
conhecimento tecnoldgico, cientifico e cultural, dito de outra forma, do conhecimento
politécnico.

Nesse sentido, de acordo com Ciavatta (2010, p. 97), ““[...] a identidade que cada escola
e seus professores, gestores, funcionarios e alunos constroem é um processo dindmico, sujeito
permanentemente a reformulacéo relativa as novas vivéncias e as relagdes que estabelecem.”
Nesse sentido, a escola € parte das transformagdes sociais e econdmicas em uma dada época, e
a sua identidade vai sendo moldada, conforme os discursos presentes nos documentos legais e
nas relagdes sociais da comunidade académica.

J&, Ramos (2005) aponta para a necessidade de se ter uma escola profissionalizante que
ndo apenas forme técnicos aptos a atuarem no mercado de trabalho, mas, sobretudo, que essa
escola tenha como principio basico a formacao de sujeitos com capacidade de compreenderem
arealidade em que vivem, ou seja, “ a presenga da profissionalizagdo no ensino médio deve ser
entendida, por um lado, como uma necessidade social e, por outro, como um meio pelo qual a
categoria trabalho encontre espaco na formagdo como principio educativo” (RAMOS, 2010,
p.125). Entende-se, que a politica interna do IFSP, estampada nos discursos de seus principais
documentos, PDI, PPP e PPC contribua para a edificacdo dessa escola, sob a bandeira da
politecnia e, de forma concreta, para a ampliacdo da oferta do ensino médio integrado.

Dessa forma, a identidade do IFSP é tecida por politicas publicas e projetos de governo,
materializados nas legislagfes voltadas a Educacdo Profissional Tecnoldgica — EPT, mas
também e sobretudo, nos seus documentos internos que norteiam seus valores, sua missao e
visdo, principalmente no PPP de seus campus.

Portanto, levando-se em conta as analises realizadas no PPC do Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio do IFSP, com o objetivo de verificar possiveis marcas
conceituais da politecnia, percebe-se a necessidade de uma readequag&o curricular alinhada as

demandas do mundo do trabalho e a formagdo do homem como sujeito historico, pois como foi
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demonstrado, o projeto integrador do curso Técnico em Alimentos possui 100 horas de uma
carga méxima total de 3913, inviabilizando a integracdo dos componentes curriculares.

Assim, pensar em uma proposta curricular integrada, agregando as disciplinas da base
geral as disciplinas técnicas nao seria, em ultima instancia, pensar na aglutinacdo de disciplinas
ou interdisciplinaridade, que continuariam autbnomas e fragmentadas. Discutir e propor um
ensino integrado, no sentido que se pretende dar para esta pesquisa €, de acordo com Ciavatta
(2010), querer que o ensino basico se torne indissociavel do ensino técnico profissionalizante,
seja nos processos produtivos, “seja nos processos educativos como a formacéo inicial, como
0 ensino técnico, tecnoldgico ou superior” (CIAVATTA, 2010, p.84).

O campo a ser discutido é se a forma como se integra as disciplinas, na teoria, esta
adequada a sua pratica e, se ambas, teoria e pratica, estdo em sintonia com o viés politécnico.

Ao se analisar o plano de ensino do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino
Médio do IFSP e se verificar a maneira como estdo justapostas as disciplinas, ainda que o
curriculo evidencie uma aproximacao integradora dessas, principalmente com a proposta de um
projeto integrador obrigatorio para a conclusdo de curso, 0 que ocorre na pratica € justamente
a fragmentacdo e autonomia das disciplinas, sejam do eixo técnico ou do eixo comum.

Uma proposta de intervencdo curricular, cuja centralidade do ensino esteja no eixo
integrador politécnico, € o produto que se pretende com a conclusdo desta pesquisa. Para tanto,
€ necessario situar o leitor, de acordo com Saviani (2013), para o fato de que o curriculo é muito
mais pedagdgico do que possa parecer e reflete na sua elaboracdo a concepcéo ideoldgica de
determinada época.

Segundo Manacorda (1989), o arteséo foi desapropriado da totalidade do produto de seu
trabalho, com a diviséo de tarefas fragmentadas, ou seja, em um dado momento da Historia um
homem produzia sua cadeira, em outro momento, varios homens passaram a produzir as partes
necessarias para fabricar essa mesma cadeira, minimizando o tempo e maximizando o lucro de
guem detinha os meios de producéo. Esse controle foi mais bem sistematizado e levado ao
extremo com o Taylorismo, esgotando o maximo de produtividade e “eficiéncia” de méo de
obra e desprovendo o trabalhador da totalidade do seu trabalho por um processo de alienagéo,
no qual:

[...] o préprio homem ndo mais se pertence: ndo escolhe o horério, o ritmo do trabalho,
ndo escolhe o salario, ndo projeta o que vai ser feito, pois passa a ser comandado de

fora, por forcas estranhas a ele. Com a alienagdo do produto, 0 homem também se
torna alienado (ARANHA, 1989, p. 7).
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A especializagdo e a formacgdo para o mercado de trabalho seguem esse raciocinio,
principalmente na elaboragéo curricular de um curso, desde a selecdo das disciplinas, a sua
disposicao na grade e, a depender da proposta pedagdgica, a sua “integragdo” que, grosso modo,
tem sido feita equivocadamente sob a bandeira da interdisciplinaridade.

Dessa forma, o que se propde ao término desta pesquisa é preencher uma lacuna no
curriculo do Curso Técnico em Alimentos Integrado ao Ensino Médio, alinhando a prética de
ensino as concepcoes filosoficas e pedagogicas da Instituicdo e aos documentos legais e oficiais
do IFSP, por possuirem as bases da Educacéo Integral ou Politécnica.

Todos esses aspectos sdo critérios de andlises relevantes na discussdo de ajustes ou
alteragOes curriculares, entretanto, a permanéncia desses alunos no ambiente escolar, a
sobrecarga de disciplinas, as metodologias diferenciadas de ensino e/ou as praticas docentes
diversas, interferem na formacdo do sujeito concreto e historico, em outras palavras, na
formagé&o integral do homem. Dessa forma, entende-se que o tempo ideal de formacao para o
curso Técnico em Alimentos Integrado é de 4 anos, com a habilitacdo técnica pretendida.

Considerando isso, propde-se um alinhamento curricular nos demais cursos técnicos
oferecidos pelo IFSP, com disciplinas da formacédo geral e do eixo profissionalizante comum
para todos os cursos, do primeiro ao terceiro ano, deixando o quarto ano para a escolha da
profissdo, para o estagio e elaboracdo do projeto integrador, além das demais disciplinas do
eixo profissionalizante especificas em determinada area.

Desse modo, incluiu- o eixo politécnico por possibilitar a articulacdo e a integracdo de
todos os eixos formativos contidos na grade curricular. A metodologia das disciplinas do
referido eixo serd fundamentada na pedagogia histdrico-critica de Demerval Saviani e
embasada no tripé: ensino, pesquisa e extensdo, como praticas de ensino indissociaveis e
significativas para a formacao do aluno, pois entende-se que:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir mao,
porém, da iniciativa do professor; favoreceréo o didlogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e 0 desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizagao logica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-
assimilacdo dos contetdos cognitivos (SAVIANI, 2008, p. 56).

Assim, no terceiro ano, os alunos que queiram continuar seus estudos terdo condigdes e
tempo de formacdo adequada para 0s processos seletivos e vestibulares em diversas
universidades. Além disso, ao término do ano, terdo a possibilidade de receber o certificado de

conclusdo do ensino médio com habilitagdes profissionais ou o historico das disciplinas
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profissionais cursadas, para que possam, em um determinado periodo de tempo, retornarem ao

IFSP e cursar mais um ano para adquirir uma formagéo profissional.

CUmadro 13: Proposta Corricolar

Formacido Geral: Teoria/Pratica Formacao Profissionalizante: Teoria/Pratica |
Duragio: 3 anos ‘ Duragio: 3 anos

L EIXO POLITECNICO %

(\ Projeto Integrador: Trabalho de Conclusio de Curso
Duracio: 12 meses (4° ano)

Formacio Técnica: Teoria/Pritica ‘ t

Duragio: 4 anos ‘
Estagio
Duragio: 12 meses (4° ano)

O Eixo Politécnico estard presente em todos os processos formativos, |
nos quatro anos de curso.

Fonte: organizado pelo autor, 2020

O intuito de tal proposta é ndo sobrecarregar os alunos com muitas disciplinas que se
encontram justapostas na estrutura curricular, diminuir a carga horaria, integrar os conteudos
dos componentes curriculares e, pela especificidade da educagdo, promover espacos educativos
para além da sala de aula, proporcionando caminhos de conhecimentos em constante construgao
entre 0s sujeitos e seus pares.

Nessa mesma linha de pensamento, Zabala (1998) entende que o ato de educar é a a¢éo

de formar sujeitos que interagem com os demais em uma instituicao de ensino.

A capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das experiéncias que vive, e
as instituicBes educacionais sdo um dos lugares preferenciais, nesta época, para se
estabelecerem vinculos e relagBes que condicionam e definem as proprias concepgoes
pessoais sobre si mesmo e sobre os demais (ZABALA, 1988, p.28).

Dessa forma, durante o processo de ensino e aprendizagem e, levando-se em conta 0s

espacos formativos, ha, de acordo com Zabala (1998), varios fatores que interferem na
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aprendizagem dos alunos, desde a forma como se organiza a sala de aula, a selecdo dos
materiais de apoio, expressdes incentivadoras, além das metodologias de ensino, adotadas
conforme a nossa experiéncia académica. Repensar o papel do educador na sala de aula €
ressignificar o ensino, o que se ensina e qual a importancia desse contetudo para os alunos, ou
seja, 0 conhecimento necessita ser significativo para que, de fato, possa ser apreendido e
transformado.

Saviani (2005), ao analisar a pedagogia tradicional e confronta-la com as pedagogias
“escola novistas” e tecnicistas, entende que a pedagogia nova e suas variagdes nao sdo criticas
ao sistema capitalista, sdo apenas adequacGes as necessidades historicas em movimento. De
acordo com o autor, seria necessaria a criacdo de uma teoria pedagogica que fosse capaz de
entender e transformar pela educacao, as condi¢fes materiais estabilizantes do neoliberalismo,
pois as teorias criticas desenvolvidas por autores como Bourdieu e Althusser, apesar de
analisarem o processo educativo como um ambiente de criticidade, limitavam a educagdo ao
concebé-la como parte estrutural do sistema econdmico vigente.

Nesse contexto surge, em meados dos anos 1980, a pedagogia historico-critica,
desenvolvida por Demerval Saviani, que parte do empirico para chegar ao concreto. Para o
autor, o concreto € o ponto de chegada, ou seja, é o real, mas é somente pelo conhecimento que
podemos depreender o concreto. Dessa maneira, a pedagogia historico-critica, proposta por
Saviani, tem no seu método de ensino a sincrese, que é a percep¢do empirica do todo, por todos,
docentes e discentes, passando pela analise, estagio em que os sujeitos se utilizam do
conhecimento especializado, ja construido historicamente pela humanidade e que esta em
interacdo com o processo de aprendizagem, para se chegar a sintese, o conhecimento adquirido,
construido e reconstruido no ambiente escolar pelos professores e alunos. A sintese é a
percepcdo do concreto, entretanto, é justamente na sintese que, pela apropriacdo do
conhecimento, tem-se  condicdes  de interferir e modificar  realidade.
“O método que preconizo deriva de uma concepcao que articula educacéo e sociedade e parte
da consideracdo de que a sociedade em que vivemos €é dividida em classes com interesses
opostos” (SAVIANI, 2005, p. 75).

Ao partir do pressuposto da referida teoria, sem aprofundar na fundamentacéo teorica,
por nédo ser o objeto especifico dessa pesquisa, iremos propor um plano de aula de determinada
disciplina do eixo pedagogico politécnico, tendo como pardmetro 0 método de ensino

desenvolvido por Demerval Saviani (2005), conforme o Quadro 14:
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Quadro 14: Sintese da metodologia baseada na pedagogia historico-critica

1° Passo Prética Social Considerada o ponto comum entre sujeitos,
porém, diferenciados, por estarem em
posi¢des sociais distintas.

2° Passo Problematizacdo Identificacdo de problemas e escolhas do
conhecimento necessario para resolvé-los.

3° Passo Instrumentalizacéo Apropriacdo do conhecimento sistematizado
pela mediacéo do professor.

4° Passo Catarse Momento de expressdo e constatacio do
conhecimento adquirido.

5° Passo Prética Social Ponto de chegada, em que aluno e professor,

por um processo dialdgico do conhecimento,

tém a percepgdo do real, e 0 que era sincrese,
por parte do aluno, passa a ser sintese. Nessa

etapa, 0 conhecimento se torna significativo e
transformador.

Fonte: organizado pelo autor com base no livro: Pedagogia Historico-Critica de Demerval Saviani, 112 Edi¢do
Revista., 2020

O primeiro passo trata-se da escolha do conteudo que deverd ser abordado,
preferencialmente, um tema do eixo comum profissionalizante e que incorpore todos 0s cursos
técnicos integrados ao ensino médio, ofertados pelo IFSP.

Pelas caracteristicas e proposta do IFSP em ofertar cursos técnicos e tecnoldgicos que
se ajustem as demandas socioeconémicas locais e regionais, esses cursos tém disciplinas que
interagem entre si, muitas dessas ministradas pelo mesmo professor, permitindo um ajuste nos
contetidos, necessarios para que 0s componentes curriculares do eixo politécnico possam, de
fato, permitir a aquisicdo dos fundamentos cientificos e culturais construidos pelo homem
historicamente. Essa apreensdo do saber ndo é fragmentada no eixo politécnico, todas as
disciplinas que compdem a estrutura curricular dialogam entre si, sendo o (s) professor (es) o
(s) mediador (es), na primeira fase da aplicacdo do metodo da pedagogia historico-critica.

De acordo com Saviani (2013), o ponto de partida é o concreto, mas 0 concreto ainda
ndo é perceptivel para os alunos, por isso, 0 primeiro passo € o de apresentar o tema:
“Reaproveitamento das frutas e legumes em processo de decomposi¢cdo” — esse € 0 momento
da sincrese, que € 0 senso comum, € a percepg¢ao subjetiva e individual sobre a assunto exposto
e ndo a compreensdao da realidade. Posto o tema, 0 passo seguinte € a problematizacéo, o
guestionamento entre sujeitos diferentes, em posi¢des diferentes, mas com objetivos comuns

de identificacdo dos problemas e a busca por solu¢Ges. Exemplos de problemas que podemos



111

levantar a respeito do tema citado é: Como é possivel conservar os alimentos por mais tempo
sem que se percam suas propriedades nutritivas? Como identificar um alimento “estragado”
pelo seu aspecto fisico? E possivel, de maneira sustentavel, reaproveitar os alimentos em
decomposicao e evitar o desperdicio? A proposta é a discussao, reflexao e posicdo de todos 0s
sujeitos, mas com a mediagdo de um ou mais professores.

Apos a problematizacgéo e as escolhas dos itinerarios de pesquisas que serdo realizadas
pelos alunos, € 0 momento da instrumentalizacéo, isto €, da apropriacdo dos conhecimentos
necessarios para solucionar as questdes levantadas, conhecimentos esses mediados por um ou
mais professores ao relacionar e contextualizar os problemas levantados, sugerindo solugdes.

A sequéncia no processo de ensino e aprendizagem exposto € a catarse, que possibilita,
por parte dos alunos, a reinterpretacdo do concreto, presente no ponto de partida. Dessa forma
o enunciado: “Reaproveitamento das frutas e legumes em processo de decomposicdo” é
reinterpretado pelos alunos que, ja instrumentalizados por conhecimentos multiplos (culturais,
cientificos e técnicos), ttm as condigdes de proporem intervencdes necessarias ao tema
abordado.

E, no final deste processo, baseado na pedagogia histérico-critica, tem-se 0 ponto de
chegada, no qual aluno e professor, por um processo dialdgico do conhecimento, tém a
percepcao do real, e 0 que era sincrese por parte do aluno, passa a ser a sintese. Nessa etapa, 0
conhecimento torna-se ativo, significativo e transformador, pois é a materializacdo da resolugéo
dos problemas levantados, seja por um estudo de caso, uma analise textual/cientifica ou um
produto criado. Assim, para o tema abordado “Reaproveitamento das frutas e legumes em
processo de decomposicdo”, uma possivel solugdo seria o desenvolvimento de uma embalagem
biodegradavel, utilizando como matéria-prima os restos de alimentos organicos, passando por

processos fisicos, quimicos e biologicos como a “dessecagem” desses materiais.



Quadro 15: Plano de Ensino: Curso Técnico em Alimento Integrado ao Ensino Médio

1. Dados de Identificacdo

Instituicdo: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
Eixo de Formacéo: Politécnico

Duracdo: semestral (40 aulas)

2. Esclarecimentos em relacéo ao eixo politécnico
O presente plano de aula corresponde ao projeto de aula, com duragdo semestral, que se fundamenta na
metodologia histérico-critica e no trabalho como principio educativo.

3. Tema escolhido
Reaproveitamento das frutas e legumes em processo de decomposicéo.

4. Pré-requisitos para o desenvolvimento do tema:

Alunos do Ensino Médio Integrado ao Técnico, cursando o primeiro semestre. E necessario um
conhecimento prévio sobre as transformacdes (quimicas, fisicas e biolégicas) que ocorrem na natureza,
percepcdo visual e sensorial de apodrecimento das frutas e legumes.

5. Objetivos

Objetivos Gerais;

e Possibilitar que os alunos, em conjunto com os professores de diversas &reas, reflitam com
criticidade, o consumo de alimentos e o desperdicio dos mesmos, seja devido a cultura do
desperdicio, por parte das pessoas, seja pela forma de acondicionamento ou perecibilidade dos
alimentos que se decompdem em processo natural.

e  Contribuir para que os alunos possam compreender as transformacdes fisico-quimicas que ocorrem
na natureza e possam interferir nesse processo natural de maneira sustentavel.

Objetivos Especificos;

e Discutir sobre a qualidade dos alimentos, sobre o que é qualidade, sobre o processo de
decomposicao, sobre alimentos na perspectiva cultural, histérica e econdmica da humanidade;

e Abordar diversos temas em torno do agronegécio, como o uso dos agrotoxicos e seus impactos para
anatureza e para a salide humana, os processos de conservacao dos alimentos e o conceito de estética
e padronizagdo;

e Propor solugdes sustentaveis de conservacdo e preservacdo dos alimentos pereciveis, e
reaproveitamento dos alimentos em processo de decomposicéo.

6. Recursos Materiais

Varios espagos de saberes, como visita técnica as empresas, supermercados, coleta de amostragem das
frutas e verduras com aspectos diferentes, cores, cheiros e sabores.

Sala de aula, laboratérios, etc.

7. Metodologia

Fundamentada na pedagogia historico-critica de Demerval Saviani, as aulas serdo diversificadas, tendo
como o ponto de partida, uma cesta de frutas e verduras em varios estagios de conservacéo, localizadas
no centro de um circulo, onde todos os alunos, professor ou professores terdo a possibilidade de analise,
ainda que por “olhares” diferentes, mesmo estando numa distancia similar em relacdo ao objeto
analisado.

Nesse primeiro contato, dado o tema “Reaproveitamento das frutas e legumes em Processo de
Decomposi¢do”, o objetivo inicial ¢ apenas uma percepgdo empirica sobre o objeto a ser analisado, o
momento da sincrese que, de acordo com Saviani (2005), é o todo desorganizado.

Apos as primeiras observacdes e impressdes, passa-se para 0 proximo estagio, a problematizacdo que é
a identificacdo de problemas e escolhas do conhecimento necessario para resolvé-los. Essa fase é
importante, pois ja ird apontar um novo olhar para o mundo por meio do filtro da ciéncia.

Feito isso, o (s) professor (es) envolvidos no projeto, apds as problematizacGes e hip6teses levantadas,
instrumentalizam seus alunos pelo conhecimento adquirido ao longo de sua formag&o. E 0 momento de
utilizar a ciéncia, a cultura e o trabalho como principio educativo historicamente construidos pelos
homens, e que proporciona subsidios para que os alunos resolvam os problemas levantados, Saviani
chama isso de instrumentalizagao.
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Proximo passo é a catarse, a apreensdo do conhecimento. E quando se percebe que teoria e pratica néo
podem ser separadas durante as praticas educativas, pois possibilitam um conhecimento significativo
por parte dos alunos. E 0 momento de expressdo e de constatacdo do conhecimento adquirido.
Finalizando o método em que se embasa o referido plano de aula, tem-se a pratica social, ou seja, 0
ponto de chegada que, de acordo com Saviani (2005), é a fase em que aluno e professor, por um processo
dialégico do conhecimento, tém a percepcdo do real, do concreto. O que era sincrese, conhecimento
informal, cadtico, cheio de lacunas e baseado na percepcdo empirica do sujeito, passa a ser sintese, a
compreensao de diversas realidades fundamentadas pela ciéncia. Nessa etapa, 0 conhecimento se torna
significativo e transformador, possibilitando que os alunos solucionem os problemas levantados ao longo
de todo o processo ensino-aprendizagem, utilizado no semestre para o tema escolhido.

8. Avaliagédo

Proposta de Intervencdo sobre o problema levantado pelos alunos. Conclusdo do projeto semestral e sua
aplicabilidade e importancia social.

Critérios de Avaliagdo:

Concluido; Parcialmente Concluido; Nao Concluido.

9. Referéncias
GASPARIN, J. L. Aprender, desaprender, reaprender. 2005. Texto digitalizado.
. Uma Didatica para a pedagogia histérico-critica. 3. ed. Campinas: Autores Associados,
2005
SAVIANI, D. Educacéo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 1991.
.Escola e Democracia. 39. ed. Campinas: Autores Associados, 2007.
.Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagoes. 9. ed. Campinas: Autores Associados,
2005.

Fonte: elaberade pelo avtor, 2020

Espera-se que os resultados obtidos por meio das analises feitas no decorrer da pesquisa,
possam, de fato, serem efetivados nos PPCs dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
nas instituicdes que ofertam esta modalidade de ensino por meio da interdisciplinaridade®,
didlogo entre as disciplinas em torno de um tema comum, da transversalidade - que de acordo
com o MEC (1998), diz respeito aos temas vivenciados no contexto (histérico) social, pela
populacdo, pela familia, pela comunidade académica, e de um eixo articulador que leve em
conta a integracdo de conhecimentos tecnoldgicos com os conhecimentos da formacgdo
cientifica e cultural.

Espera-se, também, que a contribuicdo dessa pesquisa possa inspirar outros trabalhos
cientificos, com o objetivo de edificar uma educacdo socializadora e que supere a dualidade
historica entre formagdo instrumental e formagdo académica, constituindo pelo “ato do

trabalho” uma heranga cultural e cientifica e ndo uma fungao reduzida, mecanizada e alienante.

%0 Para Frigotto (1993), a interdisciplinaridade tem a importante funcdo de explicitar em sua totalidade o
conhecimento fragmentado, desintegrado em disciplinas, ou seja, a interdisciplinaridade se posiciona como
necessidade fundamental na aquisicdo e na produgéo do conhecimento.
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Finaliza-se o trabalho, sintetizando uma das ideias de Demerval Saviani (1989), em
Sobre a Concepcéo de Politecnia. Segundo o autor, deve-se partir da situacdo real para
organizar nossas ideias e modifica-las, pois teremos, dessa forma, condicdes concretas de
elaborar um planejamento efetivo para a mudanca. Além disso, para ele, é somente pela
formagé&o continuada de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, cuja
base metodoldgica seja a pedagogia historico-critica que, de fato, teremos as condicgdes reais e

materiais, necessarias para ressignificar os caminhos da educacéo brasileira.
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ANEXO - A Estrutura curricular do curso técnico em alimentos integrado
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