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RESUMO

A presente pesquisa situa-se na interface da passagem da crianca da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental. Investigamos as expectativas que criangas da Educacdo Infantil,
especificamente pré-escola, aos cinco anos de idade, tém em relagdo a transicdo que viverdo
para 0 ano escolar seguinte (Ensino Fundamental, aos seis anos de idade) e, também, as
experiéncias e as vivéncias que criangas que passaram por essa transicdo expressam nessa
nova fase do Ensino Fundamental, especificamente o 1° ano, aos seis anos de idade. Focamos,
ainda, as vozes de pais e das professoras que acompanham as criangas nesse processo de
transicdo. Realizamos leitura e analise de documentos oficiais sobre a Educacéo Basica e nos
apoiamos em autores que versam sobre a tematica estudada. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, de cunho qualitativo, utilizamos procedimentos metodoldgicos embasados em
observacOes e interacbes com 32 criancas por meio de situacdes ludicas, realizacdo de
entrevista com duas professoras e aplicacdo de questionarios a 24 pais. A pesquisa foi
realizada em uma turma de criancas que frequentam a pré-escola e em uma turma de criancas
que frequentam o primeiro ano do Ensino Fundamental, ambas salas situadas em Institui¢ces
Municipais distintas, localizadas no interior do estado de Sdo Paulo. A analise dos dados
permite observar que as criangas da Educacdo Infantil possuem conhecimentos sobre a nova
fase de ensino que vivenciardo, expressando que aprenderdo a ler e escrever, além de
adquirirem outros conhecimentos especificos. As criancas afirmam que poderdo brincar
qguando estiverem no Ensino Fundamental. Enfatizam, em sua maioria, 0 desejo de que a
professora da Educacdo Infantil continue sendo sua professora no ano seguinte. As criancas
do 1° ano do Ensino Fundamental revelaram seus sentimentos de inseguranca no primeiro dia
de aula, expressaram que esperavam ter uma continuidade na rotina, sentiram falta da
ludicidade e tinham consciéncia da aquisicao da escrita e leitura no novo contexto escolar. Em
relacdo as professoras, observamos que sentem falta de cursos de formacdo especificos para o
segmento em que estdo atuando, da troca de informacdes e articulacdo entre as atividades
pedagdgicas e profissionais dos segmentos em questdo. Os pais, em sua maioria, afirmam que
sentem seguranca na instituicdo de Educacdo Infantil, acreditam que realiza um trabalho de
qualidade e prepara seus filhos para a transicdo. Porém, no Ensino Fundamental sentem-se
inseguros em relacdo a nova rotina, sao resistentes a normas e regras e aquisicdo de novas
responsabilidades. Nossa pesquisa revela que as atividades pedagdgicas propostas em ambos
segmentos oferecidas as criancas devem ser repensadas para que ndo haja rupturas na
transicdo, oportunizando a ludicidade, integrada no processo de aquisicdo da leitura e escrita,
articulando informacgdes sobre as faixas etarias envolvidas aos profissionais atuantes,
proporcionando-lhes curso de formacao inicial e continuada para desenvolverem um ensino
de qualidade. Ressaltamos também, com base no trabalho desenvolvido, a valorizagdo de
atividades ladicas como formas de ouvir a crianca, utilizando diferentes tipos de linguagens e,
assim, possibilitando que se manifeste acerca de suas vivéncias e experiéncias como sujeito
gue constroi a sua histdria no cotidiano.

Palavras-chave: Infancia. Escolarizagdo. A¢do Docente. Atividades Ludicas e Pesquisa.



ABSTRACT

This research is at the interface of child’s transition from kindergarten to elementary school.
We investigated the expectations that children of early childhood education, specifically pre-
school at five years old, have about the transition that they will face in the next school year
(elementary school at six years old) and also the living experiences that children who have
gone through this transition express in this new phase of elementary school, specifically the
first year, at six years old. Furthermore, we focused on the voices of parents and teachers that
accompany the children in this transition process. We performed reading of authors who deal
with the studied subject and analysis of official documents on basic education. To develop
this research of qualitative approach, we used methodological procedures grounded in
observations and interactions with 32 children through playful situations, conducting
interviews with two teachers and applying questionnaires to 24 parents. The survey was
conducted on a group of children attending pre-school and a group of children attending the
first grade of elementary school, both located in different classrooms of Municipal institutions
in the state of Sdo Paulo. The data analysis allows to observe that children from kindergarten
area aware of the new teaching phase that they will experience, expressing that they will learn
to read and write, besides other expertise. Children claim that they will be able to play while
they are in elementary school. They emphasize, mostly the wish that the teacher of early
childhood education remains the same teacher in the following year. The children of the first
grade of elementary school revealed their feelings of insecurity on the first day of school, they
expressed that they expected to have a continuity in routine, they felt lack of playfulness and
they were aware of the acquisition of reading and writing skills in the new school
environment. Regarding teachers, we observed that they feel lack of specific training courses
for the segment in which they are working, exchange of information and coordination
between educational and professional activities of the segments in question. Most parents say
they rely on kindergarten institution, believe that it performs quality work and prepare their
children for the transition. On the other side, parents feel insecure about the new routine of the
elementary school, they are resistant to norms, rules and new responsibilities. Our research
shows that the educational activities proposed in both segments offered to children should be
rethought not to occur disruptions in transition, providing opportunities for playfulness,
integrated with the reading and writing skills process acquisition, matching information about
the age range involved to school professionals providing them with graduation and continuing
education to develop a quality education. We also emphasize, based on the work, the
appreciation of playful activities as a way to listen to the child, using different types of
languages and thus enabling them to express their living experiences as a person who builds
his story in everyday life.

Keywords: Childhood. Schooling. Teaching Action. Playful Activities and Research.
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INTRODUCAO

Neste inicio do trabalho serdo apresentados aspectos sobre as memdrias que envolvem
minha formagdo desde o ingresso no curso de Magistério até o presente momento. Em

seguida, serdo enfatizados aspectos centrais da presente pesquisa.
Minhas memorias

Durante todo o meu percurso na area educacional, tive a oportunidade de vivenciar
diversas situacdes que somaram em minhas experiéncias.

Iniciei minha trajetoria de formacdo inicial no ano de 1989, cursando por quatro anos
0 Magistério. Em 1990 comecei a trabalhar em uma instituicao particular de Educacao Infantil
como auxiliar de classe, com criancas na faixa etaria de dois a trés anos. Conclui o Curso do
Magistério em 1992 e, nesse mesmo ano, atribuiram-me uma classe com criangas de quatro
anos de idade, como professora, permanecendo por seis anos.

ApOs esses anos, nessa mesma instituicdo, ingressei no Ensino Fundamental,
ministrando aulas para o quarto ano.

Em 1997, ingressei no Curso de Pedagogia, e fui convidada para ministrar aulas em
um curso de jovens e adultos supervisionado pelo SESI de Séo José do Rio Preto. Esse curso
acontecia dentro de uma industria de café chamada COCAM, em minha cidade, Catanduva,
SP. Era destinado aos funcionarios que ndo haviam completado o Ensino Fundamental.
Tinhamos alunos que precisavam ser alfabetizados e também aqueles que precisavam somente
concluir a antiga 82 série.

Nesse periodo, ministrava aulas no Ensino Fundamental (4° ano), no curso de jovens e
adultos e fazia a faculdade de Pedagogia.

Em 1999, recebi uma proposta para trabalhar em outra instituicdo particular,
ministrando aulas no 4° ano do Ensino Fundamental. Deixei o curso de jovens e adultos e a
escola em que trabalhei por sete anos, pois a nova contratacdo exigia exclusividade.

Nessa nova instituicdo, pude vivenciar experiéncias diferentes, pois a proposta
pedagdgica era desafiadora e inovadora para a época; permaneci nesse local até o ano de
2001.

Em 2002, iniciei minhas atividades no Colégio Catanduva da Fundagdo Padre Albino

como professora do Ensino Fundamental, permanecendo nesse cargo por trés anos. Apos essa
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data, fui convidada para ser Coordenadora Educacional, cargo que exerco até a presente data.
(2015).

Em 2012 recebi uma proposta para ministrar aulas como professora especialista, no
Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas Padre Albino - FIPA, também da Fundacao
Padre Albino e estou até hoje atuando no Ensino Superior. Coordeno os Projetos de Extensdo
do Curso de Pedagogia, sou professora responsavel pelo Projeto de Extensdo “Contador de
Historia”. Também sou professora colaboradora do Projeto de Extensdo “G.P.S. da Alegria
(Grupo De Pedagogos Solidarios das Faculdades Integradas Padre Albino); nele contamos
historias na Pediatria do Hospital Padre Albino.

Todas as instituicdes de ensino nas quais trabalhei até 0 momento séo privadas, com
excecao do SESI.

Em relacdo a formacdo académica, durante todo esse periodo realizei 0s seguintes

Cursos:

Quadro 1: Trajetéria de formacao

2014 - Mestranda no Centro Universitario de Araraquara UNIARA pelo Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo: Processos de Ensino, Gestdo e Inovagdo

2010 a 2011 - Especializagcdo em Gestdo e Organizacdo da Escola

2003 a 2004 - Especializacdo em Psicopedagogia

1996 a 1999 - Graduacdo em Curso de Pedagogia - Licenciatura Plena

1989 a 1992- Magistério com Especializagdo em Educagdo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Em toda minha vida profissional, tive um imenso aprendizado e prazer em estar em
contato com as criancas desde a Educacdo Infantil até os cursos de formacdo de professores.
Ndo me vejo em outra profissdo que ndo seja na area da educagdo. Nela, estamos em
constante aprendizado.

Do sonho a realidade - Mais uma etapa: o mestrado

Pensando em toda minha trajetdria profissional, ao iniciar mais uma etapa de minha
vida, o mestrado, surge uma nova visdo em relagdo as préaticas vivenciadas como professora e
coordenadora de um colégio de Educagdo Basica, principalmente nas dificuldades que
vivenciamos na transicdo de um segmento para outro.

Nessa visdo, 0 meu olhar volta-se para a Educacdo Infantil, momento em que as

criangas iniciam a vida escolar. Minha inquietacdo esta principalmente na transicdo que as
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criancas da Educacgéo Infantil realizam ao ingressar no Ensino Fundamental. Reflito sobre
suas expectativas e experiéncias em relagéo a essa nova etapa de ensino.

Assim, ha questionamentos ao longo deste trabalho que me motivam ainda mais a
observar, investigar e pesquisar o que ocorre na passagem da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Nesse contexto, o foco da investigagdo nesta pesquisa estd na compreensdao do
processo de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, objetivando investigar
as expectativas que as criancas da Educacdo Infantil, especificamente pré-escola, aos cinco
anos de idade, ttm em relacdo a transicdo que viverdo para 0 ano seguinte - Ensino
Fundamental, aos seis anos de idade. Também se tem a intencdo de verificar as experiéncias e
as vivéncias das criangas gue passaram por essa transi¢do expressam nessa nova fase, ou seja,
no Ensino Fundamental.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo, sentimos também a necessidade de inserir
professores e pais em nossa pesquisa. Ouvimos os pais em relacdo as expectativas que
apresentam sobre essa transicédo, e as professoras foram contempladas em nosso estudo com o
intuito de verificarmos a formacéo, as vivéncias e praticas pedagogicas que retratam acerca
desse periodo de transicdo vivenciado pelos seus alunos.

Ao iniciar o Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, as portas se abriram,
uma inquietacéo surge e, entdo, encontro-me em processo de elaboracéo desta pesquisa.

A verificacdo dos documentos oficiais foi o primeiro procedimento e constatamos que
as leis estabelecem todo aparato em relacdo a matricula, ao ingresso, a permanéncia, ao
desenvolvimento pedagdgico e total do aluno, garantem seus direitos, asseguram um curriculo
e proposta pedagdgica integrados (aprender e brincar) indispensaveis em sua formacéo ética,
estética e politica, bem como um ensino de qualidade e, principalmente a articulacdo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental de nove anos, de modo que o aluno sinta-se
acolhido dando continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito as observacOes realizadas, a presenca da preocupacao entre
qualidade de ensino, a articulacdo e o acolhimento por parte dos dois segmentos em questéo,
faz com que levantemos a seguinte indagagdo: “Como as criangas que passam da Educagdo
Infantil para o Ensino Fundamental sentem-se ao chegar em um novo segmento de ensino?”

Diante de pesquisas apresentadas nesse contexto, destacamos entre elas, os estudos de
Brunetti (2007), Moss (2011), Neves; Gouvéa; Castanheira (2011), Perez (2011), Marcondes
(2012), Mascioli (2012) e Rabinovich (2012) e verificamos que muitas dificuldades sao

apresentadas para uma articulacdo entre os dois segmentos de ensino que, de fato, permita a
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crianga uma transicdo adequada com qualidade, com professores especializados preparados
para articularem esse processo, proposta pedagogica e curriculos integrados, em que o
aprender e brincar estejam presentes para que possam contribuir para a construcdo social e
integral da crianca.

O objeto de pesquisa da tese de mestrado de Brunetti (2007) foi a repercussao da
insercdo das criangas de seis anos, Ensino Fundamental, sobre o trabalho docente. A pesquisa
foi elaborada em escolas do interior de S&o Paulo, tomando-se como referéncia as
manifestacdes de um grupo constituido por trés docentes alfabetizadoras, com o objetivo de
investigar a formacdo e preparacdo dos docentes, a sua participacdo na elaboracdo e na
implantacdo de medidas politicas, bem como possiveis desafios, iniciativas e acbes dos
professores com essa mudanca.

A pesquisa foi organizada em trés focos de andlise. O primeiro foco intitulado
“Compromisso profissional docente e descompromisso administrativo: manifestagdes sobre a
proposta e o processo de implantacdo na unidade escolar” contribuiu com observagdes a
respeito da auséncia de estrutura fisica, orientacéo e apoio ao professor e gestor em relacéo a
formacgdo continuada, imposicdo de um modelo, falta de organizacdo e desarmonia entre a
equipe de professores e gestores.

O segundo foco, “Trabalho pedagdgico e proposta curricular: manifestagcdes sobre a
organizagao pedagogica”, apresentou informacdes referentes ao atendimento de acordo com a
faixa etaria, adequacdo do espaco e insercdo de atividades ludicas na pratica de organizagdo
pedagdgica, a necessidade de conhecer o processo de aquisi¢do da linguagem escrita em
diferentes enfoques metodologicos, consideracBes as condi¢fes em que ingressam as criangas
nessa transicdo para se definir os objetivos a serem desenvolvidos.

No terceiro foco, intitulado “Avaliagdao do trabalho realizado: manifestagcdes sobre os
resultados obtidos e as implicagdes sobre suas praticas”, as vozes dos docentes se
manifestaram por meio dos sentimentos de angustia e ansiedade devido a falta de apoio e
como consequéncia, a responsabilidade depositada reflete no trabalho e incbmodo face ao
interesse do sistema municipal em tomar o trabalho do grupo como referéncia para uma
proposta para 0 municipio.

Uma visdo positiva surge da organizacdo promovida em parceria do grupo como
mecanismo para a superacdo das dificuldades encontradas como elemento favorecedor da
aprendizagem e do desenvolvimento profissional. Ainda na viséo dos docentes, os resultados

alcancados ddo uma base importante para o aluno seguir no ciclo de alfabetizacéo.
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A partir da anélise do trabalho realizado, revelou-se a necessidade de uma reforma
curricular, dos métodos e estilos de ensino adotados para as classes de seis anos, considerando
uma discussdo mais ampla no interior das escolas durante a elaboracdo dos planos e
organizacdo do trabalho pedagogico, pois, pela mobilizacdo dos professores, sera possivel
construir uma proposta especifica para as criangas de seis anos, superando as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar e atendendo a realidade vivenciada nas salas de aula tanto
pelos alunos quanto pelos docentes.

Engajado nessa tematica, a relacdo entre Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental é
0 objeto de pesquisa de Moss (2011). Segundo o autor, estudos realizados em outros paises
mostram que o conceito estrutural e cultural ndo diferem muito do nosso pais. Muda-se a
faixa etaria para o ingresso, o tempo de permanéncia, algumas estruturacdes culturais,
estrutura fisica e, em alguns paises, ndo € preciso mudar de escola. Em relacdo a continuidade,
em outros paises a educacdo infantil e o ensino obrigatério fazem parte de um ciclo de
aprendizagem e ha paises nos quais essa relacdo € modelada, ndo tendo em comum a pré-
escola com a escola.

Boa parte da discussdo sobre a relagdo entre a educacdo infantil e o ensino
obrigatério focaliza apenas uma parte deste — os primeiros anos; o foco € nas
criangas dos 3 (ou menos) aos 10 anos. Pouca atencdo é devotada ao restante do
ensino obrigatorio que, em muitos paises, constitui um nivel separado, secundério,
do sistema educacional. As escolas ai sdo0 maiores, 0 ensino é mais centrado em
conteidos, os professores (mais do sexo masculino), mais especializados nas

disciplinas, o projeto pedagégico mais direcionado aos exames. [...] (MOSS, 2011,
p.156-7).

Moss (2011) aponta em seu artigo quatro possibilidades de relacionamento entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental:
e Preparando as criancas para a escola - a Educacgéo Infantil, com a fungédo de preparar os
alunos para um melhor desempenho no Ensino Fundamental.
e Distanciamento - impasse, educacéo e cuidado.
e Preparando a escola para as criancas - mudar a escola para atender tanto as necessidades
das criangas quanto as de um mundo em répida transformagcéo.
¢ Vislumbre de uma possivel convergéncia — ambas escolas provém de tradi¢coes e culturas
diferentes que se expressam em valores e praticas diferentes. Para operar juntas, € preciso
examinar melhor as diferencas e buscar de forma colaborativa uma construgéo conjunta.
No universo dessa tematica, Neves; Gouvéa; Castanheira (2011) descrevem, no inicio
de seu artigo, um percurso histérico e algumas vivéncias de pesquisas sobre essa temaética e

apresentam resultados de observacOes realizadas por meio de pesquisa de campo da trajetoria
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de um grupo de criangas em sua transi¢do da Educacdo Infantil para o primeiro ano do Ensino
Fundamental em institui¢des distintas.

O foco da pesquisa tem por base uma perspectiva interacional, buscando conhecer
como, no interior da sala de aula, eram utilizados os tempos e espacos para definir suas
estratégias de atividades a serem realizadas. Foi realizado também um mapeamento das
atividades desenvolvidas e dos espacos utilizados a fim de comparar 0 novo espacgo e as
experiéncias vivenciadas anteriormente pelas criancas na Educacédo Infantil. No decorrer da
observacao, 0s autores constataram que as praticas educativas tanto na Educacdo Infantil
quanto no Ensino Fundamental eram estruturadas em torno de brincadeiras e letramento,
porém de maneiras diferenciadas.

A transicdo entre tais praticas caracterizou tensdo entre os dois segmentos. Na
Educacao Infantil o brincar esteve presente na organizacdo das rotinas institucionais,
diferentemente do Ensino Fundamental, no qual o brincar estava situado em segundo plano no
contexto da sala de aula. Verificou-se um desencontro entre o interesse das criangas pelo

brincar e a cultura escolar deste segmento da educacdo basica.

Argumentamos que a falta de didlogo presente na organizagdo do sistema
educacional brasileiro em relacdo aos dois primeiros niveis da educacdo bésica
refletiu-se no processo de desencontros vivenciados pelas criangas pesquisadas na
passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental. Nesse sentido, a
investigacdo, ao ter como foco o registro da experiéncia infantil, evidenciou a
necessidade de uma maior integracdo entre o brincar e o letramento nas praticas
pedagdgicas da educacdo infantil e do ensino fundamental, ambas dimensdes
fundamentais da cultura infantil contemporanea. [..] (NEVES; GOUVEA;
CASTANHEIRA, 2011, p.138).

Em se tratando dos documentos oficiais vigentes, Perez (2011) relata-nos a
organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos, definida pela Lei n° 11.274/06 em que
discussdes sobre a adequacdo do curriculo, rotina, espagos, praticas educativas e formacoes
dos professores séo citadas.

A ampliacdo de oito para nove anos, com matricula obrigatoria para as criangas de seis
anos, deve ser efetivada e cumprida em sua totalidade no territério nacional. Enfatiza a grande
preocupacdo em relacdo a crianca de seis anos que ingressa no Ensino Fundamental, nas
mudangas ocorridas nesse segmento, em nao ficar restrita apenas as alteracGes estruturais,
sem 0 acompanhamento de mudangas relacionadas a renovagdo das propostas pedagogicas a
serem desenvolvidas nos anos iniciais nesse nivel de ensino, que haja uma proposta
pedagdgica especifica e coerente para essa faixa etaria e a ludicidade, de suma importancia,
néo seja esquecida na Educacao Infantil.
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[...] o grande desafio é consolidar o ingresso das criangas de seis anos no Ensino
Fundamental para além de mudangas estruturais e estatisticas de elevacdo do
atendimento da Educacdo Basica, em favorecimento da qualidade da educacéo,
como direito de todas as criancas. Nessa perspectiva, o proprio documento do MEC
(BRASIL, 2006b) no tocante ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, ressalta o sucesso dessa politica a partir do conhecimento e do respeito as
caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e cognitivas dos educandos (PEREZ,
2011, p.37).

A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental é objeto de pesquisa da
tese de doutorado de Marcondes (2012). O estudo objetiva compreender quais as
continuidades e descontinuidades presentes na organizacdo e nas praticas pedagogicas no
momento da transicdo, bem como elas sdo vivenciadas e percebidas pelas criangas,
professores e familiares.

A pesquisa longitudinal e contextual acompanhou um grupo de doze criangas que,
durante o ano de 2009, frequentavam as Ultimas etapas da Educacdo Infantil e no ano de 2010
ingressaram nos anos iniciais do Ensino Fundamental em instituicdes municipais e estaduais
em um municipio do interior de Sdo Paulo. As criancas foram protagonistas e outros sujeitos
envolvidos nesse cenario foram os respectivos responsaveis e 0s docentes.

Os dados coletados inicialmente foram categorizados separadamente nas institui¢cbes
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, a observacdo do ambiente escolar, entrevistas
com 0s responsaveis e professores e encontros com pequenos grupos de criangas, nos quais
produziram desenhos tematicos e uma conversa baseada em um roteiro guia, para que
posteriormente fossem divididos em duas se¢des: 1- Educacao Infantil e Ensino Fundamental:
tempos, espagos e praticas educativas; e 2- Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental: influéncias multiplas para o desenvolvimento humano.

Os resultados obtidos nas duas se¢Ges apontam um momento de grande tensdo em que
ha desejo de crescimento e de aprender, havendo temores e desencontros.

A descontinuidade de um segmento para 0 outro estd presente no que diz respeito ao
espaco fisico que se mostra menos adequado, a diminuicdo do tempo de brincar e ao
desaparecimento da ludicidade e fruicdo no Ensino Fundamental.

Em relacdo as praticas docentes, as atividades relacionadas ao processo de
alfabetizagcdo seguem os moldes tradicionais.

Segundo a autora, faz-se necessaria uma reflexdo sobre as mudancas existentes na
transicdo dos segmentos pesquisados, nos quais sdo encontradas descontinuidades nas
estruturas fisicas, na organizacdo dos tempos, espagos e praticas pedagdgicas. Destaca-se a

urgéncia de maior integracdo entre as instituicdes com o objetivo da elaboracdo de estratégias
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para a garantia da continuidade no processo de transicdo com menos rupturas e ampliar o0s
conhecimentos da &rea, contribuindo com melhorias para a educacéo e vida das criancgas.

Mascioli (2012) aborda, em sua tese de doutorado, 0 contexto escolar nos dois
primeiros niveis da educacdo escolar publica sob as orientacbes legais nacionais que
apresentam a alteragdo da duragdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos,
transformando o Gltimo ano da Educacéo Infantil no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Sua pesquisa objetiva verificar as correlagdes entre as prescricbes legais, as
orientagcdes organizacionais e as praticas pedagogicas existentes nas escolas de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental diante da ampliacdo para nove anos, e confronta-las com o
olhar das criancas, adultos e profissionais que as frequentam e vivenciam diariamente.

Apds apontamentos levantados e discutidos com os sujeitos envolvidos na pesquisa,
pdde perceber que hd uma intencdo por parte das duas instituicdbes em adequar 0s
pressupostos organizacionais e as praticas pedagdgicas as prescri¢es legais nacionais e
municipais frente & ampliacdo do Ensino Fundamental e da inser¢do da crianga de seis anos
no mesmo, porém um grande descompasso € nitido nessa transicdo. Os esforcos realizados em
relacdo as acOes pedagogicas ainda nao sdo compativeis com a legislacdo vigente que aponta
como desenvolvimento infantil, direitos, e necessidades em sua magnitude e integridade,
contribuindo para a construcdo de sujeitos autbnomos e criativos que vai além do ler e
escrever. E preciso a reformulacéo e adaptacio da escola de Ensino Fundamental para receber
a crianca com menos idade, ampliar o conhecimento cientifico e incorporar propostas
pedagdgicas inserindo atividades ludicas, corporais e artisticas.

Em relacdo aos profissionais da Educacdo Infantil, assim como do Ensino
Fundamental, dados da pesquisa em questdo nos indicam a necessidade de cursos de formacéo
continuada no processo de construcdo e apropriacdo de conhecimentos, exercitando e
estimulando suas habilidades, aprendendo por meio de suas proprias percepcdes, atitudes e
reflexdes individualizadas ou coletivas buscando a melhor maneira de incorpora-los junto as
criangas.

Na tese de doutorado apresentada por Rabinovich (2012) s&o apontados alguns
resultados que muito contribuiram para as discussdes propostas no presente trabalho.

Um ponto relevante na introducéo dessa tese que nos chamou a atencdo foi a mencgéo

feita pela pesquisadora da viséo dessa transi¢do em relacdo a escolas particulares:
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Nessas ocasifes, percebemos que, na escola particular, os professores que atuavam
com as criangas do Gltimo ano da Educacdo Infantil tinham preocupacdo em
conversar e inserir nas rotinas fatos e situac@es que lhes permitissem conhecer o que
acontecia no nivel de ensino (no caso, 0 Ensino Fundamental). Os professores
propunham atividades coletivas com as turmas de 1° ano, como por exemplo,
lanche, recreio, roda de histdrias, atividades recreativas. Faziam visitas aos prédios
do Ensino Fundamental para que as criancas pudessem conhecer os funcionarios, os
professores e os espacos fisicos e materiais. Nessa realidade, a passagem para o 1°
ano ocorria com maior tranquilidade. No entanto, como professora do Ensino
Fundamental | da rede publica, presenciamos uma situacdo totalmente diferente:
criangas chorando nos primeiros dias de aula, familias perdidas tentando encontrar a
sala de aula e a professora do seu filho, falta de orientacdo por parte da direcéo e
coordenacdo da escola e dificuldade das criangas em se localizarem no ambiente da
escola (RABINOVICH, 2012, p.1-2).

Ap6s todo percurso realizado durante a coleta de dados e a observacdo direta na
transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, incluindo alunos, pais, corpo
docente, diretores e coordenadores e a pratica docente, pdde ser verificado que o resultado
ndo foi diferente das outras pesquisas aqui citadas. Ao concluir o relato da tese, temos as
seguintes consideragoes:

[...] podemos constatar que a necessaria integragdo entre a Educacdo infantil e o
Ensino Fundamental, especialmente no momento da transi¢éo entre o Gltimo ano da
pré-escola e o 1° ano do fundamental, ndo vem ocorrendo com a mudang¢a
implantada, mas, da forma como vem se dando, pode levar a uma maior dificuldade
na compreensdo da natureza e especificidade do trabalho de cada grupo etério,

acirrando as dificuldades de dialogo entre os profissionais desses dois segmentos da
educacdo basica (RABINOVICH, 2012, p. 342).

As discussdes apresentadas durante o levantamento que realizamos sobre estudos ja
realizados, fazem-nos refletir sobre a visdo dos autores. Notamos que os documentos oficiais
vigentes oferecem condi¢des de continuidade no momento da transicdo, porém, na pratica, no
contexto escolar, hd um descompasso dos segmentos tanto na Educacdo Infantil como no
Ensino Fundamental no espaco fisico, na pratica pedagogica, na estrutura organizacional e na
formagédo continuada dos professores que acaba refletindo na oferta de um ensino de
qualidade as criangas.

Diante dessas reflexdes, nossa inquietacdo se torna mais intensa em relagdo ao foco
investigativo de nossa pesquisa sobre essa transicdo de segmentos.

Como observamos, séo diversas as pesquisas direcionadas para a transi¢cdo da crianca
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e, nesse cenario, diferentes elementos sdo
analisados, entre eles, formacdo de professores, dificuldades vivenciadas pelos docentes e
pelos alunos, relacdo familia e escola, olhares das criangas sobre essa passagem. No entanto,
ainda que pesquisas tenham avancgado nesse campo de conhecimentos, fazem-se necessarios

estudos continuos para que, dessa forma, cada vez mais seja revisto e analisado o processo de
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organizacdo e estruturacdo desses segmentos de ensino. Assim, consideramos pertinente o
estudo proposto, uma vez que a nossa intengdo central é permitir que os principais sujeitos
desse processo, professores, pais e, sobretudo educandos, sejam ouvidos e valorizados em
relacdo as suas proprias expectativas dessa transicdo. Alem disso, julgamos que a coleta de
dados com base em atividades lGdicas proporcionadas as criancas podera trazer elementos
significativos para a sua insercdo e a possibilidade de serem ouvidas de forma esponténea e,
ao mesmo tempo, sistematizada.

Consultamos documentos oficiais e verificamos que o contexto politico educacional
conquistado pela Educagdo Infantil e Ensino Fundamental até os dias atuais aponta uma
trajetoria historica desses segmentos, desde 0 seu ingresso, até a garantia de permanéncia, a
articulacdo dos segmentos e a oferta de um ensino de qualidade, proporcionando a aquisi¢cdo
de conhecimentos e o desenvolvimento global da crianca.

Sabendo que o periodo de transicdo no processo educativo gera na crianga
expectativas e insegurancas, a formacao de professores que atuam nesses niveis de ensino da
Educacao Basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) deve ser estruturada a partir das
necessidades que essa passagem exige, por esses dois processos estarem intrinsecamente
ligados. Afinal, a crianca, muitas vezes, ndo terd uma passagem de segmento equilibrada e
harmoniosa se o profissional que ali atua ndo tiver a formacao necessaria para desenvolver um
ensino e formacao de qualidade.

Nessa visdo da insercdo da crianca na Educacdo Infantil, nesse primeiro contato
escolar que terd seus anseios, suas insegurancas, suas expectativas, novos desafios e
experiéncias que ficardo marcados e fardo parte na sua construcdo historico-social,
apresentamos um olhar, em especial, voltado para a interface da passagem que as criangas
fazem da Educacdo Infantil ao ingressar no Ensino Fundamental, momento este em que suas
preocupacOes, ansiedades e expectativas configuram uma nova fase e etapa de ensino e
desenvolvimento.

Diante das reflexdes sobre a transicéo das criangas da Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental, questionamos: quais as expectativas que o grupo de criangas investigadas da
Educacdo Infantil apresentam no que se refere a essa passagem? Como as criangas do
primeiro ano do Ensino Fundamental vivenciam essa nova etapa?

Surge a necessidade de pesquisar a interface da passagem da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental, apoiando nossas discussdes na analise de documentos oficiais vigentes
direcionados a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, de pesquisas realizadas e de

autores voltados para essa tematica.
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A partir dai, investigamos as expectativas que as criangas que frequentam a Educacédo
Infantil, especificamente a pré-escola, aos cinco anos de idade, tém em relagdo a transicao que
viverdo para o ano escolar seguinte, o Ensino Fundamental, e, também, as experiéncias e as
vivéncias que as criangas expressam nessa nova fase do Ensino Fundamental, com um olhar
para o primeiro ano, aos seis de idade.

Para tanto, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, que tem como principal
ambiente de pesquisa duas salas de aulas, porém em Instituicbes Municipais distintas,
localizadas no interior do estado de Sdo Paulo: uma sala de Educacdo Infantil, com 16
criancas de cinco anos de idade e uma sala de 1° ano do Ensino Fundamental, com 16
criancas de seis anos de idade que participaram da pesquisa como fonte direta de coleta de
dados.

Todas as criangas que participaram desta pesquisa, em ambos 0s segmentos,
realizaram todas as atividades de natureza ludica propostas; em alguns momentos, as
atividades foram realizadas com as turmas completas; em outros, separamos as criangas em
pequenos grupos.

Como enfatizamos, o percurso deste trabalho estd fundamentado em estudos e
pesquisas académicas realizadas por autores que dedicam suas obras a temética da transi¢do
dos segmentos em questdo e, também, em documentos oficiais. Para tanto, todo embasamento
tedrico de nossa pesquisa, 0 estudo de caso, a coleta de dados e todos 0s recursos,
procedimentos e estratégias metodoldgicas estardo embasadas nos estudos e pesquisas
realizadas por Ludke e André (2014), por optarmos por pesquisa qualitativa.

Os levantamentos contribuiram para nossa fundamentacdo tedrica e orientacdo para
coleta de dados e nos orientardo na analise e concluséo deste estudo, permitindo ou ndo que
surjam novos questionamentos ao final dessa pesquisa sem a pretensdo de esgotar o assunto
proposto.

Motivados pela realizacdo da pesquisa da passagem da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, organizamos este estudo em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado “Infancia, Educac¢ao Infantil e Ensino Fundamental:
aspectos historicos e legais”, realizamos uma discusséo sobre a trajetdria histdrica e social da
infancia, desde a Idade Media até a Modernidade.

A evolugdo gradativa historica e social da crianca pauta no que diz respeito a

educacdo, em especial, a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, até os dias atuais.
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Refletimos também sobre os aspectos primordiais da transi¢do da crianca da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental referentes a formacéo continuada de profissionais que
atuam nesses segmentos, principalmente na faixa etaria de cinco e seis anos de idade.

Para tanto, autoras como Brunetti (2007), Moss (2011), Neves; Gouvéa; Castanheira
(2011), Perez (2011), Marcondes (2012), Mascioli (2012) e Rabinovich (2012), com
pesquisas e teses sobre a transi¢do, contribuiram com ideias apresentadas sobre a continuidade
pedagdgica das atividades, praticas dos professores que atuam nessa area.

Dialogando sobre a trajetéria da Educacdo Infantil brasileira, Oliveira (1988) foi de
suma importancia para descrevermos esse contexto.

Embasados em documentos oficiais e no contexto politico educacional, abordamos as
conquistas obtidas pela Educacdo Infantil até os dias atuais, permitindo o ingresso e a
permanéncia das criancas na Educacgédo Basica, em especial, na Educacgdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

Refletindo sobre a trajetoria da infancia, destacamos estudos realizados por Ariés
(2011), Sarmento (2007), Kramer (2011) e Kuhlmann Jr (2012), bem como na Educacéo
Infantil, recorrendo aos estudos de Oliveira (2008) e Sommerhalder (2013). Quanto aos
documentos oficiais destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013).

No que diz respeito ao segundo capitulo, “Metodologia: o percurso da pesquisa”,
relatamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo desta pesquisa.

Nossa pesquisa foi de cunho qualitativo, tendo como cenério de pesquisa, conforme
apontado, duas Instituicdes Municipais como fonte direta de coleta de dados, envolvendo
criancas de cinco anos de idade da Educacdo Infantil, e criancas de seis anos do primeiro ano
do Ensino Fundamental. Sentimos ainda a necessidade de incluir na presente pesquisa as
vozes de professores e pais de cada segmento pesquisado.

Descrevemos o0s aspectos fisicos, politicos e pedagdgicos observados nas instituicdes,
bem como as atividades lGdicas realizadas com as criangas para que pudéssemos analisar e
atingir os objetivos propostos nesta pesquisa. Lidke e André (2014) embasam nosso estudo
de caso.

Ressaltamos que as atividades ludicas foram desenvolvidas na coleta de dados,

utilizando diferentes tipos de linguagens, como a oralidade e o desenho.



28

No capitulo terceiro, “O que as vozes nos indicam: Educagdo Infantil”, abordamos as
expectativas e 0s anseios que as criangas da Educacao Infantil, pré-escola, faixa etéria cinco
anos, tém em relacdo a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental que
vivenciarao no ano posterior.

Nesse cenario, demos inicio a coleta de dados com a observacdo da rotina diéria de
uma instituicdo de Ensino Municipal de Educagéo Infantil, do interior do estado de S&o Paulo.

As vozes das criancas foram registradas por meio de situacdes e atividades ludicas,
utilizando &udios ou desenhos, sem exposicdo de imagens, permitindo expressar suas
expectativas e anseios em relagéo a esse processo de transicao.

A professora da Educacdo Infantil expressou seus anseios e experiéncias por meio de
entrevista semiestruturada referente as principais estratégias e atividades pedagogicas
aplicadas as criancas durante o ano letivo para prepara-las para a transicéo.

Os pais manifestaram sua visdo no que diz respeito a pratica pedagdgica da Educacao
Infantil, suas expectativas em relacdo ao ingresso de seu filho no Ensino Fundamental, tendo
como procedimento de coleta de dados um questionario contendo treze perguntas.

No quarto capitulo, “O ingresso ao Ensino Fundamental: Nova etapa, novo caminho”,
investigamos as experiéncias e as vivéncias das criangas que realizaram a transicdo da
Educagéo Infantil e ingressaram nessa nova fase do 1° ano do Ensino Fundamental, aos seis
anos de idade, bem como as vozes da professora e pais expressando seus sentimentos em
relacdo a essa nova etapa.

Na continuidade da pesquisa, observamos diariamente, durante um més, uma
instituicdo de Ensino Municipal de Ensino Fundamental, do interior do estado de S&o Paulo.

A priori, a coleta de dados foi realizada por meio da observacdo da rotina escolar, sem
aproximacdo direta com as criancas.

Em seguida, iniciamos nossa coleta de dados com as criancas apresentando-lhes
situacOes e atividades lGdicas que permitiam expressar suas experiéncias e vivéncias em
relacdo a insercdo nesse processo educacional.

As vozes das professoras e dos pais também foram registradas nesta pesquisa. Por
meio de questionario aplicado aos pais, eles refletiram a respeito das suas expectativas e
insegurancas. Realizamos entrevistas com as professoras, retratando as dificuldades
enfrentadas nesse contexto transitorio.

As atividades ludicas foram registradas por meio de desenhos e gravagdo de audio. Os
resultados das expressbes das criangas por meio dessas atividades foram fundamentais no

decorrer do presente trabalho, em especial, no processo de coleta de dados.
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Para finalizarmos nossa pesquisa, realizamos apontamentos envolvendo os dados
coletados durante o periodo de observacdo nas duas instituicdes de Ensino Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, do interior do estado de S&o Paulo. Nesse contexto,
refletimos conjuntamente sobre as vozes das criancas analisadas, faixa-etaria cinco e seis
anos, dos professores e dos pais analisados nos dois segmentos propostos por essa pesquisa.

A partir dai, apresentamos os resultados obtidos na pesquisa realizada, sinalizando o
conhecimento que as criangas possuem sobre esse processo de transicdo e, ainda, 0s
sentimentos e expectativas das professoras e pais relacionados a transicdo da Educacgdo

Infantil para o Ensino Fundamental.



30

1 INFANCIA, EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL: ASPECTOS
HISTORICOS E LEGAIS

Neste capitulo, faremos uma discusséo sobre a trajetoria histérica e social da infancia,
registrada por meio de pesquisas que contemplam desde a Idade Média até a Modernidade.

Retrataremos, com base em documentos oficiais, o contexto politico educacional
conquistado pela Educagdo Infantil até os dias atuais que permitem 0 Ingresso e a
permanéncia das criancas na Educacdo Basica, na Educacdo Infantii e no Ensino
Fundamental.

Refletiremos também sobre os aspectos da transi¢do da crianca da Educacgdo Infantil
para o Ensino Fundamental no que diz respeito a formacéo de professores atuantes nas faixas-
etarias em questéo.

Para as reflexdes sobre a transicdo, recorremos, entre outros, aos estudos de Brunetti
(2007), Moss (2011), Neves; Gouveéa; Castanheira (2011), Perez (2011), Marcondes (2012),
Mascioli (2012) e Rabinovich (2012).

As reflexdes sobre a infancia estdo apoiadas nos estudos de Aries (2011), Sarmento
(2007), Kramer (2011) e Kuhlmann Jr. (2012) e as discussdes sobre Educagdo Infantil estéo
baseadas nas ideias apresentadas por Oliveira (2008) e Sommerhalder (2013).

Dialogando com as reflexdes sobre a infancia utilizaremos documentos oficiais,
destacando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (BRASIL, 2013).

1.1 Reflexdes sobre a infancia: do anonimato a valorizacdo da crianca hoje

Até o século XVII as criancas eram vistas como pequenos adultos, dependentes de
cuidado dos outros para suprirem suas necessidades fisicas, até atingirem a idade adulta e
integrarem o meio social, iniciando suas atividades que perdurariam até o final de sua vida.

N&o temos a pretensdo de aprofundarmos esses registros e pesquisas, bem como
esgotar essa tematica por ndo ser o foco de nossa pesquisa; porém, abordaremos pontos
baseados em estudos realizados por Ariés (2011), Sarmento (2007) e Kramer (2011) que
julgamos necessarios para dialogarmos e prosseguirmos com nossa trajetdria histérica da

infancia.
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Inicialmente, faremos um recorte sobre o estudo cronol6gico apresentado por Aries
(2011), do surgimento e evolucdo da infancia partindo da Idade Média.

Nesse periodo, a primeira idade é a Infancia, idade em que a crianca é considerada
dependente de outras pessoas para receber cuidados fisicos, ou seja, nessa idade € chamada de
enfant (crianga), com significado de n&o-falante, pois ndo tem a denticdo formada e as
palavras ndo sdo pronunciadas corretamente. Tem inicio no seu nascimento e perdura até os
sete anos.

Nesse contexto, até o século XVII, a sociedade nédo tinha um olhar voltado as criancas
com a devida atencdo e importancia que mereciam pelo motivo das mas condi¢des sanitarias e
do grande indice de mortalidade infantil. Por esse motivo, muitas crian¢as ndo conseguiam
ultrapassar a infancia e chegar a idade adulta.

A crianga era vista como um ser ao qual ndo se podia apegar, pois a qualquer
momento poderia deixar de existir. Como consequéncia, a perda era considerada algo natural
que ndo merecia ser lamentada por muito tempo. (ARIES, 2011)

Essa visdo era tida pela sociedade e pelas familias por serem constituidas com grande
namero de filhos e, por consequéncia, um alto indice de natalidade que ocasionava
naturalmente a substituicdo da crianga morta por outra.

Segundo Aries (2011), a crianca que conseguia ultrapassar a infancia, ao completar
sete anos, era afastada dos pais, inserida no mundo do adulto e na sociedade, sem
preocupacdo com a sua formacdo, sendo exposta a todo tipo de experiéncia e tarefas. A
familia ndo assegurava a crianca socializacdo e transmissdo de valores. Passava da infancia

direto para a vida adulta.

[...] O sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que
distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem, Essa consciéncia ndo
existia. Por essa razdo, assim que a crianca tinha condicfes de viver sem a solicitude
constante de sua mée ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo
se distinguia mais destes. [...] (ARIES, 2011, p. 99).

No final do século XVII, grandes transformagdes sociais contribuiram decisivamente
para a construcdo de um sentimento de infancia. Com maior importancia, ressaltamos as
reformas religiosas catdlicas e protestantes, que trouxeram um novo olhar sobre a crianga e
sua aprendizagem.

A afetividade nesse periodo ganhou mais importancia no seio na familia e a
preocupacdo com a formacgao moral e aprendizagem da crianga passou a ter um espaco nesse

contexto.
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O grande acontecimento foi portanto o reaparecimento no inicio dos tempos
modernos da preocupacdo com a educacdo.[...] Passou-se a admitir que a crian¢a nao
estava madura para a vida, e que era preciso submeté-la a um regime especial, a uma
espécie de quarentena antes de deixa-la unir-se aos adultos.[...] A familia deixou de
ser apenas uma instituicdo do direito privado para a transmissao dos bens e do nome,
e assumiu uma funcdo moral e espiritual, passando a formar os corpos e almas.[...] O
cuidado dispensado as criangas passou a inspirar sentimentos novos, uma
afetividade nova que a iconografia do século XVII exprimiu com insisténcia e gosto:
o sentimento moderno da familia.[...] (ARIES, 2011, p. 194).

Nesse periodo, a igreja encarregava-se da formacdo moral e de direcionar a
aprendizagem, visando a corrigir os desvios que acreditavam estar presentes na crianga. Surge
um olhar para a crianga como um ser fruto do pecado que deveria ser guiado pelo caminho do
bem.

Consideramos importante ressaltar que Kuhlmann Jr. (2012) nos retrata uma visao
sobre a histdria da infancia embasada nos estudos de Aries, enfatizando a necessidade de
considerar todo processo historico complexo, que transformagdes e mudancas foram
ocorrendo ao longo da historia. O autor considera que as pesquisas de Arieés trouxeram
elementos novos para a interpretacdo das condi¢des das criangas no passado e as formas como
0s adultos se relacionavam com elas. Buscando diferentes concepcdes, tempos e lugares da
Infancia, novas descobertas surgiram nos séculos VI a VII, nos séculos XIl a XIV, nos
séculos XVI e XVII, no século XVIII e inicio do X1X, e no final do XIX e inicio do XX. Para
Kuhlmann Jr. (2012), a histéria da infincia se move por “linhas sinuosas”, de modo que a
crianca possa ser considerada impura no inicio do século XX, como o fora na Alta Idade
Média.

[...] os fatos relativos a evolugdo da infancia, na pluralidade das suas configuragdes,
inscrevem-se em contextos cujas varidveis delimitam perfis diferenciados. A
infancia é um discurso histérico cuja significagdo esta consignada ao seu contexto e
as variaveis de contexto que o definem. Semelhantes contextos sdo de natureza
econdmica, social, politica, cultural, demografica, pedagdgica, etc. E indispensavel
discernir quais dessas variaveis sdo de fato atuantes em cada conjuntura e sao,
consequentemente, pertinentes na delimitacdo do territério em causa. [...] A
modernidade faz da denominacédo infancia um guarda-chuva a abrigar um conjunto
de distribui¢cdes sociais, relacionadas a diferentes condicGes: as classes sociais, 0s
grupos etarios, os grupos culturais, a raca, o género; bem como a diferentes
situacdes: a deficiéncia, o abandono, a vida no lar, na escola (a crianca e o aluno) e
na rua (como espago de sobrevivéncia e/ou de convivéncia/brincadeira). E nessa
distribuicdo que as concepcdes de infancia se amoldam as condigdes especificas que

resultam na inclusdo e na excluséo de sentimentos, valores e direitos (KUHLMANN
JR.; FERNANDES, 2012).

Conforme pontua Kuhlmann Jr. (2012), verificamos que a trajetoria da infancia foi se

modificando e 0 sentimento passou a ter novas concepgoes.
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Segundo Kramer (2011), o sentimento moderno de infancia passou a ter novas
concepgdes e inser¢des sociais em relacdo a visdo apresentada anteriormente.

O sentimento moderno correspondia a duas contradi¢cbes que caracterizam o
comportamento dos adultos até hoje: a paparicacdo dos adultos, ou seja, a crianga vista como
ingénua, inocente e graciosa; e a outra, Como uma crianga que necessita de cuidados, um ser
imperfeito, de “moraliza¢do” e educacdo feita pelos adultos.

Essa visdo entre os moralistas e os educadores do século XVII em relacdo ao
sentimento e concepc¢do de infancia inspirou toda trajetdria historica da educacéo no século
XX.

A instituicdo da infancia na sociedade foi marcada por duas posturas distintas com
relacdo a educacdo das criangas. Dessa perspectiva, o olhar era voltado para um ser fragil,
dependente, que precisava de protecdo, bem como uma crianga que necessitava ser
encaminhada, ensinada e moralizada.

A descoberta da inféncia, no século XVIII, encontrava-se amparada no seio da familia,
devendo a crianca ser educada e protegida desde o seu nascimento, dentro dos principios da
sociedade vigente.

Na modernidade, a visdo de infancia surge como uma etapa do desenvolvimento do ser
humano, que tem suas proprias caracteristicas.

Para retratarmos a visdo de infancia na trajetéria histérica que estamos recortando,
abordaremos Sarmento (2007), que discute as concepc¢des de infancia que vém sendo
construida historicamente, da perspectiva das criancas como sujeitos do conhecimento e da
interpretacdo das criancas sobre seu modo de vida e ndo na visdo dos adultos.

Para o autor, somente depois do capitalismo, o conceito de infancia passou a ser
considerado de outra maneira, visto que a crianca comeca a ter uma fase propria do

desenvolvimento humano, tornando-se protagonista no contexto social.

A historiografia mais recente sobre a infancia [...] tem considerado que, mais do que
auséncia da consciéncia da infancia, na idade Média e na pré-modernidade existiam
concepcdes que foram profundamente alteradas pela emergéncia do capitalismo,
pela criacdo da escola publica e pela vasta renovacdo de ideias com a crise do
pensamento teocéntrico e o advento do racionalismo. [...] (SARMENTO, 2007, p.
28).

Ap0s essa visdo, a infancia na modernidade e contemporaneidade comeca a ter novas
concepgdes e insercdes concretas na sociedade, respeitando os papéis e a organizacdo

historica e politica atual.
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[...] Os séculos XVII e XVIII, que assistem a essas mudangas profundas na
sociedade, constituem o periodo histérico em que a moderna ideia da infancia
cristaliza definitivamente, assumindo-se como referenciadora de um grupo humano
que ndo se caracteriza pela imperfeicdo, incompletude ou miniaturizacdo do adulto,
mas por uma fase prépria do desenvolvimento humano (SARMENTO, 2007, p.28).

A infancia, primeira etapa da vida do ser humano, ao longo de sua trajetoria historica e
social, foi conquistando seu espaco, porém, marcado pelas contradicdes presentes na
sociedade.

Conforme pontua Kramer (2007, p.15) a respeito de sua visdo em relacdo a crianga:

[...] Criangas séo sujeitos sociais e historicos, marcados portanto, pelas contradi¢Ges
das sociedades em que estdo inseridas. A crianga ndo se resume a ser alguém, que
ndo é, mas que se tornard. [...] sdo cidadds, pessoas detentoras de direitos, que
produzem cultura e sdo nelas produzidas. [...]. A infancia, mais que estgio, €
categoria da historia; existe uma historia humana, porque o homem tem infancia.

[.]

Continuando as ressalvas de Kramer (2011), o sentimento de infancia ndo significa o
mesmo que sentimento de afeto ou amor pelas criancas. Corresponde, na verdade, a
consciéncia da particularidade infantil, ou seja, adquirindo voz e se fazendo presente dentro
do contexto, que difere a crianca do adulto e faz com que seja considerada como um ser
humano em potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento.

Diante desses fatos, o universo da crianca passa a ser construido desde o seu
nascimento, novas experiéncias sao adquiridas, a ampliacdo do seu conhecimento é construida
pela sua visdo de interagir com o real e o imaginario, por fazer parte de um grupo, ou seja,
ndo vivendo isolada, por ter direitos a uma vida digna, conhecimentos, afeto e a garantia de
um desenvolvimento global (fisico, psiquico e social). Assim, por todas essas acles e
experiéncias, a crianga constroi sua historia de vida e comega a dar significados as suas
experiéncias adquiridas no cotidiano.

A infancia, para Sarmento (2007), é uma categoria social, um grupo social de sujeitos
ativos, interpretando e agindo sobre o0 mundo, estabelecendo e estruturando ag¢des nos padroes
culturais.

Na educacdo formal ndo é diferente, visto que, ao ingressar na escola, a criangca tem
contato com pessoas e outras criancas, diferentes tipos de ambientes, rotinas, vivéncias

diferenciadas, espacgo este onde teré que se adaptar a esse novo contexto.
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1.2 Trilhando as conquistas da Educacédo Infantil

Abordaremos neste subcapitulo as politicas educacionais atuais, com base em
documentos oficiais, que permitem 0 ingresso e a permanéncia das criangcas na Educacéo
Basica, em especial na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental.

Buscando o aparato referente a legislacdo brasileira, apontamentos sdo feitos a partir
da ideia de integrar as praticas de educar e cuidar na primeira infancia. A Constituicdo Federal
de 1988 foi o primeiro documento oficial que incluiu a creche e pré-escola como um direito
social da crianca.

Em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, veio regulamentar, garantir e inovar, por meio de um mandamento constitucional que
impoe a familia, a sociedade e ao Estado “assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade o direito a vida”. Seu maior objetivo é proteger a crianga e o adolescente de toda e
qualquer forma de abuso, bem como garantir que todos os direitos estabelecidos na
Constituicdo lhes sejam assistidos.

Em 1996, é elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996), vigorando até os dias atuais, detalhando os direitos e
organizando os aspectos gerais do ensino. Na Lei estdo afixadas as funcbes do Estado em
relacdo a educacdo escolar, educacdo basica e educacao superior.

Nesse contexto, houve uma evolucgdo gradativa histérica e social da crianca no que diz
respeito a Educacdo Infantil até os dias atuais. Podemos citar como exemplo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil de 2010, que garantem na articulacdo da
Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental, a continuidade no processo de ensino e
aprendizagem, respeitando as faixas etarias e ndo antecipando conteudos.

Embasada nesse olhar, a pesquisa abordara o contexto atual brasileiro referente as leis
da Educagéo Infantil, criangas de cinco anos e o Ensino Fundamental, criangas de seis anos,
bem como pesquisas realizadas sobre essa passagem.

Conforme pontua Barbosa (2006, p.52), em sua pesquisa referente & ampliacdo do
ensino obrigatorio de 6 anos: “[...] criangas tém direito a brincadeira, a atengdo individual, a
um ambiente aconchegante, seguro e estimulante [...]; [...] a uma aten¢éo especial durante seu
periodo de adaptacdo e ao desenvolvimento de sua identidade cultural, racial, religiosa e de

género. [...].”
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Com base nas ideias apresentadas por Barbosa (2006), podemos indagar: “Qual a
articulacdo que encontraremos assegurada na legislacdo nessa passagem da crianca da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental?

A priori, nos aprofundaremos em documentos legais que estdo em vigor até o presente
momento, averiguando o amparo que se destina a articulagdo que estd sendo investigada no
ambito desta pesquisa.

Uma analise da legislacdo (BRASIL, 2013) leva-nos a verificar o quanto a Educacéo
Infantil, durante todo seu percurso historico, evoluiu gradativamente e se faz presente,
garantindo o desenvolvimento total, ingresso e permanéncia da crianca desta faixa etaria no

ambito dos estabelecimentos educacionais.

1.3 Educar e Cuidar: contradi¢des e possibilidades

As pesquisas realizadas sobre a trajetoria histérica da Educacdo Infantil, segundo
Kramer (2011), Oliveira (2008) e Sommerhalder (2013), nos mostram que o cuidar e o educar
nesse contexto foram vistos como préticas distintas, porém, as autoras afirmam que essas
préticas, na vida da crianga, principalmente na primeira infancia, sdo indissociaveis.

As instituicOes educacionais e coletivas da primeira infancia, entendidas atualmente
como Educacdo Infantil, exerciam um trabalho assistencialista, proporcionando as criangas
pobres o que entendiam que lhes faltava na familia, ou seja, ideais fundamentados em
disciplinar os pobres, o combate a mortalidade infantil e 0 abandono das criangas carentes.

No Brasil, temos registro de que as primeiras instituicOes e entidades educacionais e
coletivas da primeira infancia surgiram a partir do século XVIII com regulamentos de auxilio
e amparo a populacdo pobre. Todavia, sua forca e efetivacdo foi somente no final do século
XIX com a proposta de oferecer atendimento e protecdo a infancia, em especial, aos filhos de
operarios, criangas orfés, abandonadas ou criangas de familias pobres.

A partir do século XX, intensificada a protecdo e o cuidado a primeira infancia,
despertaram olhares e marcaram ideais politicos, educacionais, empresariais, religiosos e,
principalmente, dos médicos-higienistas que influenciaram diretamente no assistencialismo no
combate a mortalidade infantil e na prevencdo a doencas e seus avangos em criangas mais
pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e normalmente abandonadas.

Para Kramer (2011), cinco conjuntos de fatores sdo apresentados como responsaveis

pela expansdo da pré-escola nos ultimos anos. Sdo eles: de ordem sanitaria e alimentar;
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assistencialismo social; novas teorias psicologicas e sua divulgagdo; diferencas culturais e
fatores propriamente educacionais.

Diante de um olhar para esses fatores a educacdo pré-escolar comegou a ser
reconhecida como necessarias no cenario educacional a partir dos anos 30.

Sobre o surgimento do jardim de infancia ou escola maternal no Brasil, Kramer (2011)
e Sommerhalder (2013) relatam um ponto de extrema relevancia: uma divisdo em relacéo a
sua oferta as criancas menos favorecidas e as criangas favorecidas (proletariado/elite).

O jardim de infancia privado foi situado em 6rgdos educacionais baseados em uma
proposta froebeliana'. Seu trabalho era exclusivamente voltado ao assistencialismo, a
protecdo e ao cuidado da crianga pobre sem cunho educacional influenciado pela necessidade
do modelo capitalista, em inserir no mercado de trabalho a mao de obra feminina.

A partir do século XX, uma lenta expansdo das instituices de Educacdo Infantil
comecou a surgir devido a falta de acesso e permanéncia das criangas nessas instituicoes.

Nessa perspectiva, Kramer (2011) apresenta uma visdo em relacdo ao atendimento
institucionalizado da infancia em duas fases: a primeira, compreendendo o periodo de
descobrimento do pais até os anos de 1930, com pouco perfil educativo, com sua vertente
médica e assistencialista voltada as criancas pobres até seis anos. As instituicdes tinham um
carater educativo, porém ainda havia a divisdo com uma proposta educacional assistencial
(cuidar e higienizar) voltada as criangcas pobres e uma proposta educacional escolarizante
(com um modelo da escola de Ensino Fundamental) para as criangas menos pobres.

Dialogando com as ideias de Kramer (2011), a visdo de protecdo a infancia comecava
a surgir, todavia, o atendimento se restringia a iniciativas isoladas, ou seja, com um carater
localizado. As institui¢des direcionadas as classes menos favorecidas eram insuficientes e
quase imperceptiveis frente a situacdo de salude e educacdo da populacdo brasileira. Essa
situacdo perdurou até os primeiros anos da Republica 2, periodo no qual movimentos em
funcdo da puericultura e da escolarizagdo eram praticamente nulos. Essa situacdo comeca a
receber novo olhar aberto a mudangas a partir do século XX.

Ainda na visdo da autora a segunda ideia partiu do periodo de 1930 a 1980 e indica a

valorizagéo gradativa da crianga.

! Pensamento Froebel — trabalho que ocorreu nos jardins da infancia localizados no subrbio de Berlim,
Alemanha, promovida para criancas pobres consideradas privadas culturalmente de atitudes, valores ou
conhecimento (educacdo compensatoria) (SOMMERHALDER, 2013).

% Republica — “Forma de governo em que o povo exerce a sua soberania por intermédio dos seus delegados e
representantes e por tempo fixo”. (MICHAELIS, 2009, s/p)
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Dando continuidade a visdo de Kramer (2011), a década de 30 foi um periodo de
grandes modificacBes politicas, econdmicas e sociais ocorridas no cenario nacional, que
influenciaram diretamente nesse contexto historico. Destacamos 0 modelo econdmico adotado
pelo sistema com a substituicdo de importacbes pelo trabalho latifundiario e monocultor. A
reorganizacdo do estado, a estrutura da sociedade brasileira com o crescimento do setor
industrial, a ampliacdo da classe média, a urbanizacdo que estava vindo se empregar nas
atividades emergentes, o aumento da mao de obra fizeram com que surgissem propostas com
vistas ao atendimento da infancia brasileira.

Grande momento histoérico com grande influéncia, em 1932, foi o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova ® que propds o desenvolvimento das instituicdes para a assisténcia
fisica e psiquica das criancas em todas as instituicdes educacionais relacionadas as creches,
escolas maternais e jardim da infancia.

Foi durante esse periodo de 1930 que o Governo Federal assume a responsabilidade
pelo atendimento as criangas pequenas, ou seja, a infancia brasileira, criando o Ministério da
Educacdo e Saude Puablica e um érgdo subordinado a ele, o Departamento Nacional da
Crianca. Porém, ndo deixa de convocar a sociedade civil para contribuir financeiramente.

Nos anos 1970 houve um crescimento da mé&o de obra no mercado e um aumento de
mulheres no mercado de trabalho, surgindo a preocupacdo com a falta de espaco de seguranca
para as criangas, pois as maes precisavam trabalhar. A classe média inicia a defesa por uma
Educacao Infantil voltada para as praticas educativas e ndo somente o assistencialismo, com o
objetivo do desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianca.

Por um longo periodo uma proposta de trabalho para Educacdo Infantil resistiu as
praticas educativas e defendeu a prética de cuidar da crianga com um Unico objetivo
assistencial, sem a necessidade de qualidade.

Porém, na década de 1970, houve uma forte pressao por parte da sociedade para a
criagdo de creches e pré-escolas publicas, com o objetivo de inserir nos programas
educacionais tanto uma educacdo compensatoria quanto assistencial para oferecer as criangas
de zero a seis anos.

A partir desse momento historico, surge no final da década de 1980, uma terceira fase,
com politicas com reconhecimento do direito da crianca pequena a educacgdo

institucionalizada, interagindo as praticas de educar e cuidar.

> A escola nova propds uma reorganizagdo nos métodos pedagdgicos a partir do interesse e necessidades da
crianga. Como percursor desse movimento temos Pestalozzi (1749-1827), Kerschensteiner (1854-1932), Decroly
(1871-1932) (OLIVEIRA, 2005 apud SOMMERHALDER, 2013).
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O primeiro documento oficial que faz mengéo ao reconhecimento da Educagéo Infantil
como dever do estado foi a Constituicdo de 1988 que incluiu a creche e a pré-escola como um
direito social das criancas. Em 1990 ocorre a publicacéo da Lei 8.089, de 13 de julho de 1990
(BRASIL, 1990), que estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sobre a
protecdo integral a criancga e ao adolescente.

Art. 3° - A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhe, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a
fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condic@es de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394, de 20 de dezembro,
(BRASIL, 1996), que esta em vigor atualmente, define pela primeira vez a Educacéo Infantil
como parte integrante da Educacdo Béasica, sendo um dever da familia e do estado, inspirada
nos principios de liberdade, ideais de solidariedade humana com o objetivo do
desenvolvimento total da crianga, preparando-a para exercicio da cidadania e para 0 mercado
de trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB 9394/96 (BRASIL, 1996)
apresenta uma série de inovac@es no que diz respeito a Educagdo Béasica. Abaixo, destacamos
aspectos que séo assegurados para a Educacdo Infantil:

Art. 29°. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade.

Art. 30°. A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31° Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢éo, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental.

Em relacdo aos Principios e Fins da Educagéo Nacional ao Direito a Educacéo e Dever

de Educar, a lei define:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;
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IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos
de idade;

IX - padrGes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Destacamos, ainda, a Lei 12.796 de 04 de abril de 2013, no que diz respeito a

obrigatoriedade e dever dos pais em matricular seus filhos na Educacao Infantil:

Art. 4°

I- educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

Il - educacdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

Art. 6 - E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na
educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

Em 1998, o Ministério da Educacdo promulgou o documento Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), organizado em trés volumes: Introducéo,
Formacdo Pessoal e Social, Conhecimento de Mundo.

O RCNEI (BRASIL, 1998) apresenta propostas pedagdgicas e curriculares Gnicas a
fase transitdria pela qual passam creches e pré-escolas na busca da incorporacdo do educar e
cuidar como praticas integradas na Educacao Infantil.

Apresenta orientacdes para os profissionais que atuam diretamente com criancas de
zero a seis anos respeitando a concepc¢do pedagogica e a diversidade cultural.

Pretende, ainda, apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas
possam desenvolver integralmente sua identidade, sejam capazes de crescerem como cidadaos
com direitos a infancia reconhecidos. Quanto as institui¢ces, tém como objetivo socializador
dessa etapa da infancia proporcionar e ampliar o acesso a conhecimentos da realidade social e
cultural.

Vale destacar que a legislacdo vigente determina e deixa claras as diretrizes
fundamentais para a Educagédo Infantil e o Ensino Fundamental em ofertar um ensino de
gualidade e profissionais qualificados, porém encontramos olhares criticos e bastante
questionadores relacionados a essas questdes.

Um dos pontos de maior criticidade relacionado ao RCNEI (BRASIL, 1998) é
direcionado ao cuidado que devemos ter com as criancgas independente de suas condicOes
sociais, culturais, biologicas e emocionais.

Registramos reflexdes sobre a publicacdo dos RCNEI (BRASIL, 1998), segundo Faria
(2007), no que se refere a qualificacdo do professor apresentada pelo referencial e a realidade

atual:
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[...] através da leitura, um referencial que pressupde, por exemplo, um educador
altamente qualificado, capaz ndo s6 de analisar tipos de brincadeiras e efetiva-las,
considerando o potencial da atividade e da crianca, como também de prosseguir com
a estimulacdo apds cada resposta individual, e ainda familias com condicGes de
participacdo dentro da creche [...] (FARIA, 2007, p.09).

Ainda na visdo da autora, em relacdo a formacédo de professores e participacdo dos
pais:

Nossa realidade é ainda um tanto distante. Por um lado, temos um quadro de
educadores pouco qualificados e, por outro, para efeito de ilustragdo, temos um
quadro de pais e mées oprimidos, pouco participativos na dindmica das instituicdes e
que, antes de tudo, necessitam da creche como um equipamento, ndo “podendo”
reconhecé-la como um direito, mas aceitando-a como um favor. [...] (FARIA, 2007,
p. 09).

Verificamos o0s documentos oficiais vigentes, tendo consciéncia de trabalhos
académicos realizados sobre a tematica, bem como questionadores e criticos que expressam
suas reflexdes sobre as referéncias citadas e sua funcionalidade perante a realidade e o
contexto escolar em que estamos inseridos atualmente.

Prosseguindo a pesquisa, a Politica Nacional para Educacdo Infantil pontua em 03 de
agosto de 2005, na Resolucdo n° 03, a modificagdo da duracdo do Ensino Fundamental,
ampliando-o para nove anos, regulamentando a matricula da crianca nesse nivel de ensino
com seis anos. Essa resolucdo provocou uma alteracdo na organizacdo da Educacdo Infantil
diminuindo em um ano a duracdo dessa primeira fase educativa, antecipando o ingresso da
crianca no Ensino Fundamental.

Art. 1° A antecipagdo da obrigatoriedade de matricula no Ensino Fundamental aos
seis anos de idade implica na ampliagdo da duracdo do Ensino Fundamental para
nove anos.

Art. 2° A organizagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacéo
Infantil adotara a seguinte nomenclatura:

Quadro 2: Organizacao da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental - faixa etaria.

ETAPA DE ENSINO FAIXA ETARIA PREVISTA DURACAO
EDUCACAO INFANTIL até 5 anos de idade
CRECHE até 3 anos de idade
PRE-ESCOLA 4 e 5 anos de idade
ENSINO FUNDAMENTAL até 14 anos de idade 9 anos
ANOS INICIAIS 6 a 10 anos de idade 5 anos
ANOS FINAIS 11 a 14 anos de idade 4 anos

Fonte: Portal MEC Resolucdo n° 3 de 3 de agosto de 2005.
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Ainda refletindo sobre o histérico da Educacdo Infantil, em 2006, o Ministério da
Educagéo disponibiliza os Parametros Curriculares Nacionais de Qualidade para a Educagéo
Infantil, organizado em dois volumes com o objetivo de orientar o sistema educacional
direcionado a Educacao Infantil com o proposito de oferecer uma educacédo de qualidade na
primeira infancia e o desenvolvimento integral das criancas até os cinco anos em todos 0s
seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais. Esse documento parte também da
integracdo entre o educar e cuidar e o atendimento as necessidades basicas da crianga tanto
fisicas quanto psicologicas.

A organizagdo do Ensino Fundamental, como apontamos na Resolugéo n°3, diante das
revogacdes sofridas citadas acima, também sofreu alteracdo. A lei 11.274/2006 altera os
artigos 29, 30, 32 e 87, da lei n° 9394/96 no que diz respeito a duracdo de 9 (nove) anos para
0 Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Kramer (2006, p. 809 e 810), ao refletir sobre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, afirma que:

[...] A educacdo, uma prética social, inclui o conhecimento cientifico, a arte e a vida
cotidiana. Embora educagdo infantil e ensino fundamental sejam frequentemente
separados, do ponto de vista da crianca ndo ha fragmentacdo. Os adultos e as

instituicBes é que muitas vezes opdem educacdo infantil e ensino fundamental,
deixando de fora o que seria capaz de articula-los: a experiéncia com a cultura. [...].

Conforme pontua a autora, a creche e a pré-escola, separadas por faixa etaria na
legislacdo vigente, ndo sdo fragmentadas na visdo da crianca por estar em pleno
desenvolvimento integral, adquirindo conhecimentos, compartilhnando suas experiéncias e
vivéncias no ambito escolar.

Dando continuidade aos registros legais, a resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de
2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii — DCNEI -
(BRASIL, 2010 p. 12-3) em se tratando das seguintes definic¢oes:

Educacdo Infantil: Primeira etapa da educacgdo bésica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selecéo.

Crianca: Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Curriculo: Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
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ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Proposta Pedag6gica: Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico € o plano
orientador das acles da instituicdo e define as metas que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela s&o educados e cuidados. E
elaborado num processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos professores e
da comunidade escolar.

No que diz respeito ao curriculo, nas DCNEI (BRASIL, 2010), os dois eixos
norteadores que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil sdo as interacdes e a
brincadeira.

Conforme Sarmento (2004), a ludicidade, a imaginacdo, as interacdes sociais e a
repeticdo sdo eixos que estruturam as culturas infantis.

Em suas pesquisas, Perez (2011) entende que a crianca, por volta dos 6 anos, amplia
seus interesses além do mundo infantil e dos objetos, estende as possibilidades de relacGes
sociais, estabelece interacdes mais diversificadas com os adultos, compreende as atitudes e as
varias formas de atividades humanas: trabalho, lazer, producdo cultural e cientifica. O jogo e a
brincadeira sdo formas de expressédo e apropriagdo do mundo das relagdes, das atividades e
dos papeis dos adultos.

Notamos que tanto Perez (2011) quanto Sarmento (2011) demonstram suas
preocupacGes no que diz respeito a ludicidade, as relacBes sociais e a importancia da
integracdo do mundo infantil. Essas preocupacfes estdo expressas nas DCNEI (BRASIL,
2010), em que encontramos mencOes sobre a importancia do lddico, ou seja, 0s jogos e
brincadeiras, fundamentais na interacdo, expressdo e relacdo social da crianca, estdo
garantidos dentro das préaticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil, tendo como eixos principais e norteadores as interacdes e a brincadeira.

Esses dois eixos norteadores, que compGem a proposta curricular da Educacao,
segundo as DCNEI (BRASIL, 2010), devem garantir a crianca experiéncias que promovam o
conhecimento de si e do mundo, a ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas e
corporais, a imersao das criangas nas linguagens diferentes e o dominio de varios géneros e
formas de expressdo, interacdo com a linguagem oral e escrita , recriem contextos
significativos, ampliem a participacdo e confianca em atividades individuais e coletivas,
possibilitem situacdes de aprendizagem no que diz respeito a saude e bem-estar, possibilitem
vivencias éticas e estéticas com varios tipos de grupos culturais, incentivar a exploracao e
indagacdo em relacdo ao mundo fisico e social, e integracdo e conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, como também a integracdo com

recursos tecnologicos.
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A proposta curricular da Educagéo Infantil prescrita pelas DCNEI (BRASIL, 2010, p.
25, 26 e 27) enfatiza ainda que todas as creches e pré-escolas, na elaboracdo de suas
propostas, devem respeitar as caracteristicas e identidade institucional e estabelecer modos de
integracdo para que essas experiéncias se concretizem.

Oliveira (2010, p. 04) expressa sua definicdo de curriculo defendida nas diretrizes:

A definicdo de curriculo defendida nas Diretrizes pde o foco na acdo mediadora da
instituicdo de Educacéo infantil como articuladora das experiéncias e saberes das
criangas e os conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o
interesse das criancas. Tal definicdo inaugura entdo um importante periodo na area,
que pode de modo inovador avaliar e aperfeicoar as préaticas vividas pelas criancas
nas unidades de Educacdo Infantil.

Em 04 de abril de 2013, a Lei n° 12.796, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996, no que diz respeito ao artigo:

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a
partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental.

A lei n° 12.796/13 traz redigidas as alteracOes citadas, conforme exposto a seguir:

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na
educacdo bésica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.”

Complementando a legislacdo, segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
aprovado pela Lei n° 13.005/2014, e que estara em vigor até 2024, a primeira meta a ser
definida é a universalizacdo da Educacdo Infantil até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliacdo de oferta de Educacéo
Infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas
de até 3 (trés) anos até o final da sua vigéncia.

Em fragmentos citados observamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (BRASIL, 1996) sofreu alteracdes pela Lei 12.796/2013 no que diz respeito a
Educacao Infantil.

Diante desse contexto de mudancas em relacdo a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, como podemos pensar a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental?

Com a recente publicacdo do Ministério da Educacdo do documento referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Basica (BRASIL, 2013), distribuido e
disponibilizado em maio de 2014 para todas instituicdes educacionais e sistema de educacéo,

inclusive digitalizado no site do MEC, elaborado pelo Conselho Nacional de Educacéo, no


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art6.
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ultimo decénio, traz conhecimentos produzidos no processo de formulagdo para todos os
segmentos referentes a Educacao Basica.

Nesta publicacdo estdo reunidas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Basica (BRASIL, 2013 p.4) “[...] diretrizes contidas estabelecem a base nacional
comum, responsavel por orientar a organizacdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacéo
das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras [...]”

Tratando-se da transicdo entre a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, podemos
destacar das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Basica (2013) fragmentos do
parecer homologado CNE/CEB n° 20/2009, com aprovagdo em 11 de novembro de 2009 no
que diz respeito ao acompanhamento da continuidade do processo de educagdo que garante

um olhar continuo em diferentes momentos dessa transicao:

a) planejar e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias quando do
ingresso na instituicdo, considerando a necesséria adaptacdo das criangas e seus
responsaveis as praticas e relacionamentos que tém lugar naguele espaco, e visar 0
conhecimento de cada crianga e de sua familia pela equipe da Instituic&o;

b) priorizar a observacdo atenta das criancas e mediar as relagdes que elas
estabelecem entre si, entre elas e os adultos, entre elas e as situa¢fes e objetos, para
orientar as mudangas de turmas pelas criancas e acompanhar seu processo de
vivéncia e desenvolvimento no interior da instituicéo;

c) planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e da pré-escola,
acompanhado de relatorios descritivos das turmas e das criangas, suas vivéncias,
conquistas e planos, de modo a dar continuidade a seu processo de aprendizagem;

d) prever formas de articulagdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (encontros, visitas, reunifes) e providenciar instrumentos de registro —
portfélios de turmas, relatorios de avaliagdo do trabalho pedagdgico, documentacdo
da frequéncia e das realizagBes alcancadas pelas criancas — que permitam aos
docentes do Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem
vivenciados na Educacéo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cBes em que
eles se deram, independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma
mesma instituicdo ou entre instituicdes, para assegurar as crian¢as a continuidade de
seus processos peculiares de desenvolvimento e a concretizacdo de seu direito a
educacdo (BRASIL, 2013, p. 95-6).

Ainda ressaltamos na resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010 p. 30), no que diz

respeito & articulagcdo com o Ensino Fundamental:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etéarias, sem antecipacdo de contelidos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Em nossas pesquisas, verificamos estudos que revelam problemas nessa passagem e,

dentre eles, destacamos fragmentos da pesquisa realizada pelas autoras Neves; Gouvéa e
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Castanheira (2011, p. 138) que coletaram dados entre criancas de Educacdo Infantil e do 1°

ano do Ensino Fundamental que faziam parte desse cenério:

Ao inserir-se no ensino fundamental, [...] as criangas depararam-se com um hiato
entre as experiéncias desenvolvidas na educacéo infantil e as praticas educativas da
nova escola [...] o brincar foi situado em segundo plano. Argumentamos que a falta
de dialogo presente na organizacdo do sistema educacional brasileiro em relacdo aos
dois primeiros niveis da educacdo basica se refletiu no processo de desencontros
vivenciados pelas criancas pesquisadas na passagem da educacdo infantil para o
ensino fundamental. [...].

Entendemos, diante dos fatos aqui pesquisados sobre a Educacdo Infantil, que o
grande desafio estd na consolidacdo da passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, garantindo as criancas uma integracéo e continuidade no processo de ensino e
aprendizagem, respeitando a singularidade de cada uma, acolhendo e proporcionando
estratégias de adaptacdo tanto para as criancas quanto para os docentes, independentemente

dessa transicéo ser feita na mesma instituicdo ou em instituicdo distinta.

1.4 O percurso da Educacdo Infantil brasileira: trajetoria historica

Abordaremos, neste subcapitulo, aspectos da transicdo da crianca da Educacdo Infantil
para 0 Ensino Fundamental, direcionando nosso olhar para a trajetéria das instituicGes de
Educacao Infantil brasileiras e para a legislacdo atual sobre a formacao dos profissionais que
atuam nesses segmentos.

Durante a trajetoria histérica tracada, verificamos que a Educagdo Infantil vem
conquistando seu espaco a cada periodo histdrico, de acordo com as necessidades da
sociedade.

Faremos um recorte pautado em aspectos apresentados pela autora Oliveira (1988),
sem a pretensao de esgota-lo, sobre a historia da creche relacionado as modificacGes do papel
da mulher em nossa sociedade e as repercussdes no ambito familiar no que diz respeito a
educacéo dos filhos.

A creche brasileira deve ser pensada no ambito da evolucdo capitalista no pais,
expandindo a indudstria e aumentando a necessidade de mé&o de obra.

Desse modo, o trabalho que era realizado em familia (estrutura agraria) passa a ser
substituido pela industria (estrutura industrial), havendo a separagéo fisica da moradia com o

local de trabalho.
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Com a maioria dos homens envolvidos na lavoura, as industrias tiveram que
incorporar a mio de obra feminina no mercado de trabalho, modificando toda estrutura
familiar tradicional referente ao cuidado com os filhos pequenos.

A necessidade de ajuda com o cuidado das criancas pequenas surgiu ho momento em
que as mulheres assumiram o trabalho remunerado e passaram a trabalhar fora. Porém, a
sociedade ndo enxergava como dever social o “cuidar” das criangas para que as mulheres

pudessem trabalhar fora, e sim como um favor prestado.

Todos estes pontos foram levantados porque torna-se instigante pensar a creche
como contexto de desenvolvimento para a crianca pequena, desde que, cada vez
mais mulheres de diferentes camadas sociais estdo assumindo trabalho e outras
atividades fora de casa, como o estudo e a participacdo na comunidade necessitando,
portanto, de ajuda no cuidado e educacéo dos filhos (OLIVEIRA, 1988, p. 44).
O cuidado com as criancas pequenas longe da mée, vinha desde os séculos XVII,
XVII e XIX. As poucas creches que surgiram na década de 20, 30, 40 e 50 eram de
responsabilidade de entidades filantropicas laicas, principalmente religiosas. Posteriormente,

essas entidades foram recebendo ajuda governamental e donativos de familias ricas.

Em geral, o trabalho junto as criancas nas creches era de cunho assistencial-
custodial. A preocupagdo era com alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica.
N&o era valorizado um trabalho voltado para a educagdo, para o desenvolvimento
intelectual e afetivo das criancas (OLIVEIRA, 1988, p. 47).

Verificamos, por meio dessa trajetoria tracada pela autora, que, no periodo de 1940 a
1960, o atendimento em creches continuou a ser feito de maneira assistencialista com a
preocupacdo em especial com a saude das criancas pequenas.

A grande expansdo das creches e pré-escolas surgiu a partir da década de 60 ao
atendimento no que diz respeito as criancas de classe média e alta, preocupando-se com o
desenvolvimento infantil em sua totalidade, destacando a criatividade, socializagéo,
modificando conceitos sobre a Educacédo Infantil, valorizando o atendimento fora da familia, e
0 atendimento a criangas cada vez menores influenciando positivamente o aparecimento de
uma nova visdo em relagéo a creche.

Segundo Oliveira (1988), na decada de 70, as criangas de classe média, em geral filhos
de profissionais liberais, que defendiam a creche como instituicdo educativa voltada para os
aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca, intensificaram suas reivindicagoes,

aumentando, por meio desse movimento, 0 nimero de creches e bergarios mantidos por
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entidades particulares. Por outro lado, grupos populares reivindicavam junto aos 0rgaos
pablicos municipais a creche como um direito do trabalhador e dever do Estado ofertar.

Como verificamos, as creches, de acordo com Oliveira (1988), para as camadas
desprovidas eram oferecidas com o Unico objetivo assistencialista de cuidar, alimentar
proporcionar a higiene e a seguranga fisica das criancas.

No que diz respeito a formacao profissional, ndo era exigida qualificagdo para o adulto
que cuidasse das criangas porque, na época, o0 olhar era voltado para a compensacdo da
auséncia da familia. N&o era valorizada a educacdo no sentido do desenvolvimento intelectual
e afetivo das criancas. Por outro lado, os jardins da infancia, criados para os filhos da classe
privilegiada, recebiam toda uma programacdo pedagogica voltada para educacéo.

Dessa forma as profissionais antes denominadas crecheiras a quem sé era exigida a
experiéncia em cuidar de criangas, tornam-se agora apés a formacao exigida, uma
professora de educacdo infantil possuidora de concepcBes pedagdgicas que a
transformaram como pessoa e também como profissional preparada para
compreender as criangas na sua integralidade como sujeitos histéricos, culturais,

cognitivos, sociais, politicos, cada um na sua individualidade (DORIGO;
NASCIMENTO, 2007, p. 30).

Observamos que o movimento da Educacdo Infantil constituiu-se ao longo dessa
trajetoria historica, partindo da ideia assistencialista até chegar a proposta atual de educacéo e
cuidado.

Segundo o RCNEI, vol. I, (BRASIL, 1998) surge a necessidade de que as instituicdes
de Educacdo Infantil passem a atuar com as criangas menores integrando o cuidar e o brincar
com padrdes de qualidade associados ao desenvolvimento da crianga dentro de seu contexto
social, cultural e ambiental proporcionando interagdes e praticas sociais em diversas
linguagens e conhecimentos contribuindo para a construcdo e formacdo da identidade da

crianga.

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacéo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e
saudaveis. (BRASIL, 1998, p. 23).

[...] o cuidado na esfera da instituicdo da educagdo infantil significa compreendé-lo
como parte integrante da educagdo [...]Jcuidar de uma crianga em um contexto
educativo demanda a integragdo de varios campos de conhecimentos e a cooperagdo
de profissionais de diferentes areas.[...] Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades.[...] Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
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preservacdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, é
necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos
especificos sobre o desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das
criancas, levando em consideracdo as diferentes realidades socioculturais. Para
cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua
singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades.
Disso depende a construcdo de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado
(BRASIL, 1998, p. 24-5).

Como verificamos (BRASIL, 1998), o cuidar e o brincar estdo presentes em sua
proposta de orienta¢do aos educadores, porém, ao consultarmos as DCNEI (BRASIL, 2010),
observamos que a proposta e a préatica pedagogica apresentadas nesse documento assumem a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educacédo e cuidado das criangas com as
familias. Diante desse ponto, o cuidado € indissociavel no processo educativo para as criangas
de 0 a 5 anos. Para tanto, dois eixos norteadores sdo de extrema importancia no ingresso e
continuidade da crianca em seu processo educativo: a interacdo e a brincadeira como
integracao das creches e pré-escolas no desenvolvimento global da crianca.

Tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca tanto na Educacdo
Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental, remetemos a necessidade de
integracdo entre o cuidado e a educacgao em seu acolhimento nesses segmentos.

Para tanto, necessitamos que os profissionais engajados nesses segmentos estejam
preparados e qualificados para que essa integracdo aconteca.

Refletindo sobre a integracdo do cuidado/cuidar e educacdo/educar, para que seja
efetivamente colocada em pratica, temos que trazé-los bem definidos na préatica pedagdgica
que realizaremos no momento da transigéo.

Segundo Fillgraf (2014, p. 25), essas praticas devem ficar bem definidas no sentido de
gue ndo aconteca somente o cuidado e a educacdo e sim a qualidade dos cuidados e da

educacéo diante dessas agoes:

[...] necessitamos adotar a ideia de “cuidados educacionais” e vincular a concep¢éo
de cuidado a ideia do atendimento das necessidades béasicas das criancas, sejam elas
fisicas, psicoldgicas ou sociais; as que se vinculam ao tema sadde [...] associadas a
praticas pedagdgicas [...].

Surge a necessidade de olhar diferente as creches, refletindo sobre essas agfes, um
novo tipo de profissional com caracteristicas novas, ndo mais para que cuidasse, alimentasse e
zelasse pela integridade fisica da crianga e sim, para que atuasse nas primeiras instituicoes de

Educagéo Infantil, o cuidar integrado com o educar.
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Em nossa pesquisa, consultamos documentos oficiais para ressaltarmos junto a
legislacdo vigente o que diz respeito a formacdo de professores da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental de nove anos.

A lei 12.014, de 06/08/2009, altera o art. 61 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de
1996, com a finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem considerar
profissionais da educacgéo. O art. 61 da Lei n° 9394/96, de 20/12/1996, passa a vigorar com a

seguinte redacao:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientagcédo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

111 — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim.

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo bésica, tera como fundamentos:

I — a presenca de sélida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades.(BRASIL, Lei n° 12.014/2009).

Ao consultarmos a legislacdo atual no que diz respeito a formacéo de profissionais da
educacdo, ndo ha exigéncias especificas para a formacao desses profissionais em se tratando

de areas especificas como a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

1.5 Ensino Fundamental: trajetéria do ensino de nove anos

Dando continuidade a nossas reflexfes sobre a educacdo brasileira, em especial, aos
aspectos legislativos, ao mencionar nossa preocupacdo com O ingresso ao Ensino
Fundamental, especificamente, criancas na faixa etaria de seis anos, procuramos realizar
apontamentos que séo assegurados pela legislacédo e pesquisas realizadas no que diz respeito a
esse segmento.

Kramer (2006, p. 810), em sua visdo em relacdo aos dois segmentos de ensino,

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, apresenta o seguinte apontamento:
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[...] Na educacdo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade
para assegurar a apropriacdo e a constru¢cdo do conhecimento por todos. Na
educacdo, o objetivo é garantir o acesso, de todos que assim o desejarem, a vagas em
creches e pré-escolas, assegurando o direito de brincar, criar, aprender. Nos dois,
temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias
de formacdo cultural; o de ver as criancas como sujeitos de cultura e historia,
sujeitos sociais.

Nesse contexto, o Ensino Fundamental assegurava as criancas de 7 a 14 anos, segunda
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), art. 32, a
duracdo minima de oito anos de permanéncia, ingresso obrigatorio e gratuito na escola
publica, tendo como objetivo a formacéo bésica do cidadao.

Diante de reformulacfes realizadas na legislacdo, LDB 9394/96 (BRASIL, 1996),
alteracdes aconteceram principalmente no que diz respeito a idade de ingresso e tempo de
permanéncia minimo nesse segmento.

Recentemente, conforme ja pontuamos, a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) sofreu
alteracdo ampliando o Ensino Fundamental para nove anos de duragdo. Antes da alteracdo, a
obrigatoriedade da matricula neste segmento era aos sete anos, sendo dever dos pais ou
responsaveis efetivar a matricula e a duracdo de oito anos para sua concluséo.

A ampliagdo do Ensino Fundamental ocorreu a partir das disposi¢Oes legais da Lei
n°11. 274, de 7 de fevereiro de 2006:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, ter4 por objetivo a
formacao béasica do cidaddo, mediante:
§ 2° O poder publico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com
especial atengdo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e de 15
(quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade.

I — matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental.

De acordo com o PNE aprovado pela Lei n. 13.005/2014, que estard em vigor até
2024, e apresentada como sua segunda meta, é a universalizacdo do Ensino Fundamental de 9
(nove) anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e a garantia que pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada até o Gltimo ano de sua vigéncia.

Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, percebemos que, diante
desse processo de mudanca, a alteracdo ndo dispGe somente sobre a idade minima de ingresso,
mas também sobre o dever dos pais ou responsaveis em realizar a matricula, sobre a

permanéncia de nove anos para conclui-lo, sobre a diminuicdo da exclusdo e do fracasso
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escolar. Devem contemplar na proposta pedagogica da instituicdo educacional a preservacao
das caracteristicas das faixas etarias em questdo, a educacdo e o cuidado como indissociaveis
nesse processo, a integracdo social e o desenvolvimento integral da criangca em todos 0s seus
aspectos: fisicos, psicologicos, cognitivo, emocional, estético e social e buscar a integracao
com a familia e a comunidade.

Para Branddo (2009, p.18), no que diz respeito a reformulacao e suas preocupagoes:

[...] a preocupacdo em oferecer maiores oportunidades ao aluno de aprendizagem no
contexto escolar obrigatério e como consequéncia, assegurar, ao final do Ensino
Fundamental, maior nivel de escolaridade, as criangas que ingressarem mais cedo
nesse nivel de ensino.

Em sua analise, Abreu (2012, p.21) aponta essa mudanca como uma forma de
intensificar o amplo projeto histérico de reestruturacdo de todo sistema de ensino nacional,
que tenta reverter o quadro do fracasso e exclusdo escolar retratado pelo analfabetismo,
evasdo e repeténcia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas publicas
brasileiras.

Kramer (2007), ao defender seu ponto de vista em relacdo a inclusdo das criangas de
seis anos no Ensino Fundamental, posiciona-se sobre a importancia do didlogo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, institucional e pedagdgico, dentro e entre as
escolas com alternativas curriculares claras, garantindo as criangcas o atendimento as suas
necessidades (de aprender e brincar), com o trabalho acompanhadas pelos adultos dos dois
segmentos.

Do ponto de vista legal, observamos que ha uma estrutura que assegura a garantia de
aprendizagem e desenvolvimento pleno, integracdo a diversidade social, cultural e individual.

Por outro lado, observamos a grande preocupacdo de pesquisadores e da prépria
legislacdo em relacdo a articulacdo entre os segmentos em suprir a necessidade de integra-los
de maneira que ndo prejudique o rendimento escolar, recuperando da Educacdo Infantil o
carater ladico da aprendizagem, em especial, para as criangas de seis anos, tornando a sua
rotina no Ensino Fundamental mais prazerosa e desafiadora com a participacdo ativa dos
alunos.

Aprofundando-nos em pesquisas realizadas na passagem ou articulacdo da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental, Rabinovich (2012) aponta alguns resultados que

consideramos relevantes. Ao concluir o relato da tese, temos as seguintes consideracoes:
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[...] acreditamos que o contato entre os professores da educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental é importante para a melhoria das propostas pedagégicas com as
criangas pequenas, a reestruturacdo dos espacos e dos materiais e para forma de
acolhimento e afeto no 1° ano do ensino Fundamental (RABINOVICH, 2012,
p.333).

Além disso, a maior preocupacao que encontramos registrada nos documentos oficiais
e também em pesquisas realizadas € a adequacéo fisica, o curriculo, a rotina, a formacéo dos
professores e a importancia das atividades ludicas no contexto do Ensino Fundamental que
ocorre ao longo dessa trajetoria.

Para Perez (2011), em suas pesquisas sobre o Ensino Fundamental de nove anos, em
relacdo aos contetdos do Ensino Fundamental, poderd ndo ser bem sucedida a antecipacdo
desses conteudos, se ignorar o fato de que a infancia ndo pode ser encurtada e o tempo de
vivéncias especificas, em especial, com relacdo a dimensdo ludica, que se caracteriza como
atividade indispensavel para a formacdo da crianca, ndo pode ser diminuido. Vale ainda
ressaltar que a ludicidade deve se construir como atividade indispensavel nas praticas
educativas, nos anos iniciais desse segmento.

Nesse contexto, o curriculo do Ensino Fundamental contempla de acordo com a LDB
9394/96 (BRASIL, 1996), art.32, inciso cinco, a obrigatoriedade do conteddo que trate dos
direitos das criancas e dos adolescentes e a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado.

Tratando-se do curriculo do Ensino Fundamental de nove anos, na publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Basica (2013), no Parecer da Resolucéo n° 7,
de 14 de dezembro de 2010, é feita a seguinte mencéo:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolucdo, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com o0s conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes.

8§ 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientagfes e as propostas
curriculares que provém das diversas instancias so terdo concretude por meio das
acOes educativas que envolvem os alunos.

§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar:
aqueles que compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que também
contribuem, de forma implicita, para a aquisicdo de conhecimentos socialmente
relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e orientacfes de conduta sdo veiculados
ndo s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de convivio
social, festividades, pela distribuicdo do tempo e organizacdo do espago educativo,
pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias
proporcionadas pela escola.

§ 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes instancias que
produzem orientagdes sobre o curriculo, as escolas e os professores selecionam e
transformam a fim de que possam ser ensinados e aprendidos, a0 mesmo tempo em
que servem de elementos para a formacdo ética, estética e politica do aluno.
(BRASIL, 2013, p. 132).
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Quanto as articulagdes e a continuidade da trajetoria escolar referente ao curriculo da

Educacéo Infantil e o do Ensino Fundamental:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

| — a alfabetizacdo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado
da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Mdsica e demais artes, a Educacdo Fisica,
assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;

Il — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo
de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro. (BRASIL, 2013 p. 137)

Diante dessa trajetoria historica, embasada na legislacdo atual e em trabalhos
académicos citados nesta pesquisa, observamos que ha& um olhar direcionado para a
articulacdo da Educacdo Infantil, em especial, na faixa etaria de 5 anos e no Ensino
Fundamental, faixa etéria de 6 anos. Contudo, percebemos que os dados apresentados por
pesquisas realizadas como Neves; Gouvéa e Castanheira (2011), Rabinovich (2012) revelam
uma realidade bastante distante entre a legislacéo vigente e a pratica pedagogica ofertada nas
instituices de ensino dos dois segmentos.

Ressaltamos um dos fragmentos registrados na tese de Rabinovich (2012) no que diz

respeito a articulacdo dessa passagem:

[...] durante a pesquisa verificamos que cada nivel de ensino atua de forma isolada,
ndo ha nenhum contato entre os professores, a gestdo e ndo existem propostas
pedagogicas que possibilitem a continuidade entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental.[...] Em nossa pesquisa ndo foi identificada a continuidade das
atividades pedagdgicas, em nenhuma area do conhecimento, nem a integragéo entre
as familias e os professores, muito menos a participa¢do ativa das criangas como
fatores determinantes do sucesso do processo de transi¢do.[...] (RABINOVICH,
2012, p. 339).

Diante desse ponto de vista, averiguamos que a grande preocupacdo nessa passagem
ndo se restringe somente a mudangas estruturais, mas, sim, a propostas pedagogicas
desenvolvidas e integradas, tendo como Unico objetivo o desenvolvimento pleno da crianca
que encerra sua passagem na Educacdo Infantil e ingressa no primeiro ano do Ensino

Fundamental. Segundo Baptista (2003, p. 39) o0 que se espera:

Em suma, 9 anos de escolaridade obrigatéria devem significar a ampliacdo do
direito a educacdo ndo apenas quantitativamente- mais criangas na escola e mais
anos de escolarizacdo para cada uma delas -, mas sobretudo qualitativamente — mais
criangas, por mais tempo, em uma escola de qualidade. Uma escola que respeite as
criangas e que assegure o tempo da infancia.
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Engajados com o pensamento da autora, salientamos que, para obtermos um ensino de
qualidade e significativo para nossas criancas, a Ultima etapa da Educacdo Infantil deve estar
articulada com o primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos de maneira acolhedora,

contribuindo para sua formacéo global.

1.6 Profissionais da educagéo: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Nessa visdo da insercdo da crianca na Educacdo Infantil, preocupamo-nos com 0s
anseios e as expectativas, 0s novos desafios e as experiéncias que ficardo marcados e fardo
parte da sua construcao historico-social nesse primeiro contato escolar.

Reportamo-nos aos dias atuais, voltados para a interface da passagem que as crian¢as
fazem da Educacdo Infantil ao ingressar no Ensino Fundamental, momento em que suas
expectativas configuram uma nova fase e etapa de ensino e desenvolvimento.

Sabendo que esse periodo de transicdo no processo educativo gera expectativas na
crianca, a formacdo de professores que atuam nesses niveis de ensino da Educacdo Bésica
(Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) deve ser estruturada a partir das necessidades que
essa passagem exige: o educar e o cuidar.

Por esses dois processos estarem intrinsecamente ligados, a crianca terd uma passagem
equilibrada e harmoniosa se o profissional que ali atua tiver a formacdo necessaria para
desenvolver um ensino e formacao de qualidade.

Ha estudos sobre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental que
revelam problemas na passagem, em especial, nas praticas educativas e na formacéo
continuada dos professores.

Destacamos fragmentos da pesquisa realizada pelas autoras Neves; Gouvéa e
Castanheira (2011) que coletaram dados entre criancas de Educacdo Infantil e do 1° ano do
Ensino Fundamental que faziam parte desse cenario, verificando o que diz respeito as praticas
pedagdgicas:

[...] Verificamos que as préticas educativas que assumiram centralidade na educacéo
infantil e no ensino fundamental se estruturavam em torno da brincadeira e do
letramento, mas situadas diferencialmente nos dois segmentos [...]. Na escola de
educacdo infantil pesquisada, a centralidade do brincar esteve presente na
organizacdo das rotinas institucionais.[...] No entanto, tendo em vista sua condicdo
de sujeitos inseridos em uma cultura grafocéntrica, as criangcas voltaram-se para a
apropriacdo da lingua escrita, engajando-se individual e coletivamente em diversos
eventos de letramento[...] Ao inserir-se no ensino fundamental, as criangas
depararam-se com um hiato entre as experiéncias desenvolvidas na educac¢éo infantil

e as praticas educativas da nova escola[...JO brincar [...] foi situado em segundo
plano. Argumentamos que a falta de dialogo presente na organizacdo do sistema
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educacional brasileiro em relacdo aos dois primeiros niveis da educacdo basica se
refletiu no processo de desencontros vivenciados pelas criangas pesquisadas.|...]
Nesse sentido, a investigacdo, ao ter como foco o registro da experiéncia infantil,
evidenciou a necessidade de uma maior integracdo entre o brincar e o letramento nas
praticas pedagogicas da educacdo infantil e do ensino fundamental, ambas
dimensdes centrais da cultura infantil contemporanea. [...] (NEVES; GOUVEA;
CASTANHEIRA, 2011, p.138).

Aprofundando-nos em pesquisas e coletas de dados realizadas na passagem ou
articulacdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, recorremos a Rabinovich (2012)
em que séo apontados alguns resultados que consideramos relevantes para 0 nosso estudo. Ao

concluir sua pesquisa, a autora apresenta as seguintes consideracoes:

[...] acreditamos que o contato entre os professores da educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental é importante para a melhoria das propostas pedagégicas com as
criangas pequenas, a reestruturacdo dos espagos e dos materiais e para forma de
acolhimento e afeto no 1° ano do ensino Fundamental (RABINOVICH, 2012,
p.333).

Percebemos durante todo nosso percurso que, tanto na Educagdo Infantil como no
Ensino Fundamental, os profissionais envolvidos acreditavam que a nova
configuracdo para o ingresso das crian¢as com seis anos no 1° ano ainda estava
sendo realizada de forma equivocada: cada nivel de ensino continuava trabalhando
da mesma maneira, ou seja, parece que tal medida ndo modificou a forma como as
criangas estavam sendo recebidas no 1° ano. [...] (RABINOVICH, 2012, p.336).

Em nossa pesquisa ndo foi identificada a continuidade das atividades pedagogicas,
em nenhuma é&rea do conhecimento, nem a integracdo entre as familias e os
professores, muito menos a participacdo ativa das criancas como fatores
determinantes do sucesso do processo de transicdo. (RABINOVICH, 2012, p.339).

No cenario atual, as reflexfes se intensificam em razdo da alteragdo do Ensino
Fundamental para nove anos de idade.

Ressaltamos o trabalho sobre a organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos,
definida pela Lei n° 11.274/06, realizada por Perez (2011) destacando pontos relevantes sobre
as praticas, adequaces e renovacgdes pedagdgicas, bem como as alteracGes legais e estruturais
garantindo o ingresso e a permanéncia da crianca nesse segmento.

A autora ainda apresenta a discussdo sobre o ingresso da crianga aos seis anos no
segmento citado e volta seu olhar para a importancia da mudanga néo se restringir a alteracdes
legais e estruturais e sim as praticas e propostas pedagdgicas, enriquecendo-as com atividades
ludicas, referentes a essa faixa etaria, destacando ainda a necessidade do professor em
conhecer a crianga pequena para exercer plenamente seu papel de educador.

Sob essa Otica, a autora enfatiza que a antecipacdo dos contetdos do Ensino
Fundamental podera ndo ser bem sucedida, se ignorar ou causar 0 encurtamento da infancia e
a diminuicdo desse tempo de vivéncias especificas, em especial, com relacdo a dimenséo

ludica, que se caracteriza como atividade indispensavel para a formacéo da crianca.
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Com base nos RCNEI (BRASIL, 1998), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 2006), constatamos que as legislacdes e os documentos oficiais estdo
articulados, com procedimentos e fundamentos definidos para a continuidade desses dois
segmentos de ensino.

Em relacdo a articulacdo entre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, nas DCNEI (BRASIL, 2010) é indicada a garantia da continuidade do processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca sem a antecipacdo de conteldos que serdo
trabalhados nos dois segmentos.

Desse modo, observamos que hd uma preocupacdo em proporcionar a crianga
condicdes para que haja a transicdo com continuidade e qualidade para que a ludicidade nao
seja esquecida no processo de alfabetizacdo no 1° ano de Ensino Fundamental.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil, RCNEI, (BRASIL,
1998, v.1, p.41), em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1996), é adotada a denominagdo “professor de educacdo infantil” para
designar todos os/as profissionais responsaveis pela educacdo direta das criancas de zero a
seis anos tenham eles/elas uma formacao especializada ou nao.”

Destacamos ainda os RCNEI, (BRASIL, 1998, v.1, p.41) no que se refere ao perfil do

profissional da Educagéo Infantil:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar
com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados bésicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo
bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando
com as familias e a comunidade e buscando informagGes necessarias para o trabalho
que desenvolve. Sao instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a préatica direta
com as criancgas a observagdo, o registro, o planejamento e a avaliacéo.

Com base na legislacdo atual, em 2013, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, 1996) sofreu alteracGes no que diz respeito a formagéo dos profissionais
da educacdo. Segundo a Lei 12.796/2013:

Art.62 A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 2013)
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Pensando nesse processo de transi¢cdo da crianga da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, enfocando a formagdo dos profissionais que atuam nesses segmentos,
principalmente na faixa etaria de cinco e seis anos, questionamo-nos sobre a necessidade de
reflexdes sobre a formagéo continuada desses profissionais.

Atualmente, a sociedade exige que o professor seja competente, ativo e atuante ndo
somente articulando na préatica os seus saberes tedricos, seus conhecimentos, mas também que
proporcione um ambiente de producéo, transformac&o e mobilizacio de saberes aos alunos. E
ter consciéncia de sua propria acdo sobre seus conhecimentos no contexto educacional
(TARDIF, 2014; PIMENTA, 1999).

Diante das exigéncias referentes a atuacao profissional, observamos no ambito legal o
perfil do professor que se espera atualmente segundo a legislacéo e sociedade vigentes.

Nos registros oficiais, como RCNEI (BRASIL,1998), o perfil do professor que se
espera ser encontrado para acolher as criangas que ingressarem nesse segmento é
desempenhar uma funcdo polivalente, que tenha competéncia para trabalhar com diversos
tipos de conteudos e realizar cuidados basicos essenciais. Por ser bem abrangente esse perfil
polivalente, o contato e didlogo com a familia e a reflexdo sobre sua acao € de fundamental
importancia no desenvolvimento do seu trabalho.

A legislacdo vigente ndo traz informacdes abrangentes e especificas no que diz
respeito a formacdo do professor atuante na Educacéao Infantil.

Embasados nas Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a Educacgdo Infantil
( BRASIL, 2009) , o professor que atua na Educacdo Infantil deve mediar o ingresso da
crianga, bem como a relacdo que terd com as outras criancas e adultos que a cercam no ambito
escolar, proporcionando-lhe condicGes para interagir e expressar-se de diferentes maneiras,
utilizando varios tipos de linguagens, planejando todo contexto escolar para que a crianga
possa desenvolver seus conhecimentos e saberes, compartilhar suas experiéncias e continuar
construindo sua identidade.

Nesse cenério, refletindo sobre as orientagdes dos RCNEI (BRASIL,1998), Kramer
(2011 p. 80) aponta as contribuicbes tanto da Educacdo Infantil quanto do Ensino

fundamental no que diz respeito a transicdo entre o ludico e o aprender:

[...] é prioridade que institui¢fes de educacdo infantil e ensino fundamental incluam
no curriculo estratégias de transicdo entre as duas etapas da educacdo basica que
contribuam para assegurar que na educagdo infantil se produzam nas criangas o
desejo de aprender, a confianca nas proprias possibilidades de se desenvolver de
modo saudavel, prazeroso, competente e que, no ensino fundamental, criancas e
adultos (professores e gestores) leiam e escrevam. Ambas as etapas e estratégias de
transicdo devem favorecer a aquisi¢do/construcdo de conhecimento e a criagcdo e
imaginacéo de criancas e adultos.
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No que diz respeito ao perfil do professor que encontramos nos registros oficiais que
atuam no Ensino Fundamental, PCN - (BRASIL, 1998), o professor deve propiciar o
desenvolvimento das capacidades cognitiva, fisica, afetiva, de relacdo interpessoal e insercao
social, ética e estética, tendo a formacdo global do aluno proporcionando um aprendizado
geral.

Mediar a historia de sucessos e fracassos que o aluno traz para sala de aula, integrando
aos conteudos, apresentando-os de maneira significativa, desenvolvendo e incentivando a
motivacao no trabalho escolar e principalmente considerando que os alunos nao aprendem da
mesma maneira, reconhecendo as diferencas existentes em cada ser humano conduzindo o
processo de socializacdo e do desenvolvimento individual, permitindo que o ensino pautado
em aprendizados sirva para novos aprendizados no processo educativo.

Refletindo sobre a formacdo docente, sentimos necessidade em nossa pesquisa em
saber quem € esse professor que atua na uUltima etapa da Educacdo Infantil, e quem é esse
professor que ira recebé-los no Ensino Fundamental.

Para tanto, organizamos uma entrevista em nossa coleta de dados com os professores
desses dois segmentos que trabalham com criancas na faixa etdria de cinco e seis anos,
Educacao Infantil e Ensino Fundamental para que possamos ter uma visdo e refletir sobre a
realidade que encontraremos durante a transicdo desse processo educativo em questdo nessa

pesquisa.
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2 METODOLOGIA: O PERCURSO DA PESQUISA

Neste capitulo faremos uma apresentacdo sobre os aspectos metodoldgicos que
envolvem o presente trabalho.

A pesquisa desenvolvida sobre a transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental é de natureza qualitativa.

A presente pesquisa foi desenvolvida em duas escolas publicas municipais localizadas
no interior do estado de Séo Paulo, como fonte direta de coleta de dados, envolvendo criancas
de cinco anos de idade da Educagédo Infantil, e criancas de seis anos do primeiro ano do
Ensino Fundamental, professores e pais.

Nossa pesquisa, nesse contexto, se revela como estudo de caso, com base nas
discuss@es apresentadas por Lidke e André (2014).

Para tanto, realizamos a nossa investigacdo em duas salas de aulas distintas: uma sala
de Educacéo Infantil, com 25 criancas de cinco anos de idade e uma sala de 1° ano do Ensino
Fundamental, com 21 criancas de seis anos de idade matriculados. Porém, foram autorizadas
pelos pais e/ou responsaveis e participaram da pesquisa 16 criancas de cinco anos de idade e
uma sala de 1° ano do Ensino Fundamental, e 16 alunos de seis anos de idade. Alguns pais
ndo devolveram a autorizacéo.

As criangas participantes, em ambos 0s segmentos, realizaram as atividades propostas,
em alguns momentos realizadas individualmente e, em outros, em grupo, dependendo do
objetivo a ser alcancado.

Para a realizacdo das atividades, utilizamos diferentes espacos fisicos, entre eles,
biblioteca, quadra, patio, a sala de aula, ou seja, 0 que estava a disposicdo no momento da
atividade e também considerando o objetivo de cada atividade.

Ao pensar em estudos qualitativos, Lidke e André (2014) ressaltam a grande
importancia da observacdo como um dos principais instrumentos na coleta de dados,

permitindo que o pesquisador possa chegar bem proximo a perspectiva do sujeito pesquisado.

Planejar e observar significa determinar com antecedéncia “o que” e “o como”
observar. [...] a observacdo direta permite [...] que o observador chegue mais perto
da “perspectiva dos sujeitos”, importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,
pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias acdes. (LUDKE E ANDRE, 2014 p. 30-1)
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De acordo com Ludke e André (2014), o pesquisador faz a observacdo durante o
periodo necessario do contetdo a ser observado e, em seguida, faz o registro de acordo com
as necessidades e objetivos da pesquisa.

Segundo Liidke e André (2014, p.12-3 apud BOGDAN; BIKLEN, 1982)

A pesquisa qualitativa tem um ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta
sendo investigada, via de regra, pelo trabalho intensivo de campo. [...] Como o0s
problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente, sem
qualquer manipulag&o intencional do pesquisador [...].

Nesse contexto, as autoras pontuam como caracteristicas fundamentais do estudo de
caso: descobrir novos aspectos que poderdo ser detectados; interpretar o objeto em estudo em
contexto; retratar a realidade de forma completa e profunda; usar variedade de fatos e
informacdes; revelar experiéncias vicarias e permitir generalizagdes naturalistas (momento
que tenta associar dados do estudo com dados que sdo frutos de experiéncias pessoais);
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social
e utilizar uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatérios de pesquisa.

Para nosso estudo de caso, realizamos 0s registros das coletas de dados por meio de
um diario de campo; gravacGes em audio de situacdes ludicas que foram apresentadas as
criancas, entrevistas com as professoras, e questionario semiestruturado aos pais de ambos 0s

segmentos analisados.

2.1 Procedimentos para registro e coleta de dados na Educacdo Infantil e no Ensino

Fundamental

Para darmos inicio a nossa pesquisa, procuramos a Secretaria Municipal de Educacao
de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, pedimos autorizacdo para que pudéssemos
iniciar a nossa pesquisa. Ao ser deferido o pedido, contemplamos duas instituicdes
Municipais de Ensino, uma destinada a Educacdo Infantil e a outra, ao Ensino Fundamental.
Fomos procurar os diretores responsaveis pelas instituicbes municipais, que nos acolheram de

forma bastante receptiva.
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Apbs a aprovacdo do trabalho pelo Comité de Etica’, iniciamos a coleta de dados na
Instituicdo Municipal de Educacéo Infantil.

Em nossa pesquisa, optamos por ndo divulgar os nomes originais das instituicdes, das
criancas, professores e pais. Utilizamos nomes ficticios por uma questao ética.

A organizacéo das atividades ludicas foi desenvolvida de acordo com a necessidade de
obter respostas para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa quanto a transicdo da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada durante o més de abril, nas duas instituicdes que funcionam
em horérios distintos. Como primeiro procedimento, localizamos e examinamos o Projeto
Politico Pedagdgico de cada segmento.

Ao iniciarmos a pesquisa de campo, até a sua finalizacdo, foi realizada a observacéo
das criancas e dos professores. Aplicamos as atividades ludicas as criangas e realizamos uma
entrevista semiestruturada com as professoras da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

No decorrer da entrevista com as professoras, surgiu a necessidade de ouvir 0s pais
das criancas envolvidas na pesquisa. Assim, organizamos um questionario semiestruturado
gue enviamos aos pais, aguardando a devolutiva das respostas com um prazo determinado
(uma semana). Colocamo-nos a disposi¢do no horario da entrada e da saida para eventuais
duvidas que pudessem surgir ao responderem 0s questionarios.

Apoiamo-nos em conversas informais durante toda pesquisa com as criangas,
professores e pais em horarios diversificados como entrada, recreio e saida.

Registramos por meio de fotografia algumas atividades realizadas pelas criangas e o
espaco fisico das instituicGes envolvidas nesse processo.

Ao mencionar as contribuicdes esperadas neste estudo, referimo-nos a coleta de dados
por meio de situacBes e atividades ludicas envolvendo criangas®, faixa etarias de cinco e seis
anos de idade. Também realizamos entrevista com duas professoras® e aplicamos questionario
aos pais’ das criancas pesquisadas nos dois segmentos em pauta.

Utilizamos ainda fontes documentais para conhecermos as duas Instituicdes

Municipais que fazem parte da nossa pesquisa, sobretudo, o Projeto Pedagdgico.

* Comité de Etica- Ressaltamos que este Projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitério de Araraquara - UNIARA - NUmero do Parecer: 915.934 - CAAE: 38517214400005383 - Parecer
liberado em 16/12/2014.

®Referimo-nos as criancas que fazem parte desta pesquisa na faixa etaria de cinco e seis anos. Ressaltamos que
na turma de Educacdo Infantil que pesquisamos ha criangas com quatro anos que completaram cinco anos no
primeiro semestre do ano letivo de 2015.

® Educac#o Infantil: Professora Alzira. Ensino Fundamental: Professora Graga.

" Pais ou responsaveis legais pelas criancas que fardo parte da pesquisa.
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Quadro 3- Sequéncia da organizacdo da coleta de dados da pesquisa em andamento
(pessoas envolvidas, estratégias utilizadas e nUmero de atividades e questdes).

ORGANIZACAO E SEQUENCIA DA COLETA DE DADOS

PARTICIPANTES DA PROCEDIMENTOS E QUANTIDADE DE ATIVIDADES E
PESQUISA ESTRATEGIAS PERGUNTAS REALIZADAS
METODOLOGICAS
Criancas Atividades Ludicas 07 atividades
Educacdo Infantil
Criancas Atividades Ludicas 05 atividades
Ensino Fundamental
Professores Educacdo Infantil e Entrevista semiestruturada Educacdo Infantil= 26 questdes
Ensino Fundamental Ensino Fundamental= 26 questdes
Pais Educacdo Infantil e Ensino Questionario semiestruturado Educacdo Infantil = 13 questdes
Fundamental Ensino Fundamental = 17 questbes

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Segundo Ludke e André (2014), ndo ha uma regra geral para o registro das
observacdes e atividades, sendo importante registrar situacdes interessantes e 0 mais préximo
do periodo realizado para que ndo provoquem davidas e esquecimentos de dados importantes

no momento do levantamento de dados.

2.1.1 A coleta de dados na Educagéo Infantil: olhares a serem descortinados

Nosso primeiro contato foi com a diretora da instituicdo. Solicitamos um encontro
com os pais para pedir autorizacdo para a realizacdo da pesquisa com os seus filhos. A
diretora disponibilizou uma mesa na porta da sala de aula pesquisada, do lado de fora, para
que conversassemos individualmente com cada pai no horario da saida. Conseguimos, com
esse procedimento, conversar com a maioria dos pais. Como alguns alunos dependiam do
transporte escolar, tivemos que, em alguns casos, enviar a autorizacdo na agenda escolar da
crianga e deixar disponivel todos os nimeros de telefones para contato com a pesquisadora
caso surgisse alguma duvida.

O resultado nesse primeiro momento foi positivo, pois recebemos a devolutiva de
dezesseis autorizacOes para a realizacdo da pesquisa na sala de Jardim 118, em especial,
criangas na faixa-etaria de cinco anos. Justificamos a escolha dessa faixa etéria por ser a
ultima classe do ciclo destinado a Educacédo Infantil que passara pela transicdo para o 1° ano
do Ensino Fundamental.

Como verificamos, a LDB (BRASIL, 1996), com a nova redagéo da Lei n° 12.796, de
04 de Abril de 2013, estabelece que as creches serdo destinadas as criancas de 0O a 3 anos e a
pré-escola as criancas de 4 a 5 anos.

8 Jardim 1l — nomenclatura utilizada pela instituicao ao referir-se as criangas na faixa-etaria de 5 anos, pré-escola.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
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Ap0s esse momento, verificamos fontes documentais que poderiam nos fornecer dados
relevantes sobre a instituicdo e as criangas atendidas nesse contexto o que muito contribuiu

para a realizacdo de procedimentos posteriores.

2.1.2 O Projeto Politico Pedagdgico: algumas consideractes

Optamos pelo Projeto Politico Pedagdgico para conhecermos a historia da instituicao
contemplada para nossa pesquisa.

As DCNEB (BRASIL, 2013 p. 97) determinam o curriculo e a proposta pedagogica
referentes a Educagdo Infantil:

Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacBes, relagbes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Verificamos que a instituicdo foi fundada em 1963 com o propdsito de receber
criancas para Educacdo Infantil que perdurou até 2004. Em 2005, a escola passa denominar-se
escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental atendendo esses dois segmentos até 2008.
Em 2008 foi renomeada a escola de Educacgdo Infantil atendendo esse segmento até os dias
atuais (2015).

A Instituicdo Municipal pesquisada deixa claro que se apoia nos trés pilares da
Educacdo Infantil: educar, cuidar e brincar, respeitando as caracteristicas de cada etapa do
desenvolvimento da crianga. Seu objetivo é qualificar a organizacdo da escola e, sobretudo,
estabelecer os eixos norteadores interacOes e brincadeiras em todas as agdes que serdo
realizadas.

Sua misséo é garantir 0 acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a
salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, a convivéncia e a interacdo com
outras criangas.

Enfatiza ainda que o Projeto Politico Pedagogico é fundamental na escola por ser um

elemento norteador da organizacdo de acdes, visando ao sucesso da aprendizagem das
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criangas, orientando o trabalho pedagdgico por meio de planejamento integrado a dialogos e
busca de solucBes de problemas com bases coletivas, somente dessa maneira existird uma
escola de qualidade.

A organizacdo da instituicio obedece aos seguintes critérios de horario de

funcionamento e faixa-etaria matriculada:

Quadro 4- Horario de frequéncia das criancas da escola de Educacao Infantil.

HORARIO DE FUNCIONAMENTO DA INSTITUICAO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

PERIODO PARCIAL Manha: 7h as 12h

Tarde: 12h30 min as 17h30min

Fonte: Elaborado pela autora, 2015 com informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico da instituicao.

Quadro 5- Critério adotado para agrupamento dos alunos.

DISTRIBUICAO QUANTO A FAIXA ETARIA DOS ALUNOS
Bercério | De 04 meses a 1 ano e 11 meses
Bercério Il De 02 anos a 2 anos e 11 meses
Maternal De 03 anos a 3 anos e 11 meses
Jardim | De 04 anos a 4 anos e 11 meses
Jardim Il De 05 anos a 5 anos e 11 meses

Fonte: Elaborado pela autora, 2015 com informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagégico da instituicéo.

Quanto ao diagndstico da clientela escolar, verificamos que a escolaridade dos pais se

determina da seguinte maneira:

Figural- A vida escolar dos pais.

Escolaridade dos
pais

Ensino
Fundamental

60 %

Ensino Medio
30%

Ensino Superior
10%

Escolaridade das
mies

1

Ensino
Fundamental

30 %

Ensino Medio
60%

Ensino Superior
10%

Fonte: Elaborado pela autora, 2015 com informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagogico da instituigao.

Em relacdo as condigdes socioecondmicas e culturais, verificamos que 85% das
familias recebem até 03 (trés) salarios minimos e 15% recebem acima de 03 (trés) salarios
minimos.

As criangas atendidas eram de nivel socioecondmico médio, de bairros proximos ao
centro da cidade, eram bem cuidadas e os pais demonstravam preocupagdo com o bem-estar

de seus filhos. As familias possuiam casa prépria em sua maioria, e grande parte era
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constituida de autdbnomos, mas havia também pais com empregos fixos que exerciam suas
fungBes no proprio bairro em que residiam ou em outros bairros até distantes de sua
residéncia.

A comunidade ¢ bastante atuante e sempre esta presente em atividades para as quais é

solicitada: reunido, eventos, exposicdes e trabalhos das criangas.

2.1.3 Recursos fisicos e humanos: alguns apontamentos

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a Instituicdo possui aproximadamente 150
(cento e cinquenta) alunos na faixa etaria de 04 (quatro) meses a 5 (cinco) anos e 11 (onze)
meses, a estrutura fisica é constituida por 04 (quatro) salas de aulas, 1 (uma) sala da direcéo,
01 (uma) sala de TV-Video- Brinquedoteca, 01 (uma) cozinha, 05 (cinco) banheiros, 01 (um)
almoxarifado, 01(um) pétio, 01(um) refeitério coberto, 01(uma) quadra de esporte, 01(um)
parque e 01 (uma) lavanderia.

Em relacdo aos recursos humanos, a escola apresenta no total 01 (um) diretor (sexo
feminino), 06 (seis) professores (sexo feminino), 03 (trés) ajudantes de limpeza, 01 (uma)
merendeira, 01 (um) inspetor de alunos, como ajudante da merendeira.

Em nossas observacdes, verificamos que a escola é ampla, ndo tem piso superior, as
salas sdo posicionadas ao redor do refeitério que fica no centro da construcdo da escola.
Possui um parque e uma quadra coberta, o espaco fisico da sala de aula € relativamente
pequeno, as carteiras sdo posicionadas em trés grupos (dois grupos com dez carteiras e um
grupo com cinco carteiras no fundo da classe), dois arméarios fechados e dois armarios
abertos. Os brinquedos, jogos e livros de leitura ficam nos armarios abertos no fundo da
classe e os materiais escolares das criancas, nos armarios fechados. Na sala de aula ha
também uma lousa e a mesa do professor. As janelas sdo pequenas e ha varios cartazes na
parede. A classe funciona nos dois periodos (manhd e tarde) e cada professora tem 0s seus
cartazes e materiais separados.

De maneira geral, as criangas sédo organizadas e respeitam as normas e regras, a
professora atende as criangas em suas carteiras, auxiliando nas atividades propostas.

Adentram a escola uniformizadas e com mochila. O uniforme completo e a mochila
sdo fornecidos pela prefeitura do municipio. O lanche particular ndo é permitido. A escola
fornece o lanche diariamente.

O horério de entrada das criangas € 12h30min. (com toleréncia méxima até 13h). Ao

chegarem durante esse horério, sdo direcionados a sala de aula, sem fila, de acordo com a
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ordem de chegada, pelos seus pais ou responsaveis que os acompanham até a sala de aula. Na
porta da classe sdo recepcionados pela professora e vao se acomodando em suas carteiras. A

rotina diaria das criangas tem inicio ao adentrarem a sala de aula.

Figura 2- Institui¢ao de Educagdo Infantil “Vitéria- Régia”

. o “ - |
Sala de aula — Jardim Il — cinco anos de
idade

Quadra coberta

Fonte: Registrado e elaborado pela autora, 2015.

2.1.4 A observacéo da rotina escolar: a etapa final da Educacao Infantil

Iniciamos nossa pesquisa na sala de aula. A professora foi muito receptiva,
disponibilizou uma carteira no fundo da classe para que pudéssemos observar toda rotina e
atividades que seriam desenvolvidas no decorrer do dia escolar.

Observamos a rotina do Jardim Il ap6s o sinal das 13h. Normalmente, as criancas ja

estdo posicionadas em seus lugares ao tocar o sinal.
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A professora inicia as atividades com uma oracdo, canta mdsicas, recita poesias,
realiza a chamada dos alunos e questiona o dia da semana e do més em que estédo por meio de
cartazes que estdo fixos na parede da sala de aula, repete em voz alta, com todas as criancas o
alfabeto. Ap6s esse inicio, a professora distribui as apostilas® ou copias xerocadas de
atividades para as criangas realizarem. Ao término das atividades, vdo até o refeitdrio para
tomar o lanche oferecido pela escola. As criangas sentadas em bancos coletivos tomam seu
lanche; em seguida, direcionam-se a lateral do refeitorio, formam uma roda sentada e cantam
masicas.

Em seguida, adentram a sala de aula, realizam outras atividades, brincam na quadra
coberta (ndo todos os dias), ou assistem a filmes. As vezes, a professora conta historias e
permite que as criangas brinquem com os brinquedos disponiveis no fundo da sala de aula.

Essas atividades acontecem durante a semana, depois do recreio, porém nao
diariamente. As criangas V8o muito pouco ao parque, ou seja, quase ndo vao por estar exposto
ao sol durante toda a tarde. Percebemos que essa atividade é substituida pela quadra coberta.
Ao retornarem, a professora organiza a saida das criancas. Distribui a pasta com a tarefa, pede
para que organizem suas mochilas e aguardem seus responsaveis busca-los na porta da sala de
aula. Os primeiros alunos a irem embora séo 0s que utilizam o transporte escolar.

Apobs a observacdo da rotina e a sistematizacdo de praticas pedagogicas na sala do
Jardim Il (pré-escola) é valido citar, segundo Fiillgraf (2014, p. 119), que “[...] o planejamento
na educacdo infantil precisa contemplar acdes que desenvolverdo, na crianca, as diferentes
dimensdes humanas, por intermédio do uso das diversas linguagens. [...]".

Valorizamos na observacao da rotina, a organizacao, os objetivos de cada atividade e a
receptividade e aquisicdo de conhecimento das criancas para tal contedo ou acdo proposta
pela professora.

Sentimos nesse momento, apds a observacao da sala de aula, sem intervencdo direta
com as criangas, somente no recreio havia um contato direto durante esse periodo, a

necessidade de iniciarmos nossa coleta de dados diretamente com as criangas pesquisadas.

% Sistema de ensino apostilado Positivo. Recebem as apostilas da Secretaria Municipal.
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Quadro 6- Grupo de criancas da pesquisa — Educagéo Infantil

PARTICIPANTES
1. ANA
2. ANITA
3. ANTONIO
4. CESAR
5. JOANA
6. JOAO
7. JOEL
8. JONAS
9. LUCIA
10. LUIZ
11. MARIA
12.  MARIO
13.  PAULA
14. PEDRO
15. RUI
16. SUSI

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

2.1.5 Atividades ludicas: caminhos percorridos para a coleta de dados

Retomando o foco de nossa pesquisa, julgamos necessario salientar que a coleta de
dados é direcionada para a transicdo da Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental. H&
necessidade de verificar as expectativas e anseios que as criangas de cinco anos de idade
esperam encontrar ao ingressarem no 1° ano do Ensino Fundamental.

Para tanto, conduzimos este estudo utilizando estratégias e atividades ludicas para que
a crianga pudesse expressar, de maneira verbal ou pelos desenhos, seus sentimentos e anseios
em relacdo a transicdo, interagindo com situacdes propicias a sua faixa etaria.

Ao pensarmos na organizacao das atividades ludicas que foram desenvolvidas com as
criancas da Educacdo Infantil, consideramos as experiéncias vividas em toda trajetoria
percorrida no ambito educacional. Durante 0 meu percurso como educadora, pude perceber
que as criangas expressam seus sentimentos relacionados a familia, escola e ao meio social em
gue vivem de um modo geral. Essa expressdo se revela por meio, por exemplo, de desenhos,
brincadeiras, verbalizacbes envolvendo dramatizacéo e leituras de historias que possibilitam a
reflex@o sobre sua autonomia em relacao as questdes que Ihes geravam expectativas e anseios.

Isso também podemos observar com base nos estudos de Kramer (2007) e Dantas
(2002), ao apontarem a importancia das atividades ladicas no desenvolvimento de habilidades
e competéncias das criangas no criar, brincar e interagir em ac¢des cotidianas envolvendo o

brincar e na constru¢do do conhecimento.
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Por obter resultados positivos utilizando atividades ludicas para a expressdo dos
sentimentos das criangas, optamos por esse caminho em nossa coleta de dados.

Diante desse relato, julgamos importante as reflexdes de Fullgraf (2014, p. 77)
referentes as diversas maneiras de incentivar a crianga a expressar suas Vvivéncias e
experiéncias:

As criancas devem também ser levadas a expressar suas vivéncias e experiéncias
com o uso de diferentes sons, gestos, movimentos, representacdo gréafica,
modelagem, brincadeira, etc. Ou seja, é necessario contemplar o desejo e o exercicio

da expressdo e comunicacdo. Estas tém origem nas diferentes vivéncias das criancas
— naquilo que elas veem, ouvem, vivem, e aprendem.

ReflexGes sobre as diversas maneiras de proporcionar a crianga Como expressar Seus
sentimentos, levou-nos a organizar nossa proposta de pesquisa desenvolvendo atividades
ludicas utilizadas no decorrer da coleta de dados com as criancas de cinco anos na escola de

Educacao Infantil:

12 Etapa- Observacdo da rotina em sala de aula, sem intervencdo direta com as

criancas em questao.

2% Etapa- Apresentacdo da pesquisadora e Contacdo de Histdria - Livro: Por que eu
vou para escola? Autor: Oscar Brenifier.

Estratégias utilizadas envolvem a exploracdo oral com as criangas em relacdo ao tema
abordado pelo livro. Registro dos dados por meio de gravacdo de voz (sem exposicdo de
imagens).

Figura 3- Capa do livro : Por que eu vou para escola?

Fonte: Brenifier, Oscar (2012)

3% Etapa- Realizacdo de conversas com as criancas da Educacgdo Infantil, especificamente,

cinco anos. As perguntas selecionadas foram:
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- VVocé j& estudou em outra escola?
- Vocé ja conheceu ou conhece uma escola de Ensino Fundamental?

- Em 2016, vocé ira para o Ensino Fundamental, vocé sentira falta dessa escola?

Ap0s a conversa realizada com as criangas, cada uma expressou seu pensamento em
relacdo as perguntas selecionadas.

Para visualizacio e organizacdo das respostas limitamos em SIM (amarelo) ou NAO
(azul) a resposta apresentada de cada aluno. Para cada resposta, o0 aluno recebeu uma ficha
com cores diferenciadas e o pesquisador explicou o que cada cor representava.

Quando as perguntas eram feitas, o aluno levantava sua ficha colorida de acordo com a
sua resposta.

O pesquisador, por meio do numero de fichas obtidas em cada resposta, fez a

tabulacdo dos resultados obtidos.

Figura 4- Cartaz sobre o conhecimento que a crianga tem em relacéo a escola do Ensino Fundamental

: VOCE JA CONHECEU OU CONHECE UMA  ESCOLA
" ENSINO FUNDAMENTAL?

NO ANO QUE VEM, QUE VOCE JA IRA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL )
VOCE SENTIRA, FALTA DESTA ESCOLA? :

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

42 Etapa- Dinamica do Barquinho

Cada crianga recebeu um barquinho de papel e colocou dentro dele tudo que ela
gostava da Educacéo Infantil e que levaria para o Ensino Fundamental.

O pesquisador deixou em cima de uma mesa fichas com desenhos relacionados as
expressoes citadas abaixo. O aluno pegava a que mais lhe chamou a atencdo e a colocava

dentro do barco. Nao havia limites de fichas.
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Quadro 7- A preferéncia das criancas em relacdo a acdes e atividades da Educacao
Infantil.

O QUE VOCE GOSTA DA EDUCACAO INFANTIL E LEVARIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL?
Amigos Fazer licdo na sala de Fazer desenho. Aprender coisas novas.
aula.
Brincar Tomar lanche Ouvir historias Pintar

Fonte: Elaborado pela autora , 2015.

Figura 5- Organizacdo da Dindmica do Barquinho

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.
52 Etapa - O Desenho
As criangas receberam uma folha onde fizeram um desenho expressando seus
sentimentos em relagéo a saudade.

Tema do desenho: Do que vou sentir saudades dessa escola?

Figura 6- Atividade que expressara a saudade da escola de Educagdo Infantil.

TEMA DO DESENHO: TEMA DO DESENHO:
0 QUE VOU SENTIR SATUDADES DES3A E3COLAT O QUE VOU SENTIR SAUDADES DES3A F3C0LAT

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.
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62 Etapa- Montagem de um Painel

Os alunos fizeram um desenho expressando suas expectativas em relacdo a passagem
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Depois montaram, com a orientacdo da
pesquisadora, um painel reunindo todos os desenhos para que tivessem uma visdo geral do

que todos esperavam para o ano seguinte.

Tema do desenho: O que vocé gostaria de encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental?

7- Etapa- Roda da Conversa

O pesquisador sentou-se com os alunos nesse encontro e fez oralmente a seguinte
indagacdo: “Se pudesse escolher em ficar mais um ano na Educagdo Infantil ou ir para o 1°
ano do Ensino Fundamental, o que vocé escolheria? Por qué?

As respostas foram gravadas e posteriormente tabuladas.

Apds a organizacdo de todas as atividades lGdicas para serem aplicadas as
criangas organizamos a entrevista que seria realizada com a professora do Jardim Il da

instituicdo municipal pesquisada.

2.1.6 Entrevista com a professora da Educacédo Infantil

Durante o andamento da organizacao da coleta de dados para as criangas, por meio das
atividades ludicas, refletimos sobre a pratica do professor que atua nessa transi¢cdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Reunimos uma série de questfes para que a
professora entrevistada pudesse se sentir a vontade expondo seus pensamentos, sentimentos,
dificuldades e conquistas dentro da sua trajetdria profissional.

Segundo Tardif (2014), a docéncia, como varias outras profissdes relacionadas aos

seres humanos, comporta sofrimentos e alegrias em seu percurso.

Os éxitos e os fracassos, 0s sucessos e as dificuldades do oficio podem, obviamente,
ser socializados e atribuidos a “causas objetivas” ou independentes do professor,
mas ndo deixa de ser verdade que este sempre estara inteiramente envolvido no
processo de trabalho. [...] o professor sera sempre o Unico mediador entre a
organizacdo escolar e os estudantes. [...] (TARDIF, 2014, p.268).
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Refletindo sobre o ponto de vista de Tardif (2014), ao considerar o professor o
mediador desse processo de constru¢do do conhecimento, procuramos adentrar na histéria
profissional da professora que atua na Educacdo Infantil, dando voz as suas conquistas,
realizacbes e anseios durante sua trajetdria profissional por meio da organizacdo de uma
entrevista semiestruturada. Assim, coletarmos dados referentes a suas experiéncias e
vivéncias profissionais.

As respostas obtidas, ao finalizarmos a coleta de dados com a entrevista da professora
da Educacdo Infantil envolvida nesse processo de investigacao, permitiram-nos analisar suas

colocacBes em relacdo a sua trajetoria profissional.

2.1.7 Questionario aos pais das criancas da Educacao Infantil

Para prosseguirmos com a coleta de dados e reunirmos informacdes que completassem
nosso objetivo de pesquisa, julgamos necessaria a aplicagdo de um questionario aos pais das
criancas da Educacdo Infantil, pré-escola (Apéndice B).

A intencdo, ao elaborar esse questionario, foi verificar a visdo que os pais tinham em
relacdo a transicdo que seu filhos (as) vivenciariam no ano seguinte.

Nesse contexto, sabemos que a integracao das criancas, professores e pais € importante
nesse processo de transicdo para que haja acolhimento, seguranca e qualidade de
aprendizagem nessa nova etapa. Sendo assim, procuramos reunir de maneira diferenciada
estratégias por meio das quais pudéssemos ouvir as vozes de todas as pessoas envolvidas
diretamente nesse processo de transicdo, criangas, professores e pais, da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental.

Tivemos a disponibilidade, oferecida pela escola, de ficarmos no horario da saida das
criancas conversando individualmente com os pais ou responsaveis sobre a proposta da
presente pesquisa.

Para tanto, organizamos um questionario para os pais contendo 13 (treze) questdes que
abordaram o conhecimento e expectativas que tinham previamente em relacdo ao Ensino
Fundamental. Entregamos pessoalmente aos 16 (dezesseis) pais que possuiam seus filhos (as)
matriculados na escola pesquisada. Estipulamos o prazo de 1 (uma) semana para devolucao
do questionario e ficamos 2 (dois) dias disponiveis para esclarecer qualquer davida no horéario
da saida.

Na semana seguinte, apos a devolutiva, reunimos as autorizagdes dos 16 (dezesseis)

pais que participaram de nosso questionario.
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Quadro 8- Pais que participaram do questionario — Educacao Infantil

PARTICIPANTES
ADRIANA
ADRIANO
ALEXANDRE
ALMERINDA
ANGELA
CARLOS
CRISTINA
HUGO

9. JOELMA
10. JULIA

11. LEANDRA
12.  LUCIANA

X No|O A wWIN -

13.  MARCIA
14. PATRICIA
15.  ROSE

16. SELMA

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

As questdes elaboradas tiveram a intencdo de conhecer um pouco mais sobre as
criancas que estavam participando dessa pesquisa, na visdo de seus pais, bem como suas
expectativas e intencbes para 0 ano seguinte em relacdo a passagem da Educacdo Infantil para
0 Ensino Fundamental.

No final da elaboracdo do questionario que foi enviado aos pais, encerramos nosso
ciclo de atividades na Instituicdo Municipal de Educacéo Infantil.

Elaboramos atividades ludicas para as criangas, entrevista para o professor e o
questionario aos pais, aplicamos e coletamos informacgdes que muito contribuiram para a
tematica dessa pesquisa. Tivemos, por meio dos resultados obtidos, uma visdo geral de todos
o0s envolvidos nesse processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
que nos deram parametros para dar continuidade a nossa pesquisa no que diz respeito as
experiéncias e vivéncias das criangas que ingressaram no 1° ano do Ensino Fundamental,

sendo essa a segunda parte da nossa pesquisa em andamento.

2.2 A coleta de dados do Ensino Fundamental

Para darmos continuidade ao estudo de caso, procuramos o diretor responsavel pela
instituicio municipal selecionada para desenvolvermos nossa pesquisa no Ensino
Fundamental, 1° ano, faixa etéria seis anos. Fomos bem recebidos no contexto escolar. Para

conhecermos a instituicdo em pesquisa, utilizamos alguns procedimentos metodologicos por
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meio de fontes documentais reunindo informacgdes que julgarmos necessérias para nossa
observagdo tanto nos recursos fisicos e humanos, a situacdo socioeconémica e cultural
atendida pela escola.

A pesquisa foi realizada durante o més de abril, no periodo da manha, a priori
solicitamos um contato com os pais, apresentamos 0 prop6sito da pesquisa, as experiéncias e
as vivéncias das criangas que passariam pela transicdo dos segmentos em questdo, e pedimos
autorizacdo para participacdo das mesmas, em seguida, consultamos o Projeto Politico
Pedagogico do Ensino Fundamental.

A pesquisa de campo teve inicio com a reunido de pais, a observacdo da rotina e a
entrevista semiestruturada com a professora responsavel pela classe objeto de pesquisa. Para a
coleta de dados das criancas organizamos atividades ludicas.

No decorrer da entrevista com a professora, surgiu a necessidade de ouvir os pais das
criancas envolvidas na pesquisa. Para tal organizamos um questionario semiestruturado,
enviamos aos pais e aguardamos a devolutiva com um prazo determinado de uma semana,
para o0 recebimento das respostas. Nesse caso, nos colocamos a disposi¢cdo no horario da
entrada para eventuais duvidas sobre o questionario.

O registro das atividades ludicas, da entrevista e o questionario, foram feitos por meio
de fotografias, gravacdo de audios e registros manuscritos.

2.2.1 O Projeto Politico Pedagogico da escola de Ensino Fundamental

Solicitamos, num primeiro momento, o Projeto Politico Pedag6gico da instituicdo
municipal de Ensino Fundamental. Ao consultarmos essa documentacdo, verificamos varios
pontos relevantes em nossa pesquisa para estruturar as informacgdes obtidas durante essa
trajetoria.

E importante citar os documentos legais vigentes quanto ao Projeto Politico
Pedagdgico no Ensino Fundamental de nove anos. A lei DCNEB, Brasil, 2013 p.134-35

determina aos ingressantes desse segmento:
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Art. 18 O curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracdo exige a
estruturacdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo
com os modos de ser e de se desenvolver das criancgas e adolescentes nos diferentes
contextos sociais.

Art. 23 Na implementacdo do projeto politico-pedagdgico, o cuidar e o educar,
indissociaveis funcBes da escola, resultardo em acles integradas que buscam
articular-se, pedagogicamente, no interior da propria instituicdo, e também
externamente, com 0s servigos de apoio aos sistemas educacionais e com as politicas
de outras areas, para assegurar a aprendizagem, o bem-estar e o desenvolvimento do
aluno em todas as suas dimensdes.

Com nosso olhar direcionado para a instituicdo municipal em pauta, conhecemos um
pouco de sua trajetdria historica na cidade do interior de Séo Paulo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental foi fundada em 1962, durante esse
periodo era considerada uma instituicdo estadual. Apds 1998, com a municipalizacdo, a escola
passou a ser denominada pela sigla EMEF™ “Tupi - Guarani”.

A visdo da escola incorpora os quatro pilares da educagdo’ baseados no aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser comprometendo-se a trabalhar com seriedade e
comprometimento em oferecer um ensino formativo, inclusivo e de excelente qualidade
respeitando a diversidade, a formacdo do pensamento critico, investigativo e democratico.

Em se tratando do ensino formativo, especificamente no Ensino Fundamental, a escola
preocupa-se em oferecer oportunidades de interacdo entre a educacdo e a préatica social, de
modo que os alunos possam desenvolver suas estruturas cognitivas e expressem com
conhecimento de causa sobre os aspectos da cultura e do mundo formando cidadaos criticos e
atuantes dentro da sociedade.

Sua filosofia educacional é formar pessoas integras e produtivas, com o objetivo de
promover seu crescimento intelectual e pessoal, exercendo a cidadania, principios e valores
construindo conhecimentos através de uma educacao participativa.

Partindo de principios e valores, propde em conjunto com toda equipe administrativo
pedagogico o trabalho de relages interpessoais para formacdo dos jovens e adolescentes
baseados em: respeito, ética, comprometimento, profissionalismo, responsabilidade,
honestidade, integridade, solidariedade, pontualidade, assiduidade e espirito de equipe.

A instituicdo, na parte organizacional, obedece aos seguintes critérios de horario de

funcionamento e agrupamentos dos 355 alunos atendidos durante os dois periodos:

19 Sjgla EMEF- Escola Municipal de Ensino Fundamental.
1 Jacques Dellors, Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre a Educacdo para o século XXI. Sdo Paulo, Cortez: Brasilia, MEC- UNESCO, 1998, p. 89-102.
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Quadro 9- Funcionamento parcial da escola de Ensino Fundamental

HORARIO DE FUNCIONAMENTO DA INSTITUICAO MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL

Periodo da Manhé: 7h as 12h

Periodo da Tarde: 12h30 min as 17h30min

Fonte: Elaborada pela autora, 2015de acordo com o Projeto Politico Pedagégico da instituicdo.

Quadro 10- Agrupamento por classe e periodo da escola de Ensino Fundamental

ANO 1°ano 2%no 3%ano 4%no 5%no
PERIODO TARDE TARDE MANHA MANHA MANHA

N° DE 80 81 85 61 48
ALUNOS

Fonte: Elaborada pela autora, 2015de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da instituigao.

No que diz respeito ao diagnostico e a caracterizacdo das criancas, notamos que
recebem um Kit com uniforme e materiais escolares da Prefeitura Municipal, o sistema de
ensino é apostilado existe a exigéncia de utiliza-los dentro da instituicao.

A grande maioria dos pais possui emprego no comércio da cidade, algumas avos e
mdes sdo domésticas e funcionarias publicas. No que diz respeito a escolaridade, os pais
possuem o Ensino Fundamental completo e a média salarial gira em torno de 1(um) a 2 (dois)

salarios minimos:

Tabela 1-- Escolaridade dos Pais - Ensino Fundamental.

Concluiram o Ensino Fundamental 65%
Concluiram o Ensino Médio 30%
Concluiram o Ensino Superior 05%

Fonte: Elaborada pela autora, 2015 de acordo com o Plano de Gestdo.da instituicdo.

Tabela 2- Renda familiar dos pais — Ensino Fundamental

Até 1 Salaro MMinimo 41%
Até 2 Balarosz Minimos 3495
Ate 3 Salanos Minimos 202

Fonte: Elaborada pela autora, 2015 de acordo com o Plano de Gestéo.da instituicéo.

Os dados analisados permitiram-nos perceber que a escola julga ter um convivio bom

com a comunidade, principalmente com os pais, considerando receber uma clientela boa, com
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algumas dificuldades comuns na sociedade nacional, oferecendo atividades de integracdo para
lazer das criangas e dos pais como futebol, passeios e jogos recreativos e a participacéo,

sempre que solicitados para reunides e palestras, € macica.

2.2.2 Recursos Fisicos e Humanos: Ensino Fundamental

De acordo com os registros do Projeto Politico Pedagdgico, a escola possui, quanto
aos recursos fisicos, 10 (dez) salas de aula, 1 (uma) sala de reunido,1 (uma) sala dos
professores, 1 (uma) sala de suporte pedagodgico, 1 (uma) biblioteca, 1 (um) laboratério de
informatica,1 (uma) cozinha, 1 (uma) quadra de esportes, 1 (um) péatio coberto e pétio
descoberto, 8 (oito) banheiros e 2 (dois) vestiarios e 1 (uma) cantina.

Quanto aos recursos humanos, a escola conta com 1 (um) agente escolar, 4 (quatro)
auxiliares de limpeza geral, 03 merendeiras, 01 (um) coordenador pedagdgico, 01 (um)
diretor, 2 (dois) inspetores, 1 professor de danga, coral, xadrez, artesanato, judd, Educagéo
Fisica e Inglés, 04 (quatro) professores de Ensino Fundamental, 2 (duas) recreacionistas, 1
(um) vice- diretor e 2 (dois) secretarios de escola.

A escola pesquisada tem um porte grande oferecendo aos alunos no piso inferior patio
coberto com o refeitorio, cantina, sala dos professores, sala de suporte pedagdgico, banheiros,
secretaria, sala da direcdo e coordenagdo.

No piso superior sdo centralizadas todas as salas de aula, biblioteca, sala de
informatica e banheiros.

Na area externa ha duas areas de lazer grandes e uma quadra coberta. A separacao do
piso inferior da area externa é feita por um grande portdo com grade.

As criancas chegam por volta das 6h45min, vdo ao refeitério e tomam o café da
manhd. Ndo ha um horério especifico, vdo chegando e se acomodando no patio da escola.

Ao tocar o sinal, as 7h, as criancas formam fila, esperam seus professores, realizam a
oracao inicial, sempre conduzidas por um aluno e pela diretora. Em seguida, vao para sala de
aula.

Observamos que somente as mées do 1° ano permanecem no patio da escola até a fila
ser conduzida pela professora responsavel ao piso superior.

Verificamos que o espaco fisico da sala de aula acomoda o numero de alunos
mencionados.

No nosso primeiro dia na sala de aula, as carteiras ndo estavam posicionadas em

fileiras e sim formando um retangulo voltado para a lousa e a mesa do professor.
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Em cima da lousa ha um alfabeto e embaixo alguns desenhos de tema livre realizados
pelas criangas. Nessa mesma parede, ha o cartaz de numerais de 0 a 10, o cartaz de chamada
dos alunos e o cartaz de crachd. Nos armarios abertos estdo armazenados: alfabeto movel de
E.V.A (1 pote para cada crianga), jogos, complementos para os cartazes de “Ajudante do
Dia”, “Craché dos Alunos”, “Calendario Mensal” e “Chamada dos Alunos” e alguns livros,
apostilas de auxilio para o professor. Também ha trés janelas com cortinas do lado direito da
sala de aula. H4 um armario fechado que fica do outro lado da sala onde sdo armazenados 0s
materiais das criancas (cadernos, apostilas, cola, lapis, folhas de sulfite, tesouras, giz e demais
materiais escolares), um suporte com livros de histérias infantis e a porta. Nessa mesma
parede sdo acomodados os cartazes do “Ajudante do Dia” e “Calendério Mensal”.

No fundo da classe, a parede é revestida de espelho e possui um armario fechado com
materiais de apoio pedagdgico (Material Dourado, Abaco, entre outros).

E importante ressaltar que as posices das carteiras sdo modificadas a cada dois dias.
A professora utiliza também o posicionamento das carteiras em dupla.

A classe funciona somente no periodo da manha.

As criangas, de um modo geral, sdo muito organizadas e respeitam as normas e as
regras. Ao chegarem em fila, as criangcas esperam a professora indicar, individualmente, o
lugar que onde irdo sentar naquele dia, ou seja, ndo ha lugar fixo. As meninas entram primeiro
e 0s meninos em seguida em sinal de cordialidade.

Durante a aula, as criancas falam uma de cada vez, ap6s levantar a mdo, e quando
estdo realizando atividades a professora as atende em suas carteiras.

Ao beber dgua ou ir ao banheiro, somente é permitida a saida de uma crianca de cada
vez. O banheiro é préximo da sala de aula.

Os alunos vém uniformizados e com mochila. O uniforme completo e a mochila séo
fornecidos pela prefeitura do municipio. Embora o lanche particular seja permitido e a escola
possua uma cantina, sdo oferecidos diariamente o café da manhd (pdo com manteiga ou
bolacha e leite) e o almogo (arroz, feijdo, macarrdo ou polenta, frango ou carne e salada ou

legumes e, na sobremesa, uma fruta).
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Figura 7- Instituicdo de Ensino Fundamental — “Tupi — Gurani”

Saida para area delazere Sala de aula 1° ano do Ensino.  Sala de aula 1° ano do Ensino.
quadra coberta. '

Area delazere Quadra coberta. Cormredor de acesso as salas de aula.

Fonte: Elaborada pela autora, 2013

2.2.3 A observacéo da rotina escolar: Ensino Fundamental

A rotina escolar é muito importante para a crianga, principalmente por se tratar de
acOes sequéncias com objetivos especificos tracados pela professora que auxilia no
planejamento das atividades para proporcionar a crianga um ambiente motivador, agradavel

com qualidade para a construcao do conhecimento.

[...] A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade as
criancas na sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos
alunos oportunidade de racionar manuseando-os, explorando as suas caracteristicas e
propriedades, a0 mesmo tempo em que passa a sistematizar mais 0os conhecimentos
escolares. [...] é preciso garantir que a passagem da Pré-Escola para o Ensino
Fundamental ndo leve a ignorar os conhecimentos que a crianga ja adquiriu. [...]
(BRASIL, 2013, p.121).

Nesse cenario, observamos a rotina escolar do Ensino Fundamental adentrando a sala
de aula. Na chegada da sala de aula, a professora acolhe individualmente os alunos indicando
a posicdo de cada um na classe, pergunta sobre as novidades ou acontecimentos que
ocorreram apds a aula do dia anterior dialoga com as criancas e, em seguida, inicia uma

leitura de historia.
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Apos a leitura, uma crianca é determinada para ser o ajudante do dia, seguindo a
ordem alfabética, coloca “em ordem” os cartazes de chamada, dias da semana, dia do més e
realiza a contagem de quantos alunos estdo presentes dividindo-0s em meninos € meninas.

Ao término dessa organizacao, a professora distribuiu atividades xerocadas referentes
a linguagem e matematica para serem realizadas e coladas no caderno. Terminando essas
atividades as criancas vao para o recreio. O recreio é feito no patio coberto, eles tém a op¢édo
de almocar, comprar na cantina seu lanche ou trazé-lo de casa, depois estdo autorizados a
brincar. Encerrado o lanche, a professora volta para a sala de aula. Nesse periodo, intercala-se,
dependendo dos dias da semana, as atividades da apostila, biblioteca, sala de video e, algumas
atividades ludicas no patio descoberto.

Em dois dias da semana sdo oferecidas aulas de Educacdo Fisica e Inglés com
professores especialistas.

As criancas recebem a tarefa para o dia seguinte, organizam seus materiais e esperam
o0 horério da saida no pétio coberto.

Foram de extrema importancia esses dias de observacdo no ambito escolar, podendo
verificar toda organizacdo e planejamento realizado pela professora e executado pelas
criangas.

Sentimos a necessidade da intervencdo direta com as criangas visto que isso somente
acontecia no recreio.

Para tanto, comecamos a organizar a relacdo de nomes autorizados pelos pais ou
responsaveis legais a participaram da nossa pesquisa. No total, 16 (dezesseis) criancas
participaram da nossa pesquisa.

Quadro 11- Criancas que participaram da pesquisa — Ensino Fundamental.

PARTICIPANTES
1. ANA CAROLINA
2. BEATRIZ
3. DIOGO
4. GUSTAVO
5. HUGO
6. JAMIL
7. JULIANA
8. LETICIA
9. LORENA
10. LUCIANA
11. LUCIANO
12. MARCELA
13. PABLO
14. PEDRO
15. RENATO
16. RODRIGO

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.
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2.2.4 Atividades lidicas: a organizacdo para coleta de dados

O foco de nossa pesquisa tem que estar claro e presente em nossa coleta de dados
voltado para a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

As experiéncias e vivéncias foram analisadas com as criangas de seis anos durante a
passagem para o Ensino Fundamental, bem como se o que esperavam foi realmente
encontrado nesse segmento ou Se estdo precisando adaptar-se ao novo contexto em que foram
inseridas.

Pensando nas experiéncias e vivéncias das criangas de ambos segmentos, e em seu
desenvolvimento global, elaboramos atividades ludicas para que pudessem expressar seus
sentimentos de maneira prazerosa e motivadora, oportunizando diferentes estratégias para que
pudessem se fazer presentes, em seu cotidiano, como seres historicos e sociais, que estdo
construindo sua trajetoria de vida.

As atividades ludicas elaboradas foram de suma importancia para a construcdo do
conhecimento da crianca, desenvolvendo habilidades e competéncia, proporcionando
seguranca para que utilizasse diferentes linguagem e pudesse interagir com 0 meio em que
estava inserida, expressando de maneira clara, por meio da ludicidade, suas vivéncias,
experiéncias, expectativas e sentimentos.

Como pontuamos, nesta pesquisa utilizamos estratégias e atividades ludicas para que a
crianca pudesse expressar-se em relacdo, sobretudo, a transicdo que vivenciaria de maneira
espontanea, interagindo com as situacdes propostas.

A organizagdo das atividades ladicas que foram desenvolvidas com as criangas do 1°
ano oportunizou caminhos que possibilitaram a expressdo de seus sentimentos diante dessa
nova situacao.

Segundo Barbosa (2012, p. 130), “nessas situagdes, configuram-se as identidades
pessoais — construcdo da capacidade de aprender a se conhecer, a se ouvir e sentir seus
pensamentos, a se conhecer, a produzir-se — ¢ também as identidades sociais [...]".

A preocupagdo em proporcionar a crianca que ingressaria no 1° ano do Ensino
Fundamental diversas maneiras para expressar seus sentimentos fez com que refletissemos na
organizacdo da proposta de pesquisa utilizando atividades lidicas para coleta de dados.

Assim, utilizamos os seguintes procedimentos e estratégias:

12 Etapa- Observacdo da rotina da sala de aula, sem intervencéo direta com as criancas

em questéo.
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2% Etapa- Realizagdo de conversa com as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental,
seis anos.

As perguntas selecionadas foram:

- VVocé jé estudou em outra escola?

- O que tinha na escola que vocé estudou anteriormente que nao tem nessa escola?

- O que tem nessa escola que nao tinha na outra?

A pesquisadora apresentou um quadro pronto, como 0 modelo abaixo, e anotou todas
as respostas obtidas pelos alunos. As respostas foram apenas em formas de palavras

significativas. Exemplo: parque, merenda, escada e outros.

Quadro 12 - Questdo inicial sobre a vivéncia da crianga em uma escola de Ensino
Fundamental.

CONVERSA REALIZADA COM AS CRIANCAS DO ENSINO FUNDAMENTAL
Vocé ja estudou em outra escola?

O que tinha na escola que vocé estudou
anteriormente que nao tem nessa escola?

O que tem nessa escola que ndo tinha na
outra?

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Figura 8- Cartazes sobre a vivéncia da crianca em uma escola de Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Em seguida, apresentamos um segundo cartaz com as demais perguntas selecionadas

para essa atividade. Colocamos figuras em cima da mesa do professor e o cartaz afixado na
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lousa. As criancas escolheram as figuras significativas para sua vivéncia no que diz respeito a
sua trajetoria escolar até o seu ingresso no Ensino Fundamental, pintaram e colaram no cartaz.
Exemplos: parque, merenda, escada e outros. Deixamos alguns papéis em branco caso as

criancas preferissem desenhar.

3% Etapa- Tudo que vocé esperava encontrar nessa escola, vocé encontrou?

No primeiro momento, os alunos foram instruidos pela pesquisadora a responder
somente sim ou ndo. Apds as respostas obtidas, os alunos responderam em forma de
expressoes ou palavras 0 que esperavam encontrar e ndo encontraram no ingresso do Ensino
Fundamental. Exemplo: massinha, hora do descanso, brinquedos e outros.

A pesquisadora apresentou um cartaz com uma figura central representando uma
escola. As criancas falaram as expressoes ou palavras, que esperavam encontrar na escola que
estudam atualmente e, em seguida, a pesquisadora escreveu e pediu para cada crianga colar no

cartaz a sua resposta.

Figura 9- Expectativas na escola de Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

42 Etapa- 0 Bau do Tesouro

Nessa atividade, a pesquisadora posicionou as criangas em roda, sentadas, e no centro
colocou um bad. Apresentou a atividade dizendo para as criangcas que poderiam colocar
somente as coisas boas que tém na escola dentro do bad. As figuras e o bad foram

posicionados sobre a mesa da professora.
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Disponibilizamos para as criangas figuras de diversas situa¢des que acontecem em seu
cotidiano escolar. Cada crianca escolheu a que mais se identificava, pintou e colocou-a dentro
do bau.

Apds essa atividade, abrimos o bau e confeccionamos, com o auxilio das criangas, um
cartaz para termos uma visdo geral do que consideravam “coisas boas” dentro do contexto

escolar.

Figura 10- O Bal do Tesouro

Fonte: Registrado e elaborado pela autora, 2015.

52 Etapa — O Desenho
Tema do desenho: O que mais gosto e 0 que menos gosto dessa escola?
As criangas receberam uma folha dividida ao meio realizando o desenho expressando

seus sentimentos propostos pela atividade.

Figura 11- Expressando suas preferéncias

'ﬁ' J ‘0/QUE EU MAIS GOSTO, NESSA ESCOLA .2, ] ‘0 QUE EU MENOS GOSTO DESSA ESCOLA

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.
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2.2.5 Entrevista da professora do 1° ano- Ensino Fundamental: quem é esse profissional

A organizacédo da coleta de dados para as criancas nos fez refletir sobre a docéncia do
professor que atua nessa transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, em
especial no 1° ano do Ensino Fundamental.

No cenario em que estdvamos inseridos para coletar os dados necessarios para nossa
pesquisa, nos questionamos em relacdo a pratica e formacgdo continuada desse professor.
Temos conhecimento, por meio de pesquisas e consulta de documentos oficiais da
importancia do professor nessa transicao.

Segundo Barbosa (2012, p.140-1):

As criangas ao ingressarem na escola aos 6 anos (no ensino fundamental) entram
também em um novo universo, onde irdo estabelecer relagdes com adultos que ndo
serdo mais familiares, e a professora precisard ter condi¢des de compreender as
expectativas, os temores, as ansiedades das criangas e das familias, acolhé-las e
conversar sobre as mudancgas no ensino ora em andamento. [...].

Para discutirmos e entendermos um pouco mais sobre o trabalho docente, foi
elaborado um roteiro de entrevista semiestruturada com vérias questdes para que a professora
Graca pudesse expor seus pensamentos e falar sobre sua trajetdria profissional.

As perguntas selecionadas para dialogar com a professora Graca foram sobre a carreira
e vivéncia profissional da professora Graga e sua atuacdo no 1° ano do Ensino Fundamental

encontram-se no Apéndice C.

2.2.6 Questionario aos pais do 1° ano do Ensino Fundamental

Em todo percurso que realizamos até aquele momento, com a organizacao da coleta de
dados envolvendo as criancas e as professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
conseguimos reunir informacbes que foram de grande valia, ao colocar em pratica as
atividades ladicas e as entrevistas para encontrarmos as respostas que buscavamos em nossa
pesquisa.

Tinhamos as vozes das criancas e professores dos segmentos envolvidos, porém,
sentimos necessidade da aplicacdo de um questionario aos pais das criangas do 1° ano do
Ensino Fundamental (Apéndice D) por também estarem inseridos nessa transicdo que as

criangas vivenciariam no proximo ano.
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[...] A acolhida a crianca e as familias deve se pautar na escuta sensivel a esses
sujeitos com o objetivo de informar as instituicdes quanto a possiveis necessidades
de reorganizacdo de tempos, espacos e relagdes, no intuito de melhor atender as
expectativas e necessidades dos sujeitos que acorrem a instituicdo. [...] (BRASIL,
2009 p.31).

Para tanto, organizamos um questiondrio para os pais contendo 17 (dezessete)
questdes indagando sobre o conhecimento e expectativas que tinham previamente em relacao
ao Ensino Fundamental e o encaminhamos por meio da agenda das criangas, aos 16
(dezesseis) pais. Estipulamos o prazo de 1 (uma) semana para devolugdo do questionério e
ficamos 2 (dois) dias disponiveis para esclarecer qualquer davida no horario da entrada.

Na semana seguinte ap6s a devolutiva, reunimos a confirmacdo de 08 (oito) pais que

participaram de nosso questionario.

Quadro 13- Pais que participaram do questionario — Ensino Fundamental.

PARTICIPANTES
ADEMAR
ALESSANDRA
CLEIDE
JOICE
MARCOS
ROBERTO
SONIA
VALDIR

@O INo O~ WINE

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Nos capitulos quatro e cinco apresentaremos os resultados obtidos com as atividades
ludicas, entrevistas e questionarios colocados em préatica dentro do contexto e refletindo sobre
nosso (uestionamento inicial “Quais as expectativas que as criancas da Educagdo Infantil
apresentam no que se refere a essa passagem? Como as criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental expressam essa nova etapa?

Nas consideragdes finais, apresentamos uma sintese dos resultados obtidos com nossa
pesquisa ndo com a pretensdo de esgotar essa tematica e sim de contribuir para a discussao

sobre a transicdo dos segmentos em discuss&o.
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3.0 QUE AS VOZES NOS INDICAM: Educagéo Infantil

Prestem aten¢éo no que eu digo,
Pois eu nao falo por mal:

Os adultos que me perdoem,

Mas ser crianca é legal!

[...] quando julgarem o que eu faco,
Olhem seus proprios narizes:

L4 no seu tempo de infancia,

Sera que ndo foram felizes? [...]
(BANDEIRA, 2009, p.9)

A Educacao Infantil, como observamos nos capitulos anteriores, vem representando
uma conquista historica e social da crianca, conforme se observa em sua trajetoria até os dias
atuais.

Neste capitulo, abordaremos as expectativas e sentimentos das criangas da Educacgédo
Infantil, pré-escola, na idade de cinco anos em relagdo a transi¢do que vivenciardo no ano
seguinte, a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Focaremos também a
visdo da professora e dos pais em relacdo a esse processo de transicdo de segmentos
(Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental) vivenciado pelas criancas.

As vozes das criancas se fizeram presentes por meio de situagdes e atividades ludicas
organizadas que permitiram expressar suas expectativas em relacdo a esse processo de
mudanca.

As atividades ludicas foram registradas por meio de desenhos e gravacdo de audio,
focando os sentimentos que as criangas expressaram, para posteriormente serem utilizados
neste trabalho.

As vivéncias e experiéncias profissionais na trajetoria da carreira profissional da
professora da Educagdo Infantil foram relatadas e registradas a partir de uma entrevista
semiestruturada com gravagdo de audio.

No que diz respeito aos pais, suas expectativas e anseios foram retratados por meio de
um questionario semiestruturado.

Diante desse contexto, tivemos a oportunidade de ouvir as vozes de criangas,
professora e pais que, direta e/ou indiretamente, estdo envolvidos nesse processo de transicéo.

Os dados coletados possibilitaram a criagdo de quatro categorias, conforme

descrevemos a seguir:
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Figura 12 — Categorias da Educacéo Infantil.

EXPECTATIVA

Projegoes referentes ao 12
ano; o contato com o
novo.

ROTINA

Sequéncia de acdes, SEMTIMENTOS
Ppraticas e atividades ' 0 gue sentirdo falta que
pedagogicas didrias. deixardona pré-escola.

CATEGORIAS

EDUCACAD
INFANTIL
LUDICIDADE
Importincia do brincar em
ambas etapas.

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

A categoria Rotina contempla a visdo que 0s sujeitos que protagonizam a presente
pesquisa possuem relacionada as sequéncias de acles, as praticas e atividades pedagodgicas
desenvolvidas pelos docentes no cotidiano da pré-escola.

Reunimos na categoria Expectativas projecdes referentes a concepcdes e vivéncias que
as criancgas, professores e pais tém relacionadas ao 1° ano, ou seja, 0 contato com 0 novo, em
especial, 0 que esperam encontrar na proxima etapa escolar.

A categoria Sentimento retrata o olhar relacionado ao ingresso na Educacéo Infantil,
expressando a inseguranca, amizade, acolhimento e a saudade que ficardo da pré-escola, bem
como do que sentirdo falta que deixardo na pré-escola.

Na Categoria Ludicidade os olhares voltam-se a importancia do brincar em ambas as
etapas escolares.

Ainda, para finalizarmos este capitulo, apontamentos das vozes e olhares que se
cruzam nas quatro categorias de todos os sujeitos envolvidos nesse processo da passagem
serdo realizados, descrevendo o conjunto de praticas, o brincar, as expectativas e sentimentos
que vivenciardo na passagem da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

E de suma importancia destacarmos que as atividades ludicas, entrevistas e

questionarios abordaram a tematica da pesquisa, a transi¢do. Para tanto, ao tabularmos em
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categorias as respostas obtidas notamos que h& um elo de ligacdo em todos 0s momentos, ou
seja, ndo desagregamos na totalidade o trabalho de pesquisa realizado referente a rotina,
expectativa, sentimento e transicdo para ndo perder a identidade e foco inicial, as vozes de

todos 0s sujeitos atuantes nessa nova etapa.

3.1 Adentrando na rotina da Educacdo Infantil: vozes que se cruzam

[...] Como vou saber da terra,

Se eu nunca me sujar? [...]

[...] Quero ver com os meus olhos,
Quero a vida até o fundo,

Quero ter barro nos pés,

Eu quero aprender o mundo!
(BANDEIRA, 2009, p.16)

Toda instituicdo de ensino tem uma rotina para que a comunidade escolar possa
organizar suas atividades e seu trabalho. A importancia de frequentar uma instituicdo de
ensino na Educacdo Infantil envolve um conjunto de atividades organizadas e construidas em
espacos de diferentes linguagens que contribuem para o desenvolvimento de habilidades,
autonomia, autoconfianca e construcdo do conhecimento da crianga.

A rotina é uma sintese do projeto pedagdgico da instituigdo de Educacdo Infantil.
[...] Se for um projeto pedagégico que tem na ludicidade um valor central,
provavelmente ele ird dedicar um bom tempo para a brincadeira coletiva, para a

brincadeira individual, e serdo construidos espagos com materiais e equipamentos
desafiantes ao brincar. (PROINFANTIL, 2006, Mod.I1l, Unid.8, p. 23).

Partimos em nossa pesquisa de campo da rotina diéria da pré-escola. O contato que
tivemos com as criangas no periodo de observacdo da rotina foi indireto, com conversas
informais somente no horério de intervalos.

Essa rotina é colocada em pratica pela professora Alzira da pré-escola de segunda a

sexta-feira, conforme organizamos e registramos no quadro abaixo:



Quadro 14- Rotina da Instituicio Municipal de Educacio Infantil “Vitoria Régia”

12h30min as 13h
Entrada das criangas

As criangas chegam a partir das 12h30min, entram
em sala de aula e posicionam-se na carteira.
Brincam com jogos pedagdgicos. A professora faz
a oracdo as 13h.

13h as 13h30min
Exploragéo de conceitos béasicos

Apds a oragdo, sdo cantadas musicas, recitadas
poesias €, ainda, é realizada a chamada do nome
dos alunos através de crachd. E chamado o
ajudante de classe do dia e a crianga realiza as
mudangas no cartaz de calendéario (troca o dia do
més, da semana e conserva 0 més). Em seqguida, a
professora ajuda o aluno ajudante do dia, a contar
quantos alunos tem na sala de aula e quantos
alunos faltaram, ap6s a contagem chegam a
conclusdo de quantos alunos estdo presentes.

13h30min as 14h30min
Atividades pedagdgicas

Antes de iniciar as atividades pedagdgicas, a
professora repete com as criangas o alfabeto,
enfatizando as vogais para familiarizagdo; porém,
ndo € o objetivo da escola alfabetizar com cinco
anos. Em seguida, distribui a apostila, caderno de
desenho ou atividade xerocada (dependendo da
necessidade do dia). A professora explica a
atividade utilizando a lousa, passa 0 comando ou
regra, distribui a cada um o material a ser utilizado
(estojo, cola ou tesoura), faz a verificacdo da
realizacdo das atividades e as recolhe.

14h30min as 15h
Horério de Intervalo (Recreio)

Apbs as atividades, as criangas vdo até o patio,
lavam as mdos, acomodam-se nos bancos e nas
mesas juntamente com outras criangas menores
(maternal e jardim I). O lanche é distribuido pelas
proprias professoras. N&do é permito levar
lancheira. Apos terminar o lanche, as criancas
sentam em roda com a professora, no patio, onde
cantam varias musicas.

15h as 16h
Atividades pedagdgicas ou ludicas.

Apos o recreio, voltam para sala de aula e realizam
mais atividades na apostila ou caderno. Nesse
horario, esporadicamente, a professora leva o0s
alunos para assistir filme ou brincarem na quadra
coberta. Na maioria das vezes, as criancas brincam
na sala de aula com os jogos que ali estdo ou
manuseiam os livros infantis.

16h as 17h
Saida

A professora distribui a pasta com a tarefa e
solicita que organizem seus materiais. No horario
da saida, a partir das 16h30, as criangas arrumam
seus materiais e esperam 0s seus pais na sala de
aula.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

92
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As diferentes atividades que encontramos na rotina na Educacéo Infantil possuem seus

objetivos e finalidades com base na proposta pedagogica a ser realizada. Apesar de serem

repetitivas, sdo executadas com estratégias diferenciadas, respeitando a necessidade individual

ou do grupo no contexto escolar.

A rotina é a estrutura, a coluna vertebral do dia-a-dia. Ela estd formada pelas
praticas educativas recorrentes que sdo realizadas nos diferentes momentos do dia.
Todas as agdes intencionais do (a) educador (a) que compbem a jornada das mais
banais as mais complexas, fazem parte da rotina (PROINFANTIL, 2006, Mod.Ill,

Unid.8, p. 24).

Apdbs verificarmos a rotina da escola no decorrer dos dias, especificamente uma

semana de observacdo, mencionamos em detalhes alguns procedimentos e recursos didaticos

utilizados pela professora que julgamos necessarios para maiores esclarecimentos.

Quadro 15— Informagdes complementares sobre a Chamada de Nome e Material didatico (apostila)

CHAMADA DO NOME

APOSTILA

Mdsica para retirada do cracha

“O “fulano” roubou pdo na casa do Jodo, (bis).
Quem eu? Sim vocé. Eu ndo! Entdo quem foi?
(fala um nome)”

Os crachéas sdo organizados em colunas em cima
da mesa e as criangas identificam o seu nome.
Apos identificar o nome, indica outro colega. O
nome é escrito com letra de forma e a primeira
letra vermelha.

O material didatico é apostilado. As atividades com
bastante informagdo que precisam da ajuda da
professora para realizarem a leitura e explicar o que
¢ pedido. As informagBes e comandos sdo
colocados na lousa escritos com letra de forma
maiuscula.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Procuramos, a partir de nossa insercdo na instituicdo, nos aproximarmos das criangas

por meio de conversas informais durante o horario de intervalo, abordando as atividades que

realizam na escola e 0 que esperam para 0 proximo ano. Essa aproximacdo foi fundamental

para iniciarmos um contato direto, objetivando nossa proposta de pesquisa e possibilitando o

inicio da coleta de dados com as atividades formais ludicas propostas na presente pesquisa.

Posteriormente, apresentaremos as vozes da professora e dos pais sobre a rotina

desenvolvida com as criangas.
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3.1.2 Para que ir & escola?

Ao refletirmos sobre as expectativas que as criangas apresentam em relacdo a transicao
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, consideramos relevante a priori ressaltar a
importancia do ingresso da crianca na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, observamos as tensdes e as expectativas diante da inser¢éo da crianca

nessa primeira etapa da educacéo bésica.

O ingresso da crianga numa instituicdo de Educacdo Infantil € um momento marcado
por expectativas e tens@es, tanto por parte da crianca e de sua familia, quanto dos
profissionais que as acolhem nas institui¢des. Nesse sentido, é dever da instituicdo
planejar e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias quando do ingresso
na instituicdo, considerando a necessaria adaptacdo, tanto da instituicdo quanto das
criangas e seus responsaveis, as novas rotinas e relacionamentos que tém lugar
naquele espago. (BRASIL, 2009, p.29)

No ambito da Educacdo Infantil, a crianca necessita da intervencao dos adultos no seu
ingresso, acolhimento e receptividade tanto pelos profissionais quanto pela instituicdo,
considerando que é uma fase de adaptacdo para a familia e para a crianga que esta iniciando
uma nova rotina e realidade em seu cotidiano.

Nesse sentido, tratando-se da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, n&o seria diferente.

O acolhimento e a adaptacdo a novas situacdes, incentivando a crianga a transmitir
seus sentimentos, expectativas e anseios no contexto escolar, em que esta sendo inserida, sdo
necessarios em razdo da ruptura de segmento que sofrera nessa passagem.

Diante dessa visdo, a crianca nessa faixa etaria da transicdo, para externar seus
sentimentos tem como forma de expresséo, entre outras, sua linguagem oral.

Destacando a Literatura Infantil, suas contribuicdes para o desenvolvimento global da
crianca, em especial, como possibilidade do educando manifestar seus anseios acerca dessa
etapa de transicdo escolar, utilizamos, sobretudo, a contacéo de histdria para dialogarmos com

as criancas sobre a transi¢do que vivenciardo para o Ensino Fundamental.

O campo de aprendizagens que as criangas podem realizar na Educacdo Infantil é
muito grande. As situacdes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem
ampliar as possibilidades das criangas viverem a infancia e aprender a conviver,
brincar e desenvolver projetos em grupo, expressar-se, comunicar-se, criar e
reconhecer novas linguagens, ouvir e recontar histdrias lidas, ter iniciativa para
escolher uma atividade, buscar solucBes para problemas e conflitos [...],
compreender suas emogoes e sua forma de reagir as situagdes, construir as primeiras
hipoteses, por exemplo, sobre o uso da linguagem escrita, e formular um sentido de
si mesmo. (OLIVEIRA, 2010, p.6).



95

No que se refere a linguagem oral, € um dos elementos principais para que a crianga
amplie e construa a aprendizagem significativa, bem como possa expressar seus sentimentos e
inserir-se socialmente, tendo contato e participacdo a diversas praticas e linguagens.
Conforme é pontuado no RCNEI (BRASIL, 1998, Vol. 3, p.117):

A educagdo infantil, ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da
lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um
dos espacos de ampliacdo das capacidades de comunicacdo e expressdo e de acesso
ao mundo letrado pelas criancas. Essa ampliacdo estd relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

O uso da linguagem oral permite que a crianca relate suas vivéncias em diversas
situacbes do seu cotidiano, expressando suas ideias, opinides, desejos e sentimentos,
interagindo com situagdes-problema, questionando, refletindo e elaborando respostas.

Quando utilizamos situacdes em que a fala da crianca traduz seus sentimentos ou
expressam suas ideias, devemos ficar atentos a movimentos, gestos e acGes expressivas para
ajuda-la a explicitar aquilo que realmente deseja. Pensando nesse contexto da transicdo,
realizamos uma pesquisa qualitativa envolvendo 16 criangas de pré-escola, com 05 anos de
idade, de uma instituicdo municipal de Educacéo Infantil, do interior do Estado de Séo Paulo.

Focamos, neste momento, a Literatura Infantil como possibilidade do educando
interagir com a contacéo de historia. Realizamos essa atividade lidica como prética de leitura,
abordando os sentimentos que as criancas manifestam em relagdo a tematica dessa pesquisa.

Segundo Dantas (2002, p.113):

Toda agdo da crianca € ladica, no sentido de que exerce por si mesma. [...]. Toda
atividade emergente é Idica, exerce-se por si mesma antes de poder integrar-se em
um projeto de a¢do mais extenso que a subordine e transforme em meio.

O uso da contacdo de histérias possibilita ao educando a oportunidade de estar em
contato, no presente caso, com a Literatura Infantil, proporcionando novos caminhos,
formulando respostas para novos questionamentos ou conflitos e expressando seus
sentimentos com a visao que tem do mundo e da realidade que o cerca.

Conforme pontua Carvalho (2011), ouvir historias revela-se como uma experiéncia

agradavel e proveitosa para as criangas.

[...] mesmo que, eventualmente, alguma palavra ou frase ndo seja compreendida
pela crianca, o importante é que ela seja capaz de seguir o fio da historia, que a
leitura lhe dé prazer, que a faga pensar, faca sonhar [...]. (CARVALHO, 2011, p.
88)
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Recorremos ao uso da Literatura Infantil como possibilidade de a crianca ter contato
com histdrias, valorizando os aspectos mencionados por Carvalho (2011) e, a0 mesmo tempo,
como forma de, a partir da interacdo com o personagem central da historia, o educando ter a
possibilidade de expressar seus sentimentos, anseios e expectativas em relacdo ao seu
processo de escolarizagéo.

A Literatura Infantil, na visdo de Coelho (2000), é arte, um fendmeno de criatividade
que representa 0 mundo, 0 homem, a vida, por meio das palavras. E uma linguagem especifica
que expressa uma experiéncia humana, que dificilmente pode ser definida com exatidao.

Para realizacdo do primeiro contato direto'>com as criancas que participaram da
presente pesquisa, recorremos a conversa informal, destacando alguns pontos que serdo
relevantes ao iniciar a contacdo de historia. Durante a nossa conversa, questionamos se todas

as criancgas presentes sabiam o porqué de estarem na escola e a importancia de frequenta-la.

Maria foi a primeira a se manifestar:

“Sim, tia. Eu sei: para aprender.”

“Eu também seli, ta. Para estudar,” disse Jodo.

“Eu venho para brincar com meus amiguinhos”, respondeu Luiz.

Durante a conversa informal, as criancas manifestaram sua visdo em relacdo a

frequentarem uma escola. Apresentamos, na figura 13, as respostas que obtivemos nesse

momento que antecedeu a contacao de historia.

12 primeiro contato direto com as criancas por meio da contacio de Histéria: BRENIFIER, O. Por que eu vou
para escola? (Colecdo Pequenos filosofos). Sdo Paulo: Panda Books, 2012.
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Figura 13-“Por que eu vou para a escola?”
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Fonte:Elaborado pela autora, 2015.

Apbs os dados coletados e tabulados no grafico acima, as criancas descreveram as
acOes que realizavam na Educacdo Infantil e que, em sua visdo de mundo sobre o contexto
escolar em que estavam inseridas, continuariam realizando no Ensino Fundamental com
excecdo da aquisicdo da leitura e escrita por ndo fazer parte da proposta da rede municipal
alfabetizar criangas com cinco anos de idade.

Para a contacdo da historia, conforme exposto, utilizamos o livro de Oscar Brenifier
(2012), que aborda a historia de um menino chamado Felipe que gosta de realizar muitas
perguntas. Chega a escola no seu primeiro dia de aula juntamente com o seu ursinho Zof.

Ao ser recepcionado pela professora, faz a sua primeira pergunta: “Professora, por que
eu venho para escola?”

A professora, muito ocupada em recepcionar as outras criangas, diz para Felipe que
naquele momento ndo podia responder.

Felipe adentrou a escola e foi realizando essa mesma pergunta a todos que encontrava
(sino, escadaria, amigos, cadeira, lapis, bola, bonecos, garfo, livro, arvore, entre outros).

O que o deixava pensativo era o fato de ter que frequentar um lugar, no caso a escola,
sem saber 0 porque.

Ap0s toda essa trajetdria de Felipe na escola, fazendo a pergunta “Por que eu venho
para a escola?” e¢ recebendo diferentes respostas, mas nenhuma que realmente esclarecesse

sua davida, voltou para a sala de aula, encontrando-se novamente com a professora.
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Na saida, a professora disse que ficou pensativa em relacdo a pergunta de Felipe o dia
todo e finalmente respondeu: “- Vamos & escola para aprender a fazer perguntas e procurar
respostas” (BRENIFIER, 2012, p.29).

Durante a contacdo de historia, a atencdo das criancas em relacdo a trajetoria do
personagem principal foi marcante percebendo que houve uma identificacdo pessoal.

As criancas interagiam no decorrer da contacdo, principalmente nos momentos em que
0 personagem ficava “nervoso ou bravo” por ndo encontrar a resposta para sua indagacao.
Elas respondiam no lugar das pessoas ou dos objetos citados no livro, abordados pelo
personagem em sua trajetoria pela escola. Interagindo com a contagdo as criangas respondiam

da seguinte maneira:

“Vocé tem que ir a escola para aprender”, dizia Luiz como se tivesse falando para o
personagem.

“Vocé vai na escola para fazer trabalhinho”, Maria respondeu espantada.

“Felipe, vocé nao sabe que tem que vir na escola para aprender?”, disse Antonio
impaciente.

Observamos que essa interacdo entre as criancas e o personagem da obra fez com que
se colocassem no lugar do personagem, buscando uma resposta para o questionamento central
apresentado na histéria.

Finalizando a contacdo de historia, dialogamos com as criancas sobre o conhecimento
que possuiam sobre a necessidade de frequentar a escola e sobre a mudanca de segmento que
sofreriam.

A contacdo de historia como instrumento Iddico na Literatura Infantil proporcionou as
criangas um dialogo sobre seus sentimentos em relacdo a insercdo na propria pré-escola e,
sobretudo, a visdo que possuiam em relacdo a transicdo que vivenciariam, que enfrentariam
novas situagdes e rotinas na instituicdo de Ensino Fundamental.

Nesse sentido, ao ouvir as vozes das criangas em relacdo ao sentido da necessidade de
frequentarem a escola, as atividades e rotinas que sdo vivenciadas diariamente, sentimos a
necessidade de ouvir as vozes da professora e também dos pais em relacdo as atividades e
rotinas oferecidas e vivenciadas pelas criangas.

Constatamos que, no momento da histéria, as criangas expressaram sua Visdo em

relacdo a necessidade de frequentar a escola, em adquirir novos conhecimentos, a consciéncia
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da mudanga de segmento, atividades, rotinas que seriam oferecidas no ano seguinte e a
convicgao da ludicidade estar inserida em sua rotina escolar.

Por outro lado, ao realizarmos nossa entrevista com a professora Alzira, observamos
que considerava estar em uma instituicdo de qualidade, tinha autonomia por parte da direcdo
em executar, planejar a rotina, adaptar as atividades apostiladas distribuidas pelo municipio.
Verificamos que, por ser o primeiro ano da professora na instituicdo, ndo estava muito
inserida no contexto escolar no que diz respeito a proposta pedagdgica e a jornada de
trabalho.

Completou em seu relato que, na Educacdo Infantil, tinha que desenvolver atividades
ludicas em sua rotina, utilizar como estratégias brincadeiras e propiciar um ambiente
alfabetizador, porém, sem o compromisso de alfabetizar com cinco anos, pois essa ndo era a
proposta do municipio.

Em relacdo ao sistema apostilado, disse que poderia elaborar atividades mais
significativas para o aprendizado da crian¢a, porém, ndao acabava “sobrando” tempo para
executa-las por ter que cumprir um cronograma e planejamento bimestral com inicio e
término da apostila.

As vozes dos pais ndo se calam em relagdo a rotina que as criangas vivenciam
atualmente.

Verificamos que confiavam na instituicdo de Educacdo Infantil que seus filhos
estavam frequentando durante o ano de 2015, gostavam e concordavam com a proposta
pedagdgica, bem como a organizacdo e a rotina que era aplicada e sentiam que seus filhos
estavam preparados para ingressarem no Ensino Fundamental.

Observamos que a maior expectativa dos pais em relacdo a rotina estava no ano
seguinte, no Ensino Fundamental. Muitos ndo conheciam a rotina da escola em que
matriculariam seus filhos, outros consideraram que encontrariam dificuldade em relacdo a
aquisicdo da leitura e escrita, adaptacdo a um espaco fisico maior, horéarios diferentes e mais
restritos (exemplo: horério do intervalo), atividades, maior tempo dentro da sala de aula,
tarefas de casa e a adaptagcdo com o professor.

Apos a coleta de informagdes reunidas sobre a rotina, procuramos relatar a viséo de
todos envolvidos no processo de transic¢ao, criangas, professores e pais.

Em relacdo aos pais, apesar das dificuldades que enfrentavam em seu cotidiano
relacionadas, por exemplo, a falta de conhecimento acerca da rotina interna vivenciada em
uma instituicdo de ensino, eles tinham consciéncia da organizacdo das atividades oferecidas

na pré-escola e sua importancia nesse processo de escolarizagdo e criavam expectativas



100

referentes a rotina do Ensino Fundamental e sobre a aquisi¢do do conhecimento da leitura e da

escrita.

3.2 Expectativas: trajetorias Escolares da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental

[...] Ha tanto pra conhecer,
Ha tanto pra explorar!

Basta os olhos abrir,

E com o ouvido escutar.
Aprende-se o tempo todo,
Dentro, fora, pelo avesso,
Comecando pelo fim,
Terminando no comeco! [...]
(BANDEIRA, 2009, p.16)

Ao adentrarmos o contexto escolar vivenciado pelas criangas da Educagdo Infantil,
procuramos ouvir as histérias de vida trazidas por cada uma até o momento. As histérias de
vida a que nos referimos sao trajetérias do contexto e experiéncias escolares que ja tiveram a
primeira vivéncia na pré-escola, a mudanca de uma instituicdo para outra, conhecimento de
outros contextos escolares, as atividades que esperavam encontrar no ano seguinte (Ensino
Fundamental).

Cada crianca apresenta um ritmo e uma forma propria de colocar-se nos
relacionamentos e nas interacdes, de manifestar emogdes e curiosidade, e elabora um
modo prdprio de agir nas diversas situacfes que vivencia desde o nascimento
conforme experimenta sensa¢des de desconforto ou de incerteza diante de aspectos
novos que lhe geram necessidades e desejos, e Ihe exigem novas respostas. Assim
busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as

significagbes que constroi, modificando-as continuamente em cada interacdo, seja
com outro ser humano, seja com objetos. (BRASIL, DCNEB, 2013, p. 86).

A partir dos dados coletados nos contatos iniciais, bem como pontuado nos objetivos
centrais deste trabalho, investigamos nesse momento as expectativas das criancas que
frequentavam a Educacdo Infantil, a pré-escola, aos cinco anos de idade, em relacdo a
transicdo para o0 ano escolar seguinte — Ensino Fundamental. Assim, nas proximas paginas,
focaremos o seguinte questionamento: “Quais as expectativas que as criangas da Educagdo
Infantil apresentam no que se refere a essa passagem?”

Nesse momento, recorremos a um caminho investigativo em buscas mais detalhadas,
sobretudo, das expectativas de cada crianga, todavia, trazemos também para a nossa discussao
a visdo da professora e dos pais em relacdo a essa transigéo.

Dialogamos nessa etapa da coleta de dados com questdes que foram surgindo no

decorrer das atividades ludicas, transformando-se em uma conversa informal, na sala de aula,
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entre uma atividade ludica e outra que estava sendo aplicada; porém, de grande valia com
informacdes relevantes sobre a classe em que estavam no momento da pesquisa.

Durante a nossa conversa, todas as criancas revelaram que tinham consciéncia de que
estavam na pré-escola. Algumas criangcas gque ja haviam completado cinco anos e outras
completariam ainda no ano letivo de 2015.

Enfatizaram, durante a coleta de dados, a aquisicdo de novas aprendizagens que

adquiririam ao ingressarem no Ensino Fundamental, como a leitura e a escrita.
“L4 na escola do 1° ano eu vou aprender escrever, igual quando a tia coloca as
letrinhas na lousa aqui”, afirma Jamil.

“Ah, mais eu também vou escrever e ler 1a na outra escola igual o meu irmao”, disse
Maria.

Perguntamos entdo: “Mas como a professora coloca a ‘letrinha’ na lousa?”

“A gente pede como escreve e ela coloca e a gente copia”, respondeu novamente
Jamil.

Percebemos, também, a conviccdo de que poderdo brincar no Ensino Fundamental.
“La na outra escola, eu vou brincar porque ela ¢ grandona,” afirma Joéo.

“Na hora do lanche eu vou brincar.” disse Luiz.

“S6 na hora do lanche eu vou brincar porque tem que fazer tarefa l4,” completa Ana.
Ao apresentarmos para as criangas a seguinte indagagao “ Em que classe vocés estdo?”
“Jardim II”’, responderam em coro.

Perguntamos, entdo: “Quantos anos vocés tém?”

“Eu tenho 4,” disse Joao.

“Eu tenho 5,” expressa Luiz

“Eu também tenho 4,” completa Maria

“Eu ja tenho 5,” falou Anténio.

“E vocés, quando chegaram a escola como eram?”, indagamos.
“Pequenininho,” afirmou Luiz

Entdo perguntamos: “E agora? Como vocés estao?”
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“Grandao,” completa Luiz.

As criancas eram conscientes de que a instituicdo de Educacdo Infantil oferecia
somente vagas até os cinco anos e depois precisariam procurar outra escola, de Ensino
Fundamental, para continuarem seus estudos.

Vérias criancas, em suas conversas, explicaram que iriam para o Ensino Fundamental
porque estavam crescendo e necessitavam de outros conhecimentos, portanto precisavam
procurar outra escola para continuarem seus estudos.

Continuamos questionando as criangas informalmente: “O ano que vem, voc€s

continuarédo estudando nessa escola?”” Em coro, as criangas responderam:

“Nao.”

A partir dai, continuamos nosso questionamento: “Por qué?”
“Eu vou pra outra escola.” falou Antonio.

“Mas por que vocés vao mudar de escola?,” indagamos.
“Porque vai acabar a aula nessa escola,” disse Luiz.

“S6 em outra,” completou Ana. Entdo, insistimos na reflexdo: “Por que somente em
outra e ndo mais aqui nessa escola?”

“S6 vai ter aula pra criancinha,” disse Joana.

“Porque a gente ja estudou aqui, agora nds vamos para a escola do 1° ano,” completou
Joana.

Ao abordarmos o conhecimento referente & escola em que estudariam no préximo ano
e 0 porqué da escolha, a justificativa foi por terem algum parente proximo (irmao e primo)
estudando nessa instituicdo escolar.

Na etapa seguinte da Educacdo Basica, mediante as suas expectativas, esperam
encontrar uma escola maior, com cantina, quadra de futebol e muitas brincadeiras diferentes.

O diélogo abaixo retrata algumas ideias que as criangas demonstraram ter em relagdo

ao primeiro ano do Ensino Fundamental:

“Aqui nessa escola tem o primeiro ano?”’, perguntamos.

“Nao.” (Todas as criancas)
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“Mas sera que a escola do 1° ano tem tudo que tem nessa escola?”, indagamos.
“N&o.” (Todas as criancas)

“O que vocés acham que terd nessa escola do 1° ano?”, questionamos.

“Eu ja fui na escola da minha irmd,” relatou Jo&o.

“Eu acho que vai ter um monte de coisa,” complementou Maria.

“Vai ter cantina, vai ter futebol, futsal, um monte de brincadeira,” declarou Luiz.
“O que o “Jodo” acha que terd 14 na escola que vocé vai estudar?”, questionamos.
“Vai ter amiguinho, professora, vai ter que trazer lanche,” afirmou Jodo.

“Nao € ndo,” contestou Maria.

“Por que Maria, “ndo ¢ ndo” os amiguinhos ou o lanche?”, dissemos.

“O lanche porque minha amiga ndo leva lanche e ganha na escola,” justificou Maria.

“E verdade, sim, minha irma traz,” afirmou Joao.

Apds o didlogo com as criancas, iniciamos a atividade proposta referente a realizacédo
e a confecgdo de um cartaz com as seguintes indagagoes: “Vocé ja estudou em outra escola?”,
“Vocé ja conheceu uma escola de Ensino Fundamental?” e “Em 2016, vocé ira para o Ensino
Fundamental, vocé sentira falta dessa escola?”

Por ndo serem alfabetizadas, as criancas somente verbalizavam o alfabeto e copiavam
algumas letras, porém, sem agregar significados. Antes de solicitarmos as respostas e
confeccionarmos o cartaz, associamos as respostas positivas (sim) com uma ficha azul-claro e
as respostas negativas (ndo) com uma ficha amarela.

Cada crianca foi solicitada a dar a sua resposta. De acordo com a sua vivéncia, a
crianga pegou a cor determinada e colou no cartaz.

No final de cada indagagdo, iniciou-se uma contagem numeérica coletiva para

observacao de quantas respostas positivas e negativas havia naquele momento.
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Para verificacdo dos resultados apresentaremos, na figura 14, os nimeros obtidos:

Figura 14 - Vivéncia em relacéo as escolas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Em 2016 vocé ira para o Ensino
Fundamental. Vocé sentird falta dessa
escola?

Vocé ja conheceu ou conhece uma escola de
Fnsino Fundamental? —

mNAO
mSIM

Vocé ja estudou em outra escola?

o 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Observamos na figura acima que, das 16 criancas participantes dessa atividade, 11
frequentaram outra escola de Educacéo Infantil, 12 conheciam ou tiveram o primeiro contato
com uma escola de Ensino Fundamental e todas as criangas manifestaram seu sentimento
positivo em relagdo ao “sentir saudades” da Educacdo Infantil.

O conhecimento e vivéncia que trazem consigo em relacdo ao Ensino Fundamental
tem a influéncia de pessoas mais velhas que ja frequentam esse segmento (irmaos, primos e
colegas).

Em continuidade a coleta de dados, utilizamos o desenho como forma de expressdo
para que as criangas pudessem descrever toda sua expectativa em relacdo a essa passagem.

Segundo Gobbi (2009, p.71), “[...] O desenho e a oralidade sdo compreendidos como
reveladores de olhares e concepcdes dos pequenos e pequenas sobre seu contexto social,
historico e cultural, pensados, vividos e desejados. [...].”

Na visao de Sarmento (2011, p.55), [...] “interpretar os desenhos das criangas ¢é
descobrir um mundo misteriosos, que € um espago simbolico continuamente rejuvenescido
pela inventividade criativa da crianga. [...].”

Ainda para o autor, “[...] o desenho das criangas capta [...] uma parte da vida que ndo é
visionavel a partir de nenhum outro ponto de vista [...]” (SARMENTO, 2011, p.55).

Para realizacdo da atividade ludica, as criancas receberam uma folha com o seguinte

tema: “O que vocé gostaria de encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental?”.
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Em seguida, individualmente, cada crianca verbalizou & pesquisadora o que desenhou,
e os registros foram realizados no préprio desenho. Apds a transcricdo, montamos um painel
com todos os desenhos. As criancas, diante do painel finalizado, tiveram uma visdo geral das
expectativas de todos que participaram dessa atividade.

Observamos na devolutiva do desenho que as criangas esperam encontrar no 1° ano do
Ensino Fundamental: a professora, brinquedos, amigos, materiais escolares (tinta, lapis e
borracha).

Para visualizarmos os resultados dessa atividade, as respostas obtidas pelas criancas

séo apresentadas na figura 15:

Figura 15 - Resultado geral - O que vocé gostaria de encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental?

O Bringuedos-04

B Amigos-5

O Professora-6

O Materiais
escolares-1

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Registramos alguns desenhos e falas relevantes das criangas sobre os dados relatados e
obtidos em nossa observagéo.

“Pedro, o que vocé gostaria de encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental?”,
perguntamos.
“Eu quelo muito binquedo pa gente binca 14,” declarou.

“Antdnio, e vocé o0 que gostaria?”, indagamos.
Pedro.

“Eu quero a pofessora porque vou senti muita saudade dela,” mencionou Antonio.
“E vocé Rui?”, questionamos.

“Eu quero encontra arminha,” disse Rui
“Arma... por qué?”, indagamos.
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“Nao tia, arminha de binquedo pa gente bincar na hora do lanche. Eu tenho que leva
lanche 14, sabia?”’, complementou Rui.

Figura 16 - Desenhos - O que voceé gostaria de encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental?

O QUE VOCE GOSTARIA DE ENCONTRAR O QUE VOCE GOSTARIA DE ENCONTRAR
NO 1* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL? NO 1% ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?
11 4 [ Y

O QUE VOCE GOSTARIA DE ENCONTRAR © QUE VOCE GOSTARIA DE ENCONTRAR
NO 1" ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?

e »

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Na tematica abordada nesse momento, a expectativa da transi¢do da Educagéo Infantil
para o Ensino Fundamental, a professora Alzira relatou na entrevista que os pais
apresentavam algumas expectativas sobre o ano seguinte, 1° ano do Ensino Fundamental, em
relagcdo ao escrever e ler, reclamavam da tarefa diéria e reforgavam que as criangas deveriam
brincar mais na pre-escola. Também mencionaram que no 1° ano seria tudo muito “puxado”,
com mais atividades, tarefas e pouco tempo para brincar.

Em relacdo a expectativa da professora quanto a proposta pedagogica que estava sendo
realizada na Educacdo Infantil, considerou um trabalho de qualidade, visto que os alunos
escreviam o0 nome completo e reconheciam o alfabeto. Completou que muitas criangas
chegavam ao 1° ano sem saber escrever o nome e sem conhecer o alfabeto por somente
brincarem na Educacdo Infantil, sofrendo um “choque”.

Questionamos: “O brincar na proposta pedagdgica da Educacdo Infantil ndo deveria

estar atrelado os contetidos programaticos?”



107

Notamos ainda que a crianca de cinco anos, ao se destacar na leitura e na escrita, é
considerada “excelente” por estar acima da meta, ou seja, da proposta referente aquela faixa
etaria no sistema municipal de ensino pesquisado.

Ao verificarmos que as expectativas expostas pela professora Alzira estavam
diretamente relacionadas aos pais, decidimos conhecer um pouco mais sobre a estrutura

familiar das criancas envolvidas nesse processo.

Figura 17 - Namero de filhos. Figura 18 - Escolas em que pretendem estudar.
Numero de Filhos Escola que pretendem
estudar

W 1 Filho =

09 W Tupi - Guarani
M 2 Filhos = Curupira

07

W Boto Rosa
Fonte: Elaborada pela autora, 2015. Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Ao verificarmos os graficos notamos que a maioria das familias possuia filhos Unicos
e, em relacdo a escolha das instituicdes, preferiam as mais proximas de seu bairro (Tupi-
Guarani e Curupira)™ e, por terem referéncias sobre qualidade do ensino no caso da
instituicio Boto Rosa', a preferéncia foi por conhecer alguém que ja estudava l4.

Destacamos também as expectativas dos pais em relacéo a fase de transicéo.

Em nosso questionario direcionado aos pais, indagamos quais as expectativas
relacionadas ao 1° dia de aula, a receptividade por parte da instituicdo e do professor.

Destacamos aqui as expectativas apresentadas pelos pais em relacdo a receptividade,
principalmente pela professora: “que seja acolhedora, atenciosa e que esteja preparada para

ensinar seus(suas) filhos(as)”.

s Tupi-Guarani e Curupira: nomes ficticios utilizados para identificar as InstituicGes de Ensino de Ensino
Fundamental préximas a instituicdo de Educagdo Infantil pesquisada atualmente.

'“ Boto Rosa: nome ficticio utilizado para identificar a Instituicdao de Ensino Fundamental citada na pesquisa por
terem com referencial algum conhecido matriculado nessa instituicdo. Ndo se localiza préximo ao bairro da
instituicdo de Educacgado Infantil.
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No que diz respeito a instituicdo, esperavam ser recebidos com educacao, atencao, que
se sentissem “a@ vontade”, que oferecesse seguranca e que estivesse preparada para oferecer
um ensino de qualidade.

As expectativas das criancgas, professora e pais em relacdo a transi¢cdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, estiveram presentes em todas manifestagdes de

sentimento expressos nas atividades propostas até aqui.

3.3 Sentimentos: “Ou isto ou aquilo” — Educacéo Infantil

[...] Quem sobe nos ares ndo fica no chéo,
quem fica no chdo ndo sobe nos ares.

E uma grande pena que n&o se possa

estar a0 mesmo tempo em dois lugares! [...]
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo ...

e vivo escolhendo o dia inteiro! [...]
(MEIRELES, 2014, p. 63).

A inser¢do na Educacdo Infantil estabelece na crianca o contato de reconhecimento
com o outro, seja ele adulto ou crianca, amplia seus lagos afetivos, constata diferencas entre
pessoas, valores, origens socioculturais, habitos, costumes, propicia confronto com diversas
situacOes, privilegiando a construcdo da sua identidade.

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, vol. Il), a construcdo da identidade e da
autonomia diz respeito ao conhecimento, desenvolvimento e uso dos recursos pessoais para
fazer frente as diferentes situacfes da vida.

Nesse contexto, a socializagdo da crianca e o trabalho educativo realizado na
Educacao Infantil propiciam condicBes para que a crianca possa se conhecer, se descobrir e
expressar seus sentimentos, valores, ideias e costumes, tendo uma visdo da diversidade
cultural em que esté inserida no contexto social em que vive.

O ingresso na instituicdo de educacdo infantil pode alargar o universo inicial das
criangas, em vista da possibilidade de conviverem com outras criancas e com
adultos de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras, de

adquirir conhecimentos sobre realidades distantes (BRASIL, RCNEI, 1998, Vol II,
p.13).

Nesse sentido, as expressdes de sentimentos de criangas na faixa etaria de 5 anos sdo
repletas de conflitos, fantasias ou realidade dependendo da maneira como realizam a leitura
do mundo a sua volta, por estarem construindo a sua identidade e conceitos de determinadas
situacbes no contexto escolar. Os sentimentos da professora e dos pais ndo podem ser

descartados por estarem diretamente ligados a esse processo.
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Os dados nos revelaram, conforme ja apontamentos, que as criangas tém
conhecimentos sobre a nova etapa do ensino que vivenciardo e, também, expressam seus
anseios de quando ingressaram, no inicio do ano letivo, na turma de cinco anos de idade da
pré-escola (Educacdo Infantil) e em relacdo a etapa seguinte que cursardo (Ensino
Fundamental).

As criangas, ao retratarem espontaneamente a inser¢do na pré-escola, aos cinco anos
de idade, demonstraram sentimentos em relacdo a amizade (amigos que ja conheciam),
acolhimento (recepcdo pelos novos amigos e professora), inseguranca (0 choro por néo
quererem ficar na escola) e medo de permanecerem em um lugar que ndo conheciam.

No momento em que as criangas expressaram seus sentimentos em relacdo ao ingresso
na turma atual de pré-escola que estdo inseridas, realizamos o seguinte questionamento:
“Quando vocés vieram no primeiro dia de aula, j& conheciam os amigos que iriam encontrar

aqui na escola?”

“Eu ndo”, afirmou Joao.

“E vocé Antonio, o que sentiu quando chegou aqui na classe e ndo conhecia
ninguém?”

Antonio ficou pensativo e em siléncio.

Em razdo do siléncio de Antdnio, Maria resolveu contar 0 que aconteceu com 0 Seu
colega no primeiro dia na instituicao.

“Quando foi o primeiro dia dele, comecou a chorar e ndo queria entrar aqui na classe”,
disse Maria

Antbnio, em seguida, disse:

“Ah, mais depois eu acostumei. Acostumei com a tia, com os trabalhinhos € com os
amigos”, um pouco envergonhado respondeu Antonio.

As criangas envolvidas na pesquisa ja frequentavam a Educacdo Infantil em anos
letivos anteriores e, conforme observamos pelo didlogo acima, ao ingressarem em uma nova
turma, sentiram receio, ou seja, apesar de estarem habituadas com a Educacdo Infantil,
situacOes novas geram insegurancgas (por exemplo: mudanca de turma, professora e rotina).

Apos o relato esponténeo, realizamos em nossa coleta de dados a atividade ludica
intitulada “Dinamica do Barquinho”, para que as criangas possam expressar seus sentimentos,
de maneira ludica, em relacdo ao que gostam na Educagdo Infantil e 0 que gostariam que

permanecesse no Ensino Fundamental.
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Iniciando a atividade, perguntamos se todos os alunos conheciam um barco (por
figuras, fotos, televisdo e outros) e indagamos o que o barco costuma levar. As criangas
responderam pessoas, indios e piratas. Em seguida, a proposta da atividade foi apresentada

pela pesquisadora:

“Sabe o que vamos colocar nesse barquinho?”, indagamos.
“Irei colocar em cima da mesa varias figurinhas de agdes que realizamos na escola,
como pintar, brincar, escutar historia, sdo varios tipos de com atividades que realizamos

diariamente.”, afirmamos.

“Vocés pegardo o desenho do que sentirdo mais saudade nessa escola e vao colocar
dentro do barquinho”, completamos.

“Para qué?”, pergunta Anita.

“Para vocés levarem junto com o barquinho com vocés. Entdo ¢ o que vocés vao sentir
saudade que vamos colocar no barquinho”, respondemos.

“Eu vou sentir saudade da professora.”, disse Anita.

“Se ndo tiver o desenho da professora, vocés podem desenhar a professora”,
afirmamos.

“Eu também vou sentir muita saudade da professora”, completa Antonio com bastante
intensidade na palavra “muita”.

“Vocé também, Antonio, sentird falta da professora, que bom!”, indagamos.

Figura 19- Navegando com a saudade.

Fonte: Registrado pela autora, 2015.

Durante a atividade as criangas expressaram seus sentimentos em relacdo a saudade,
ou seja, 0 que gostariam de levar para 0 Ensino Fundamental. Os sentimentos que foram
relevantes pela maioria das criancas sdo: o brincar, ouvir histérias, fazer desenhos e pintar.

Conforme verificamos anteriormente, fica evidente o desejo de permanecerem com a

professora Alzira da Educacdo Infantil no ano seguinte:



“Do que vocés sentirao saudade?”’, questionamos.

“Da escola e da tia.” (Antonio)
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Notamos, nessa atividade, que as criancas expressaram com CONVicGdo Seus

sentimentos em relacdo a professora, porém, destacamos o aluno Anténio que, ao falar sobre

saudade da professora, chegava a fazer mengdo de choro e repetia por vérias vezes seu

sentimento. Percebemos que esse sentimento era muito presente em varias situacdes,

conforme apontamos no decorrer do trabalho.

Figura 20- Dindmica do barquinho — Sentimentos da rotina.

Historias (03) ]

Desenhar (03) S

Brincar (10) | qu———

Fonte: Elaborado pela autora, 2015

Figura 21- Dindmica do barquinho —Sentimento da professora.

N3o sentirei saudades
da professora (2) ) —
Saudadesda
professora (14) _ _

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora, 2015
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As criangas, como protagonistas dessa atividade de pesquisa ou em diferentes
contextos sociais, expressam por meio da fala, da escrita ou do desenho, seus sentimentos
sobre as questdes que lhe sdo impostas pela vida.

Como um colecionador, a crianca caca, procura. As criangas, em sua tentativa de
descobrir e conhecer 0 mundo, atuam sobre os objetos e os libertam de sua
obrigacdo de ser Gteis. Na acdo infantil, vai se expressando, assim, uma experiéncia
cultural na qual elas atribuem significados diversos as coisas, fatos e artefatos.
Como um colecionador, a crianca busca, perde e encontra, separa os objetos de seus
contextos, vai juntando figurinhas, chapinhas, ponteiras, pedacos de lapis, borrachas

antigas, pedacos de brinquedos, lembrancas, presentes, fotografias (KRAMER,
2007, p.16).

Segundo Kramer (2007, p. 16): “Olhar o mundo a partir do ponto de vista da crianca
pode revelar contradi¢cdes e uma outra maneira de ver a realidade. [...].”

No prosseguimento de nossas reflexdes, a crianga nessa faixa etéria de transi¢do da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental exprime de maneiras diversificadas seus
sentimentos em relacdo ao seu conhecimento e leitura do mundo.

Para Paulo Freire (1998), a leitura do mundo retomada da infancia busca compreender
0 ato de ler o mundo particular que move a crianga, 0 contato que tem com as experiéncias
vividas, 0 mundo que a cerca no momento em que ainda ndo Ié as palavras. E o criar e recriar,
0 contato com as primeiras atividades perceptivas como 0 mundo das primeiras leituras.

Para o autor, é o0 ato de ler de um mundo particular permitindo repetir, recriar, reviver
no contexto que escreve a experiéncia vivida no momento de sua infancia. Nesse momento
ainda ndo se 1€ a palavra e sim busca a experiéncia e a compreensdo do mundo imediato, a
leitura e a decifracdo da palavra que flui naturalmente da leitura que se faz do mundo
particular.

Diante dessa visdo que a crianga tem em busca de novas experiéncias, continuamos
nossa coleta de dados utilizando o desenho como maneira de expressdo dos sentimentos.

Abordamos o tema saudade relacionado ao contexto em que as criangas estavam
inseridas, ou seja, deixar no final do ano letivo a pré-escola, na Educacdo Infantil, e ingressar
no 1° ano do Ensino Fundamental em outra escola, periodo de transi¢do, objeto principal
desta pesquisa.

Ao conversarmos com as criangas, percebemos que muitas continuariam juntas,
estudariam na mesma escola, outras ainda ndo sabiam em que escola estudariam e poucas
criancas ndo se manifestaram. O elo afetivo que possuiam com a professora, conforme
verificamos, era forte por mencionarem diversas vezes o desejo de encontra-la nessa nova

etapa de vossas vidas.



113

ApOs a conversa e expressao oral de seus sentimentos em relagdo a transicdo, as
criangas receberam uma folha em branco para desenharem o seguinte tema: “Do que vou
sentir saudades dessa escola”?

Observamos que as dezesseis criancas participantes dessa atividade expressaram-se da

seguinte maneira:

Figura 22 - “Do que vou sentir saudades dessa escola?”

Vou sentir saudades dessa Saudades da
escola professora

M Creche(03)

B Amigos(04)
MW Professora

W Parque-Brincar (16)

(3)
Pesquisadora(02)

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Para finalizarmos a atividade, chamamos individualmente cada crianca para relatar e

descrever o seu desenho.

“O que vocé desenhou que sentira saudades no 1° ano do Ensino Fundamental”,
perguntamos.

“Da escola e da tia”, afirmou Antdnio.

“E vocé, o que desenhou que sentira saudade?”, indagamos Lucia.
“Do parquinho... do parquinho,” disse LUcia.

“O que voce desenhou que vai ficar com saudade?”, perguntamos.
“O parquinho, eu e a tia”, disse Paula.

“O que vocé desenhou?”, questionamos.

“A professora.” falou Ana.

“E vocé, o que desenhou?”, perguntamos.



114

“O parquinho e a tia.” afirmou Rui.

As respostas das criangas revelam-nos o sentimento que tém em relagédo a ag¢Oes que
praticam na pré-escola, tais como a interagdo com a professora, 0 parque, 0S amigos e as
atividades. Mais uma vez, percebemos em especial, 0 que mais 0s incomoda € ter que deixar a
professora nessa escola.

Registramos a seguir alguns desenhos realizados pelas criangas durante essa atividade.

Figura 23 — O desenho -O que vou sentir saudades dessa escola?

TEMA DO DESENHO: TEMA DO DESENHO:
O QUE VOU SENTIR SAUDADES DESSA ESCOLA? QUE VOU SENTIR SAUDADES DESSA ESCOLA?Y

£\ PROFESSORA

< PARQUE

Meus

TEMA DO DESENHO: TEMA DO DESENHO:
O QUE VOU SENTIR SAUDADES DESSA ESCOLAT QUE VOU SENTIR SAUDADES DESSA ESCOLA?

r S
- v iy ‘ Y]

e

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Para finalizar as atividades nesse momento, buscamos com as criangas uma reflexéao
sobre o desejo de ingressarem no Ensino Fundamental ou permanecerem na Educacao
Infantil.

Diante da atividade proposta, sentamos em circulo e langamos a seguinte indagacéo:
“Se pudesse escolher entre ficar mais um ano na Educagdo Infantil ou ir para o 1° ano do

Ensino Fundamental, o que vocé escolheria? Por qué?”
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Registramos algumas respostas das criancas:

“Mudar de escola, porque vou brincar bastante e vai ser legal”, disse Susi.
“E o Ant6nio?”, perguntamos.

“Eu quero ficar na creche porque eu vou sentir MMMUUUUITA saudade da tia”,
disse Antonio.

“Eu quero i na “Tupi-Guarani”, afirmou Mario.

“Por que vocé quer ir para a Tupi—Guarani?”, perguntamos.
“Poque eu vo estuda com o meu pimo”, justificou Mario.
“E o César?”, indagamos.

“Eu quelo fica no “Vitéria- Régia” porque eu quero ir 14 que meu irmao estuda 1a”, falou
Cesar.

“Vo estuda 14 no meu irméo”, completou César.
“E o Joel, onde vocé gostaria de ficar aqui no Jardim II ou no 1° ano?”, perguntamos.

“Eu quero ir numa escola que meu irmao estuda eu ndo sei que escola ¢”, justificou Joel.

Figura 25 - “Se pudesse escolher em ficar mais um ano na Educagio Infantil ou ir para
o 1° ano do Ensino fundamental, o que vocé escolheria? Por qué?”

mPré escola

m1¢ano

12 ano
{(irmdo/famigos/vizinhos)

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

Diante das respostas das criangas, observamos que cinco criancas queriam realizar
essa passagem e esperavam que na escola do Ensino Fundamental fosse divertido e tivesse

brincadeiras; 09 (nove) criancas disseram preferir ficar na Educagdo Infantil, em especial,
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com a professora e apenas 1 (uma) queria realizar a passagem porque estaria com pessoas
préximas e conhecidas (irméos, primos e amigos).

Como apontamos, os resultados obtidos pelas criancas, expressando seus sentimentos
sdo evidentes, destacando o desejo de encontrarem 0s amigos e conquistarem novas amizades,
continuarem brincando e reencontrarem a professora.

Ao ouvir a professora, verificamos que 0 seu desejo perante essa transicdo era o
ingresso das criancas bem preparadas segundo as metas destinadas a faixa etaria e o
contentamento em saber que todas as criancas sentiriam sua falta e gostariam de encontra-la
no 1° ano.

No caso dos pais, notamos que o sentimento evidente nos questionarios era a
preocupacdo das criangas em adquirirem muita responsabilidade (rotina/atividades/tempo
menor para brincar). Sdo muito “pequenos” ainda para tal. Sentimento de “d6” por precisarem
adquirir novas responsabilidades com t&o pouca idade.

Nesse momento, 0s sentimentos das criangas, professora e pais foram de grande valia
em busca da visdo que expressavam em relacdo ao contexto em que estavam inseridos, a

transicdo de segmentos para 0 ano posterior.

3.4 Ludicidade: o brincar presente na Educacédo Infantil

[...] por isso vou Ihes lembrar:

Pra que ver por cima do muro,

Se é mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
Se é mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara tdo séria,

Se é mais gostoso sonhar? [...]
(BANDEIRA, 2009, p.9)

Ao adentrarmos o universo infantil, nos deparamos com um mundo de vivéncias
repleto de sentimentos, ideias, e interacbes com diferentes ambientes e pessoas. Brincam,
choram, riem, verbalizam narrativas, expressam sua maneira de sentir, pensar e agir sobre o
contexto em que estdo inseridas.

Caminham passo por passo, assim como a infancia, evoluindo gradativamente,
respeitando seus limites e tempo de desenvolvimento tanto cognitivo quanto fisico, iniciam a
construcdo da sua propria historia de vida.

Percebemos seus anseios em relagdo ao mudar de uma escola para outra, o desejo de

encontrarem a professora que atualmente leciona na pré-escola, o brincar, tdo presente nessa
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faixa etéaria, bem como aprender a ler e escrever, fazer novos amigos e conhecer o universo do

Ensino Fundamental.

Educacdo Infantil e Ensino Fundamental sdo indissocidveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidado e atencdo; seriedade e riso.|...]
Na educacéo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para
assegurar a apropriacdo e a construcdo do conhecimento por todos.[...] Nos dois
temos grandes desafios: 0 pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias de
formacao cultural; o de ver as criangas como sujeitos de cultura e historia, sujeitos
sociais (KRAMER, 2007, p. 20).

O caminho que percorremos, nos permitiu conhecer sobre as atividades rotineiras, as
expectativas e 0s sentimentos apresentados pelas criancas, professora e pais em relacdo ao
atual contexto escolar inseridos.

Um fato bastante relevante presente em todos as atividades ludicas, entrevistas e
questionarios realizados no decorrer de nossa coleta de dados € a ludicidade.

O brincar para as criangas, professora e pais é esperado com convicc¢do, nas atividades
e préaticas que serdo realizadas no Ensino Fundamental. Garantido pelo aparato legal vigente,
DCNEB (2013), o brincar é considerado uma atividade de suma importancia, oportunizando a
construgdo de conhecimentos, interagindo com diferentes contextos sociais e culturais,
aproximando-se da realidade vivenciada de maneira independente e autdbnoma. Interagindo
com o outro, a crianca torna-se reflexiva e autoconfiante diante das situacGes que lhe sdo
proporcionadas.

Brincar com o outro, portanto, € uma experiéncia de cultura e um complexo
processo interativo e reflexivo que envolve a constru¢cdo de habilidades,
conhecimentos e valores sobre 0 mundo. O brincar contém o mundo e ao mesmo
tempo contribui para expressa-lo, pensa-lo e recria-lo. Dessa forma, amplia os

conhecimentos da crianca sobre si mesma e sobre a realidade ao seu redor.
(BRASIL, 2007, p. 41)

Vale ressaltar que a ludicidade é uma atividade permanente que deve estar presente na
rotina escolar das criangas. Ao brincar, as criangas expressam seus sentimentos, sinais, gestos
significativos, criam e recriam acontecimentos que estdo ao seu redor, transformando
conhecimentos que ja adquiriram em conceitos novos. Para que isso ocorra, € preciso que a
crianca tenha independéncia e autonomia para escolher os papéis que atuardo durante a
brincadeira.

Diante desse fato, ap6s ouvir todos envolvidos no processo de transicdo, evidenciamos

que o brincar estava presente nas vozes das criangas, professora e pais.
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Segundo RCNEI (1998, p.28):

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas,
as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolucdo de problemas que Ihe
sdo importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um
espaco no qual as criancas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e o0s diversos
conhecimentos.

Por meio dos dados obtidos, notamos que o brincar, a ludicidade estdo pouco inseridos
nas concepgdes e praticas pedagogicas realizadas na Educacdo Infantil. A coleta de dados
realizada confirma esse fato.

Refletindo sobre as criangas, observamos que esperam encontrar no Ensino
Fundamental o brincar presente no seu dia a dia, assim como o professor necessita de
autonomia em suas praticas didrias em desenvolver suas atividades engajadas a ludicidade,
por se tratar de um sistema apostilado e os pais, por sua vez, acreditam que as criangas
precisam de momentos maiores ludicos por possuirem pouca idade.

Analisar a trajetoria das criancas na transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental nos permite ir além do conjunto de concepcbes e praticas pedagdgicas
garantidas por lei, visto que nos propicia observar as condi¢fes ofertadas para que a
construgdo do conhecimento e desenvolvimento global seja significativo e realizado com

qualidade por todos os individuos envolvidos nesse processo de escolarizagéo.

3.5 Transicdo: o olhar da crianga, professora e pais no contexto escolar da passagem dos

segmentos

Afinal, quem é que eu sou?
Ou eu sou muito pequeno,
ou sou grande até demais!

Ora, tenham paciéncia!

Deixem-me crescer em paz!

(BANDEIRA, 2009, p.11)

A crianga que cursou a Educagdo Infantil, ao ingressar no Ensino Fundamental,
enfrenta um grande desafio: a perspectiva de continuidade do processo educativo.

Consolidando esse momento de transigéo, estudos de Kramer (2011), Oliveira (2008)
e Sommerhalder (2013) comprovam que a crianca deve ser atendida no contexto escolar de

acordo com as suas necessidades, aprender e brincar, bem como proporcionar-lhes um
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ambiente escolar com maior mobilidade, recuperando o carater ludico da aprendizagem,
tornando as aulas mais motivadoras e significativas sem ignorar seu conhecimento préevio.
[...] Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola
como instancias de formacao cultural; o de ver as criangas como sujeitos de cultura e
histdria, sujeitos sociais. [...]
[..] requer didlogo entre educacdo infantil e ensino fundamental, dialogo

institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas
curriculares claras (BRASIL, 2007, p. 20).

Por esse motivo, voltamos ao foco da investigacdo em compreender a visdo que as
criancas, professora e pais que estdo na Educacdo Infantil tm em relacdo ao processo de
transicdo para o Ensino Fundamental, refletindo sobre suas vivéncias relacionadas & rotina,
aos sentimentos, as expectativas e a ludicidade apresentados na coleta de dados organizadas
em categoria.

No que diz respeito as verificages realizadas, embasadas em documentos oficiais e
pesquisas académicas acerca da presente temética, observamos que a transicdo gera
expectativas e anseios em todos que estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A crianca, nesse cenario, reporta suas expectativas e preocupagdes para a nova etapa
escolar e a professora que ali atua necessita de dominio e formacdo continuada para garantir
um ingresso de qualidade e os pais necessitam do acolhimento e receptividade da instituicéo
para auxiliar seus filhos nessa nova fase.

Refletimos acerca da seguinte indagacdo: “Quais as interpretacOes realizadas pelas
criancas, professora e pais no processo de transi¢cdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental?”

Analisando o relato das criangas, notamos que elas tinham consciéncia da transicdo
gue vivenciariam no ano seguinte. Em suas respostas, expressaram a necessidade de adquirir
novos conhecimentos, em especial, a aquisicdo da leitura e escrita. Sabiam que seriam
inseridas na nova rotina com atividades diferentes, conviveriam com outras criangas que
fariam amizades e que mudariam de escola. Demonstraram ainda que ja conheciam o espaco
fisico da instituicdo em que iriam estudar por motivos diversos (visita a instituicdo ou
parentes e amigos que ja estudavam na mesma).

Ressaltamos que, apesar de terem esse conhecimento, expressaram em todos 0S
momentos o desejo da ludicidade presente em suas atividades escolares.

Em relagdo a transi¢do da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, notamos que ndo
had nenhum trabalho especifico realizado na Educacdo Infantil para preparar criancas,

professores e pais para essa passagem.
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Segundo o relato da professora, durante a entrevista, adquirimos algumas informacgdes
relevantes referentes ao trabalho pedagdgico, orientagdes dos pais e o conhecimento da Lei do
Ensino Fundamental de 9 anos.

O trabalho pedagdgico era realizado com base na proposta da Educacdo Infantil, sem
considerar as possibilidades que encontrariam no que diz respeito ao conteldo pedagogico do
proximo ano, ficando a critério do professor ter essa visdo ou ndo, sem exigéncia da diretora
da escola.

Os pais eram orientados na reunido final quanto a proximidade das escolas de Ensino
Fundamental para que pudessem matricular seus filhos.

O conhecimento da professora em relacdo a Lei do Ensino Fundamental de Nove Anos
foi adquirido no periodo de estagio da graduacéo.

No momento da pesquisa, a professora acreditava que estava preparando
adequadamente as criangas para esse processo por saberem escrever o nome, conhecer o
alfabeto e contar numericamente. Como ja nos referimos nessa pesquisa, a proposta municipal
pesquisada para a Educacéo Infantil ndo era alfabetiza-los aos cinco anos.

Acrescentou que, um tempo maior para brincadeiras, autonomia em desenvolver
atividades complementares, niUmero menor de criangas em sala de aula e o contato com o
professor do Ensino Fundamental para trocar informagdes e conhecimento da proposta desse
segmento para ano seguinte, eram atividades que deveriam ser organizadas e oferecidas pelo
municipio.

Segundo Kramer (BRASIL, 2007), o dialogo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental é essencial para assegurar o trabalho pedagdgico levando em conta a
singularidade das ac@es infantis e o direito a brincadeira e a producdo cultural garantindo que
suas necessidades sejam atendidas mediante um trabalho planejado acompanhado por ambos
profissionais que saibam lidar com a crianca dentro da escola.

Em contrapartida, os pais envolvidos nesse processo ndo possuiam conhecimento da
Lei do Ensino Fundamental de Nove Anos, tinham consciéncia de que as criancas
necessitavam ser transferidas da pré-escola, por oferecerem vagas para faixa etaria de zero a
cinco anos, a uma instituicdo de Ensino Fundamental. A escolha da instituicdo de ensino foi
realizada por meio de indicacdo dos amigos, parentes e conhecidos ou por estar localizada
proxima ao seu bairro ou ambiente de trabalho.

Com relagdo a proposta pedagdgica do Ensino Fundamental, os pais ndo tinham
conhecimento. O conhecimento que possuiam era pelo contato com materiais de irmaos,

parentes ou vizinhos que ja frequentavam a instituicdo. Quanto ao espaco fisico da instituicdo
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em questdo, tinham a percepcdo de que a estrutura era maior e, em relagdo a organizacdo da
rotina diéria (horério de entrada, atividades pedagdgicas, recreio e saida), era diferente, visto
que acreditavam ser mais rigorosa, por envolver o processo de alfabetizacdo. Completaram
ainda que as brincadeiras seriam secundarias e a convivéncia com criancas da mesma idade e
mais velhas (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental) estariam presentes em algumas atividades
rotineiras da instituicao.

Segundo Nascimento (BRASIL, 2007, p.28), “refletir sobre a infancia em sua
pluralidade dentro da escola, é também, pensar nos espacos que tém sido destinados para que
a crianga possa viver esse tempo de vida com todos os direitos e deveres assegurados. [...].”

Para tanto, verificamos que as instituicdes tanto de Educacdo Infantil quanto do
Ensino Fundamental e profissionais necessitam estar preparadas para criar espacos de trocas
de aprendizagem significativas, para que a crianca possa viver a experiéncia de um ensino de
qualidade em descobertas no contexto em que esta inserida.

A partir das discussdes no decorrer deste capitulo, recorremos aos estudos de Kramer
(2006, p. 881), ao apontar que: “A inclusao de criancas de 6 anos no ensino fundamental
requer dialogo entre educacdo infantil e ensino fundamental, dialogo institucional e
pedag6gico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares claras.”

O dialogo que procuramos encontrar da Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental
no momento da transicdo, € 0 mesmo esperado por todos os envolvidos nesse processo e
participantes da pesquisa, que relatam por meio de suas vozes a expectativa do acolhimento,

da ludicidade em seu cotidiano e a articulacdo de conhecimentos e aprendizagem.
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4. O INGRESSO AO ENSINO FUNDAMENTAL: NOVA ETAPA, NOVO CAMINHO

[...] Né&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
Se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda

Qual é o melhor: se é isso ou aquilo.
(MEIRELES, 2012, p. 63)

Nos fragmentos de Cecilia Meireles (2012) refletimos sobre escolhas que devemos
realizar em nosso cotidiano. Ao ingressar na vida escolar, nos deparamos com momentos de
transicdo de um segmento a outro. A crianc¢a, ao finalizar a Educacdo Infantil e ingressar no
Ensino Fundamental, necessita de um dialogo institucional e pedagogico para que essa nova
fase ndo cause impacto ou rupturas em sua trajetdria escolar.

Neste capitulo, apresentamos as experiéncias e as vivéncias das criangas que
transitaram da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, verificando o que expressam ao
ingressarem nessa nova fase do Ensino Fundamental, especificamente o 1° ano, aos seis anos
de idade. Também focaremos nossas discussdes nas consideracdes apresentadas por pais
acerca desse processo de transicdo, bem como o olhar da professora do Ensino Fundamental
em relacdo a passagem vivenciada pelas criangas.

Embasados em documentos oficiais, RCNEI (BRASIL, 1998), DCNEI (BRASIL,
2010) E DCNEB (BRASIL, 2013), verificamos que legalmente ha a garantia de continuidade
as criancas ao ingressarem no Ensino Fundamental, com o objetivo de construir o
conhecimento, assegurando o direito de brincar e aprender, contemplando na proposta
pedagdgica a preservacdo das caracteristicas das faixas etarias em questdo: a educacdo e o
cuidado como processos intrinsecos, a integracdo social e o desenvolvimento global das
criangas, enxergando-as como sujeitos de cultura e histdria, sujeitos sociais.

Nesse cenario, verificamos que ha uma grande preocupacdo registrada tanto nos
documentos oficiais quanto em pesquisas académicas realizadas sobre a tematica, tais como
as de Brunetti (2007), Perez (2011) Kramer (2011) e Moyles (2012), ja mencionados nesta
pesquisa, em relacéo a articulacdo entre os dois segmentos em suprir a necessidade de integra-
los, mantendo o acolhimento e o carater ludico da aprendizagem, em especial, as criancas de
seis anos, oferecendo um ensino de qualidade, a adequacao fisica, curricular, a rotina e

principalmente a formac&o dos professores que atuardo nessa passagem.
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As criancgas, protagonistas desse cenério, foram envolvidas na coleta de dados por
meio de situacdes e atividades ludicas que permitiram expressar suas experiéncias e vivéncias
em relacdo a insercao nesse processo educacional.

As atividades ludicas foram registradas por meio de desenhos e gravacdo de audio,
utilizados neste trabalho para apresentagédo dos resultados obtidos.

Destacamos as experiéncias e vivéncias da trajetoria profissional da docente titular da
instituicdo pesquisada a partir de entrevista semiestruturada registrada por gravacao de audio.

Retratamos as vozes dos pais, suas expectativas por meio de um questionario
semiestruturado.

Diante desse cenério, a coleta de dados nos permitiu observar as experiéncias e
vivéncias de todos os envolvidos direta e/ou indiretamente nesse processo de transicdo,
criancas, professora e pais.

Diante das reflexdes sobre a transi¢éo das criangas da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, retomamos a um dos questionamentos centrais desta pesquisa: como as criangas
do primeiro ano do Ensino Fundamental vivenciam essa nova etapa?

Organizamos os dados pesquisados em trés categorias que descreveremos a seguir:

Figura 26- Categorias — Ensino Fundamental

EXPECTATIVA

Experiéncias e vivéncias
noingresso ao Ensino

Fundamental
} SENTIMENTOS
. RUTINA, i Expressdes
Amltla(lesle l_" plicas relacionada ao contexto
pedagogicas |
T escolar novo
P (medo/alegria/
ansiedade e outros)
CATEGORIAS
ENSINO
FUNDAMENTAL

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

A categoria Rotina retrata as praticas e agdes pedagogicas programadas pela
instituicdo referentes as normas e as regras de atividades coletivas (entrada, intervalo, saida,
entre outras) e as atividades e as praticas desenvolvidas pela professora que ocorrem dentro

e/ou fora da sala de aula (atividades apostiladas, atividades ludicas, filmes, entre outas).
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Na categoria Expectativa abordamos o imaginario e o real, ou seja, 0 que esperavam
encontrar no Ensino Fundamental, o que encontraram de fato e o que ficou somente na
imaginacdo, quando estavam na Educacdo Infantil.

Contemplamos na categoria Sentimentos as experiéncias e vivéncias de todos 0s
sujeitos envolvidos no processo de transicdo quanto & inseguranga, medo, admiracdo e
responsabilidade ao ingressarem nessa fase, o acolhimento, o sentimento e a impressdo que
expressaram no primeiro contato com o Ensino Fundamental.

As experiéncias e vivéncias obtidas por meio das vozes de todos os sujeitos, criancas,
professora e pais, envolvidos nessa nova etapa educacional, proporcionaram um momento de
reflexdo unificando os sentimentos expressos em cada categoria; rotina, expectativas e
sentimentos, por meio das estratégias utilizadas na coleta de dados sobre o periodo da

transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, finalizando este capitulo.

4.1 A Rotina da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental: o que fazer agora?

Aprende-se o tempo todo,
Dentro, fora, pelo avesso,
Comecando pelo fim
Terminando no comego!
(BANDEIRA, 2002, p. 14-5)

A crianca estd em constante aprendizado ao cursar o Ensino Fundamental, adquire
novas experiéncias, convive com diferentes contextos culturais e a escola, por sua vez, deve
proporcionar-lhe uma proposta pedagdgica que contribua para a sua formacdo pessoal e
cultural.

Na visdo de Kramer (2006), sempre teremos criancas ingressando na Educacdo Infantil
e ingressando no Ensino Fundamental que precisam de conhecimentos, afetos, acolhimento,
atencdo, cuidados, o brincar; essa é a crianga em construgdo do seu conhecimento e da sua
identidade, que recebemos no contexto escolar atualmente.

Nessa concepgdo a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental sdo frequentemente
separados.

[...] Na educacéo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade
para assegurar a apropriacdo e a constru¢cdo do conhecimento por todos. Na
educacdo, o objetivo é garantir 0 acesso, de todos que assim o desejarem, a vagas em
creches e pré-escolas, assegurando o direito de brincar, criar, aprender. Nos dois,
temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias

de formagdo cultural; o de ver as criancas como sujeitos de cultura e historia,
sujeitos sociais. [...] (KRAMER, 2006, p.810).



125

Quando nos deparamos com as respostas obtidas durante a presente pesquisa,
observando a transicdo, verificamos o quanto essa fragmentacdo da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, na visdo de Kramer (2006), € vista pelas criancas e adultos como
processos distintos, porém, para a crianga essa visao € diferente, pois € considerada como uma
continuidade da sua vida escolar.

No decorrer da pesquisa percebemos a importancia para as criangas da Educagéo
Infantil da articulacdo entre os dois segmentos, ou seja, acles, rotinas e proposta pedagdgica
estarem intrinsecamente integradas para que possam sentir-se seguras e acolhidas durante esse
processo de transicao.

Observamos, neste capitulo, a rotina, a expectativa e 0s sentimentos das criangas que
concluiram a etapa da Educacdo Infantil, bem como a rotina, as expectativas e vivéncias de
criangas gque ingressaram no Ensino Fundamental.

Retomamos o inicio da pesquisa ressaltando que as criangas participantes da coleta de
dados na fase de transicdo eram de instituicdes de ensino distintas, ndo havendo continuidade
de analise da mesma crianca na articulacéo do ingresso de segmentos.

Em prosseguimento aos objetivos desta pesquisa, adentramos a instituicdo municipal
de Ensino Fundamental Tupi Guarani, para ouvirmos as vozes de criancas, professora e pais
que vivenciaram a transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

A rotina diaria ¢ a ferramenta que auxilia o professor a organizar e planejar
detalhadamente suas atividades para garantir a qualidade da aprendizagem entre as criancas,
dentro e/ou fora da sala de aula. Reproduz atividades e situacdes pedagdgicas diariamente;
todavia, sem deixar de avaliar e criar novas estratégias para atingir o objetivo proposto, seja
individual ou coletivo.

Para a crianca, principalmente do 1° ano do Ensino Fundamental, a rotina é uma
referéncia e seguranca diante das novas atividades e desafios que serdo apresentados. O
professor orienta a sequéncia de atividades que serdo trabalhadas, despertando autonomia,
autoconhecimento, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas e vivéncias
compartilhadas no grupo.

Diante de todos esses desafios na passagem da pré-escola para o 1° ano, a crianga, ao
ingressar nesse novo segmento, depara-se com um mundo de informacdes diferentes da
realidade e da trajetoria escolar que possui. A primeira mudanca que fara a diferenca entre 0s
segmentos € a rotina diaria, primeira categoria em questao.

Iniciamos a coleta de dados no 1° ano do Ensino Fundamental observando a reunido

inaugural, que aconteceu no final da primeira semana de aula.
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A reunido inaugural faz parte da rotina da instituicdo. E o primeiro contato que a
professora do 1° ano tem com 0s pais ou responsaveis para informar toda a mudanca que as
criancas vivenciardo nesse novo segmento.

A professora Graga, titular da sala, iniciou a reunido apresentando-se e discorrendo
sobre a sua experiéncia profissional.

A priori, disse que tinha mais de 20 anos de experiéncia e que estava acostumada com
alfabetizacdo, tinha habilitacdo em Pedagogia e especializacdes em Psicopedagogia e Gestao
Escolar. Atuava ha 12 anos nessa instituicdo, participava de cursos de treinamentos oferecidos
pelo sistema apostilado, organizados pelo municipio. Era exigente e gostava que tanto as
criangas quanto os pais respeitassem e seguissem as normas e regras daquela escola.

A orientacdo inicial que a professora transmitiu aos pais foi a respeito do horario
disponivel para esclarecer davidas, das 18h30min as 20h10min, na terca-feira, ou no horario
da entrada, 7h.

Destacou que o maior meio de comunicacdo entre ela e 0s pais seria a agenda. Pediu
para que os pais ficassem atentos todos os dias a agenda.

Explicou sobre a tarefa e a necessidade de realiza-la, porque é uma extensao das
atividades realizadas em classe.

No caso de falta das criancas, informou que é preciso colocar em ordem o caderno ou
apostila nos finais de semana.

Sugeriu a parceria dos pais em relacdo aos estudos, principalmente nesse periodo de
adaptacdo, verificacdo dos cadernos e estudar com as criangas, mas nao realizar por elas e sim
auxilia-las.

Solicitou aos pais que comunicassem a escola caso a crianca apresentasse algum
problema de saude ou psicolégico para que a escola pudesse encaminha-la para um tratamento
municipal adequado.

Informou o horério das aulas de Educacdo Fisica, quarta-feira e quinta-feira,
orientando sobre a obrigatoriedade do ténis por se tratar da quadra ser rastica e completou
com a exigéncia do uniforme completo diariamente cedido pela prefeitura do municipio.

Finalizou a reunido acolhendo e tranquilizando a todos os pais e responsaveis
presentes em relacdo ao desenvolvimento fisico e psicolégico de seus filhos, afirmando que
estdo crescendo, necessitam de responsabilidades e estdo inserindo-se e adaptando-se a uma
nova etapa e fase de suas vidas.

No dia seguinte, voltamos a escola para iniciar a observacéo da rotina escolar desses

alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.



Segue a organizagdo da rotina do 1° ano do Ensino Fundamental organizada pela

professora Graga:

Quadro 16- Rotina da Instituicdo de Ensino Fundamental
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Horario das Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
atividades

6h45min. as Entrada dos Entrada dos Entrada dos Entrada dos Entrada dos

7h alunos no patio. | alunos no patio. | alunos no patio. | alunos no patio. | alunos no patio.
Direcionamento | Direcionamento | Direcionamento | Direcionamento | Direcionamento

Acolhida para o café da para o café da para o café da para o café da para o café da
manha. manha. manha. manha. manha.
(opcional) (opcional) (opcional) (opcional) (opcional)

7h O sinal é O sinal é O sinal é O sinal é O sinal é

Entrada indicado. indicado. indicado. indicado. indicado.
Forma-se a fila. | Forma-se a fila. | Forma-se a fila. | Forma-se a fila. | Forma-se a fila.
Realizam a Realizam a Realizam a Realizam a Realizam a
oracdo feita por | oragdo feita por | oragdo feita por | oracdo feita por | oracdo feita por
um aluno e um aluno e um aluno e um aluno e um aluno e
direcionado direcionado direcionado direcionado direcionado
pelo diretor. pelo diretor. pelo diretor. pelo diretor. pelo diretor.
Apoés aoragdo a | Apds aoragdo a | ApOs aoracdo a | Apds aoracdo a | Apos a oracdo a
fila é conduzida | fila é conduzida | fila é conduzida | fila é conduzida | fila é conduzida
pela professora | pela professora | pela professora | pela professora | pela professora
responsavel a responsavel a responsavel a responsavel a responsavel a
sala de aula. sala de aula. sala de aula. sala de aula. sala de aula.

7h15 as 8h15 Acolhimento da | Acolhimento da | Acolhimento da | Acolhimento da | Acolhimento da
professora professora professora professora. professora
Os alunos Os alunos Os alunos O ajudante do Os alunos
acomodam-se acomodam-se acomodam-se dia é solicitado | acomodam-se
no lugar no lugar no lugar para realizar a no lugar

determinado
pela professora.
Apos a
professora
pergunta
individualmente
a todos como
foi o final de
semana e quais
séo as
novidades.

O ajudante do

determinado
pela professora.
Apos a
organizagéo
dos lugares a
professora
inicia uma
histdria infantil.
O ajudante do
dia é solicitado
para realizar a
chamada e

determinado
pela professora.
Apobs a
organizacéo
dos lugares a
professora
inicia uma
histéria infantil.
O ajudante do
dia é solicitado
para realizar a
chamada e

chamada e
entrega dos
crachés aos
alunos.
Atualiza o dia
da semana e do
més e conta
guantos
meninos e
guantas
meninas estao
presentes nesse

determinado
pela professora.
Apobs a
organizagéo
dos lugares a
professora
inicia uma
histdria infantil.
O ajudante do
dia é solicitado
para realizar a
chamada e

dia é solicitado | entrega dos entrega dos dia. (Utilizam entrega dos
para realizar a crachés aos crachés aos 0s cartazes crachés aos
chamada e alunos. alunos. afixados na alunos.

entrega dos Atualiza o dia Atualiza o dia parede ja Atualiza o dia
crachas aos dasemanaedo | dasemanaedo | citados nesse da semana e do
alunos. Atualiza | més e conta més e conta projeto) més e conta

o0 dia da semana | quantos guantos guantos
edomése meninos e meninos e meninos e
conta quantos quantas guantas quantas
meninos e meninas estéo meninas estao meninas estéo
quantas presentes nesse | presentes nesse presentes nesse
meninas estao dia. (Utilizam dia. (Utilizam dia. (Utilizam
presentes nesse | os cartazes 0s cartazes 0s cartazes

dia. (Utilizam afixados na afixados na afixados na

0s cartazes parede ja parede ja parede ja
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afixados na citados nesse citados nesse citados nesse
parede ja projeto) projeto) projeto)
citados nesse
projeto)

8h15 as 9h Apos a Apos a historia, | Apos a historia, | A professora Apos a historia,
conversa com a professora a professora solicita aos a professora
os alunos, a solicita aos solicita aos alunos a agenda | solicita aos
professora alunos a agenda | alunos a agenda | para anotacéo alunos a agenda
solicita a para anotacéo para anotacao de todas as para anotacao
agenda para de todas as de todas as atividades que | de todas as
anotacéo de atividades que | atividades que | serdo realizadas | atividades que
todas as serdo realizadas | serdo realizadas | naquele diae a | serdo realizadas
atividades que naquele diaea | naquelediaea | tarefa. naquele diae a
serdo realizadas | tarefa. tarefa. Em seguida é tarefa.
naquele diaea | Emseguidaé Em seguida é distribuido Em seguida é
tarefa. distribuido distribuido atividades distribuido
Em seguida é atividades atividades xerocadas ou atividades
distribuido xerocadas para | xerocadas para | apostila para xerocadas para
atividades serem serem realizacdo das serem
xerocadas para | trabalhadas no | trabalhadas no | atividades. trabalhadas no
serem caderno de caderno de caderno de
trabalhadas no | classe. No classe. No classe. No
caderno de caderno de caderno de caderno de
classe. No classe é classe é classe é
caderno de colocado a colocado a colocado a
classe é data, nome, a data, nome, a data, nome, a
colocado a data, | frase do dia frase do dia frase do dia
nome, a frase determinada determinada determinada
do dia pela professora | pela professora pela professora
determinada eacolagemda | eacolagemda e a colagem da
pela professora | atividade. A atividade. A atividade. A
e acolagemda | professora professora professora
atividade. A apresenta o apresenta o apresenta o
professora comando da comando da comando da
apresenta o atividade e atividade e atividade e
comando da verificaum a verifica um a verificaum a
atividade e umo umo umo
verificaum a rendimento. rendimento. rendimento.
umo Finalizacoma | Finalizacom a Finaliza com a
rendimento. correcao. correcdo. correcéo.
Finaliza com a
correcao.

9h as 9h30 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Os alunos do 1° | Os alunos do 1° | Os alunos do 1° | Os alunos do 1° | Os alunos do 1°
ano saem 10 ano saem 10 ano saem 10 ano saem 10 ano saem 10
minutos mais minutos mais minutos mais minutos mais minutos mais
cedo. Véo a cedo. Vdo a cedo. Véo a cedo. Véo a cedo. Vdo a
cantina, cantina, cantina, cantina, cantina,

acomodam-se
para almocar ou
comem o
lanche que
trouxeram de
casa, todos
sentados juntos
na mesma mesa
préximo da
professora.
Apbs o almogo
ou lanche,

acomodam-se
para almogar ou
comem o
lanche que
trouxeram de
casa, todos
sentados juntos
na mesma mesa
préximo da
professora.
Apds o almogo
ou lanche,

acomodam-se
para almocar ou
comem o
lanche que
trouxeram de
casa, todos
sentados juntos
na mesma mesa
préximo da
professora.
Ap6s o almogo
ou lanche,

acomodam-se
para almocar ou
comem o
lanche que
trouxeram de
casa, todos
sentados juntos
na mesma mesa
préximo da
professora.
Ap6s o almogo
ou lanche,

acomodam-se
para almocar ou
comem o
lanche que
trouxeram de
casa, todos
sentados juntos
na mesma mesa
préximo da
professora.
Apbs o almogo
ou lanche,
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podem brincar | podem brincar | podem brincar | podem brincar | podem brincar
no patio ou na nopatioouna | nopatioouna | nopatioouna | no patioouna
areaexternada | areaexternada | areaexternada | areaexternada | areaexterna da
escola. escola. escola. escola. escola.
9h30 as 11h Retornam para | Retornam para Aula de Aula de Retornam para
sala de aula sala de aula Educacdo Educacdo sala de aula
para realizacdo | para realizacéo Fisica Fisica para realizacdo
da apostila. da apostila. da apostila.
11has 11h45 Nesse espaco Nesse espacgo Nesse espaco Aula de Inglés | Aula de Inglés
de tempo a de tempo a de tempo a
professora professora professora
desenvolve desenvolve desenvolve
atividades atividades atividades
ludicas em lidicas ludicas
ambientes (biblioteca, (biblioteca,
diferentes filmes e filmes e
(biblioteca, brincadeiras) brincadeiras)
filmes e
brincadeiras)
11h45 as 12h Saida das Saida das Saida das Saida das Saida das
criangas criangas criangas criangas criangas

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Por meio da observacdo da rotina escolar, verificamos que as atividades eram
sequenciadas com objetivos especificos a serem alcancados na proposta pedagdgica, bem
como a acdo do professor em relacdo as atividades exploradas com os alunos.

No primeiro contato que tivemos com as criancas do 1° ano do Ensino Fundamental,
iniciamos a coleta de dados procurando resgatar, por meio de uma conversa informal, a
vivéncia escolar adquirida nos anos anteriores, enfatizando, assim, o que ja haviam
vivenciado na Educacdo Infantil e o que esperavam vivenciar no ingresso no Ensino
Fundamental.

Utilizamos para primeira intervencao direta com as criancgas as seguintes indagacoes:

Quadro 17- Vivéncia escolar na rotina das duas instituicdes.

1- “Vocé ja estudou em outra escola?”

2- “O que tinha na escola que vocé estudou
anteriormente que ndo tem nessa escola? «

3- “O que tem nessa escola que ndo tinha na outra? “

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Ao fazermos as criangas a primeira pergunta de nosso roteiro, percebemos que todas
elas frequentaram a Educacdo Infantil no mesmo bairro da escola do Ensino Fundamental.

Relembraram quando ingressaram na Educacdo Infantil, algumas delas enfatizando que a
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principio choraram quando ficavam na instituicdo; no entanto, se acostumaram rapidamente
com essa nova experiéncia.

Ap0s a conversa informal que tivemos com as criancgas, realizamos um cartaz para
melhor visualizacdo das respostas obtidas. O procedimento estratégico que utilizamos foi a
distribuicdo de uma ficha de acordo com a sua resposta (positiva ou negativa) para ser colada
no cartaz. Verificamos que as dezesseis criangas frequentaram outras institui¢des de Educacéo
Infantil.

Esse procedimento fez parte da primeira pergunta solicitada: ‘Vocé ja estudou em

outra escola?”

Figura 27- Alunos que estudaram em outras creches de Educacéo Infantil.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

No que diz respeito & segunda questdo “O que tinha na escola que vocé estudou
anteriormente que ndo tem nessa escola?”, relataram o brincar com bastante frequéncia,
destacando as atividades no parquinho (por exemplo, tanque de areia), brinquedos
pedagogicos (quebra-cabeca, monta-monta, domind e outros), o sentar-se & mesa com quatro
amigos para realizacdo de atividades em sala, tomar banho de mangueira no patio, a hora de
dormir e a alimentacdo fornecida pela instituicdo de Educacao Infantil.

A motivagdo nas agdes realizadas era evidente nas criangas. Todas gostavam de
realizar as atividades descritas. Citaram espontaneamente fatos e situagdes que ficaram
marcados em suas trajetorias na Educacgédo Infantil, como o banho de mangueira, as festas de
aniversarios, o dia da crianca, 0 piquenique e 0 passeio de trenzinho.

A sequir, descrevemos alguns relatos das criangas envolvendo a rotina e as atividades

ludicas que vivenciaram na Educacéo Infantil:

“Tinha uma escola que eu estudava (outra creche) que chegava, depois ia brincar,
comia, dormia, ia pro parque, dormia, ficava o dia inteiro e depois ia embora,” disse Julia ao

se lembrar da escola de Educagéo Infantil.
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“Tinha aniversario, bolo, cachorro quente era tao gostoso!”, falou Adriana com brilho
no olhar.

“Era dia das criangas, tinha festa, musica, trenzinho tinha musica bastante”, completou
Maria.

Leticia recordou que tomava banho de mangueira na creche, 0s meninos e as meninas,
e completou que achava muito “gotoso”.

“Eu chegava na creche e ia pro bercario, esperando a tia chegar, a gente ficava
escondida debaixo da mesa e depois a tia levava a gente para sala, fazia atividade, ia no
parquinho, dormia, ai tomava café, fazia trabalhinho e depois a tia mandava “abaixar a

cabega” para poder ir no parquinho, voltava e dormia e depois ia para casa”, disse Leticia.

“A gente fazia uma bagunca com os brinquedos na classe”, falou Mariana.

“Tinha dia que a tia dava massinha na hora de ir embora”, disse Diego.

Em relagdo a terceira indagagdo: “O que tem nessa escola que ndo tinha na outra?”,
obtivemos respostas organizadas sequencialmente pelas criancas relacionadas ao seu ingresso
no Ensino Fundamental.

O que mais se destacou relacionado a instituicdo de Ensino Fundamental foi o espaco
fisico mais amplo (patio, quadra, &rea de lazer descoberta com arvores, grama e jardim, ndo
ter parquinho, poder brincar com os amigos somente no horério do lanche, ter uma quadra
coberta para brincar, a autonomia com o lanche, poder adquiri-lo na cantina, trazé-lo de casa
ou alimentar-se no refeitorio, oferecido pela prépria instituicdo. O espaco que proporcionou
maior admiracdo para a maioria das criangas foi a biblioteca porque ndo havia na Educacéo

Infantil e muitas ndo conheciam:

“Aqui tem biblioteca. Pega o livro e leva para casa. Biblioteca ¢ assim, a gente

empresta o livro leva para casa e 1€”, explica Rodrigo.

Como procedimento da atividade lidica, para complementar a segunda e a terceira
indagacgdes, elaboramos um cartaz. Colocamos figuras em cima da mesa da professora e o
cartaz afixado na lousa. As criancas escolheram as figuras significativas para suas vivéncias
acerca da trajetdria escolar até o seu ingresso no Ensino Fundamental, pintaram e colaram no

cartaz. Exemplo das figuras: parque, lanche, atividades e outros.
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Figura 28- O que tinha na escola que vocé estudou anteriormente que ndo tem nessa escola?
O que tem nessa escola que ndo tinha na outra?

Figura 29- Tabulacdo das figuras escolhidas pelas criangas para representar as atividades que realizavam na
Educacdo Infantil.

OParque-4
@ Atividade - 3

Olanche-4

OQuadra-3

W Hora da Histdria- 1

OBiblioteca-1

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Ap0s as reflexdes das criancas sobre a rotina e vivéncias da Educacéo Infantil e a atual
rotina em que estdo inseridas, apresentaremos a visdo da professora em relagdo a essa
categoria.

Para conhecermos de forma mais direta a atuacdo docente, uma entrevista
semiestruturada foi desenvolvida para que a professora Graga, do Ensino Fundamental, 1°
ano, pudesse relatar sobre a rotina diaria que vivenciava.

A professora Graca, ao acolher as criancas da Educacdo Infantil, apontou a
imaturidade presente no cotidiano. As criangas estdo adaptadas a uma rotina com as
atividades do sistema apostilado com a proposta pedagdgica elaborada para Educacéo Infantil;
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porém, realizadas com um olhar ladico. A proposta do municipio ndo é alfabetiz&-las aos
cinco anos.

Para dar continuidade a essa transicdo, elaborava atividades complementares ludicas
para resgatar o conhecimento prévio das criangas e inserir 0 contelido necessario a essa faixa
etaria. Completa ainda que, as criangas ndo conseguiam iniciar o ano letivo utilizando a
apostila ofertada pelo municipio, com a proposta pedagdgica para o primeiro ano do Ensino
Fundamental. A maior dificuldade na rotina em classe séo as atividades de Lingua Portuguesa
e Matematica. As atividades foram adaptadas no primeiro més, principalmente as referentes a
Lingua Portuguesa. Em Matemaética a dificuldade era menor por estarem em contato com essa
pratica em seu cotidiano. Reforca em suas observacfes que tem autonomia da direcdo em
adaptar as atividades da apostila, tornando-as mais ludicas, deixando de utiliza-la até a
adaptacdo das criancas a sua nova rotina.

Em relac@o aos pais, a professora necessita na primeira semana de aula realizar uma
reunido com eles para solicitar uma parceria e apresentar a nova rotina que as criangas
enfrentardo durante o decorrer do ano letivo. Rotina que fara parte direta ou indiretamente, da
vida de todos os envolvidos nessa fase.

No que diz respeito as outras atividades que fazem parte da rotina, entrada e saida,
intervalo, aulas especificas (Educacdo Fisica e Inglés), a professora Graga organiza toda a
rotina diaria para apresenta-la para as criangas. Organiza o horario das atividades permanentes
em sala de aula, no recreio, direciona ao refeitdrio, primeiro a alimentacédo e depois o lazer,
nas disciplinas especificas, os materiais sdo disponibilizados as criancas antes do inicio, o
local da fila, as anotacGes de recados e tarefas e o tempo determinado para cada atividade.

Todos os procedimentos observados e citados acima sdo organizados e orientados pela
professora titular da classe.

As vozes dos pais nos revelam que, com a mudanca de rotina, as atividades realizadas
sdo diferentes da Educacdo Infantil, tem mais tarefas, atividades, menos tempo para
brincadeiras, o contato com a professora nao é pessoal e diario e sim por meio da agenda, as
criangas formam fila no patio. J& na Educacédo Infantil eram recebidas pela professora na sala
de aula, o recreio era somente com criangas da mesma faixa etaria, e atualmente néo, visto
que interagem com criancas maiores. A op¢do de comprar lanche ndo havia na Educacao
Infantil. Agora, no Ensino Fundamental, a responsabilidade aumentou em raz&o da crianga ter
que seguir normas e regras apresentadas pela instituicdo. Gostaram muito da reuniéo realizada

pela professora para apresentagdo da rotina e acolhimento da instituicao.
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A rotina escolar, independente do segmento, assegura a crianga atividades
programadas para que possam orientar-se, desenvolver capacidades e habilidades novas para a

construcdo e organizacdo de seus conhecimento.

Uma questdo essencial € a organizacdo da escola que inclui as criangas de seis anos
no Ensino Fundamental. Para recebé-las, ela necessita reorganizar a sua estrutura, as
formas de gestdo, os ambientes, 0s espacos, 0s tempos, 0s materiais, 0s contedos,
as metodologias, 0s objetivos, o planejamento e a avaliacdo, de sorte que as criangas
se sintam inseridas e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem
[...] (BRASIL, 2006 p.22).

A professora nesse contexto necessita de adaptacfes em sua rotina ao acolher a
crianca, considerando o conhecimento prévio e as atividades vivenciadas na Educacgdo
Infantil, amenizando a ruptura quando ingressam no Ensino Fundamental.

Os pais ndo possuem conhecimento dessa nova fase das criangas, ndo conhecem o
trabalho realizado pela instituicdo e a legislacdo referente ao Ensino Fundamental de nove
anos, necessitando de orientagdes para que possam auxiliar seus filhos no amadurecimento e
nas atividades didrias.

Indagamos nesse momento: “Serd que no ingresso da Educacao Infantil, esses pais ja
conheciam a rotina, as atividades, o trabalho realizado pela institui¢ao e o corpo docente?”

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da instituicdo e da professora no acolhimento

e receptividade com as criangas e 0s pais nesse momento de transicao.

4.2 Expectativa: criangas, pais e professores: descobrindo uma nova etapa

E uma grande pena que n4o se possa

estar ao mesmo tempo em dois lugares!|[...]
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro![...]
(MEIRELES, 2012, p.63)

Grande parte das criangas ficam ansiosas para conhecer ambientes escolares novos. No
que diz respeito a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, a ansiedade
aumenta ainda mais abrangendo as expectativas das criangas que ingressardo, dos pais que
estdo verificando o crescimento de seus filhos e a necessidade de novos conhecimentos e toda

equipe escolar no acolhimento e receptividade nesse periodo.
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Para Moyles (2010, p. 180), “As criangas criam expectativas em relagdo a escola a
partir dos relacionamentos com amigos, irmdos mais velhos e outros membros da familia, mas
talvez nao percebem que precisardo se adaptar a uma maneira mais formal de trabalhar.”

Para tanto, verificamos em documentos oficiais, LDB (BRASIL, 1996), DCNEB
(BRASIL,2013); pesquisas académicas, como as de Brunetti (2007), Perez (2011) , Kramer
(2011) e Moyles (2010) realizadas a respeito da Educagéo Infantil e da transi¢do ao entrar no
Ensino Fundamental, que a crianca deixa para tras locais, pessoas, rotina, situacfes ladicas,
curriculo da Educacao Infantil e depara-se com um novo desafio de conhecer um ambiente
institucional novo, rever e conquistar novos amigos, compreender novos contextos e espagos
culturais e sociais.

Abordaremos nessa segunda categoria, as expectativas que as criancas, professora e
pais apresentaram frente a nova etapa de escolarizacao.

Dialogando com as criangas sobre suas vivéncias, desejos e anseios em relacdo ao
ingresso ao Ensino Fundamental, percebemos que as expectativas eram grandes em relagdo ao
gue encontrar nessa transicdo; todavia, verificamos que a maioria das criangas acreditava que
a continuidade da rotina e principalmente do Iudico que havia na Educacao Infantil estariam
presentes nessa fase.

Compartilhando a ideia de Lopez (2004), o desejo de conhecer e explorar, do que
esperavam encontrar no ano seguinte na escola de Ensino Fundamental e ndo encontraram sao

preocupac0es sobre a realidade e contexto em que estdo inseridos.

[...] os temas pelos quais as criangas se interessam sdo verdadeiras preocupagoes
sobre 0 mundo em que vivem. Respeitar o desejo de saber das criangas € respeitar
seu direito a vida. O professor pode orientar as inquietagdes das criangas para que
protagonizem um processo de aprendizagem integrador ¢ interdisciplinar. [...].”
(LOPEZ, 2004, p. 56)

Nessa visao do autor, nos preocupamos em investigar as expectativas que as criangas
trouxeram consigo do segmento anterior, que esperavam encontrar nessa nova etapa de suas
vidas e ndo encontraram.

Para tanto, lancamos a seguinte indagacdo: “Tudo que vocé esperava encontrar nessa

escola, vocé encontrou?” Algumas respostas que surgiram nessa conversa foram as seguintes:

“Tia, eu ndo, eu achava que essa escola tinha mais brincadeira,” disse Pablo.

“Eu senti falta do parquinho e do tanque de areia,” complementou Davi.
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“Sabe, tia, essa escola ¢ muito grande, mais ndo tem nada que tinha na outra escola,”
disse Beatriz.

Indagamos a Lorena o que tinha na outra escola.

“Tinha outros brinquedos, gangorra, escorregador, tinha massinha, tinha televisao com

filminho, aqui nao tem,” respondeu Lorena.

Leticia, ao escutar Lorena descrever o que tinha na outra escola, falou: “Tem sim, aqui
tem uma televisao que gruda o desenho na parede (estdo falando do Data Show), é mais legal,

sO que nao pode passar todo dia, né?”

As criancgas verbalizaram suas expectativas e, em seguida, solicitamos a confec¢do de
um cartaz para que pudessem ter uma visdo geral de todas as respostas obtidas na segunda
atividade ludica.

Ao iniciarmos a elaboracdo do cartaz foram instruidas a responderem em forma de
expressOes ou palavras 0 que esperavam encontrar e ndo encontraram no ingresso do Ensino
Fundamental. Exemplo: massinha, hora do descanso, brinquedos e outros.

O cartaz foi apresentado as criangas com uma figura central representando a escola de
Ensino Fundamental com a seguinte indaga¢do: “O que vocé ndo encontrou na escola do
Ensino Fundamental?”’

As criancas verbalizaram suas expressdes ou palavras, que esperavam encontrar na
escola em que estudam atualmente e, em seguida, a pesquisadora escreveu em um papel as
respostas dadas pelas criangas. Cada crianca colou sua resposta formando o cartaz proposto
pela atividade.

Ao finalizarmos a confeccdo do cartaz, observamos que as criangas esperavam
encontrar na escola de Ensino Fundamental o parquinho com o tanque de areia, balanco e

escorregador; alguns brinquedos como moto, caminh&o e piscina de bolinha.

“Piscina de bolinha? Por que a piscina de bolinha nessa escola? Tinha na Educagéo
Infantil?,” indagamos.

“Nao tinha na creche, é porque essa escola é grandona e eu achei que tinha”, disse
Priscila.

“Lucas, vocé€ esperava um caracol e uma pintura na parede, por qué?”, indagamos.

“Ah, tia, porque 14 na creche tinha um caracol no chdo e a gente brincava de pular e a

parede da creche era pintada de colorido e aqui ndo”, completou Lucas.
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Figura 30- Expectativa de encontrar na escola do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015

Ao finalizarmos o cartaz, as respostas ficaram tabuladas da seguinte maneira:

Figura 31 - O que vocé ndo encontrou na escola do Ensino Fundamental?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Ao analisarmos as respostas obtidas, observamos que as expectativas em relacdo a
ludicidade ainda estavam presentes na memoria das criancas. O brincar é uma atividade que
esperavam encontrar no Ensino Fundamental.

Para prosseguirmos com a nossa pesquisa, apresentamos as criangas a terceira
atividade ludica denominada “O Bau do Tesouro”. Essa atividade proporciona para a crianga
expressar o que encontrou de bom na escola de Ensino Fundamental.

As criangas posicionaram-se em roda, iniciamos a conversa informal sobre a proposta

pesquisada “Quais sdo as coisas boas que encontramos na escola do Ensino Fundamental?”

“Ah, tia, eu encontrei de bom nessa escola os meus amigos”, indagou Luciana.
“Eu também, tia”, disse Jonas.

“Eu encontrei na escola de Fundamental a tia nova”, completou Ana Carolina.
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“Eu gostei do patio grande para brincar”, indagou Diogo.

“Tia, tia, eu ndo encontrei uns amigos, mais eu fiz outros amigos que eu gostei”, disse
Marcela.
“Quando eu cheguei aqui eu pensava que tinha um andar e depois eu vi que tinha dois

porque 14 na creche tinha um s6”, falou Luciano admirado.

Sequenciando a atividade proposta, colocamos em cima da mesa um baul e, ao seu
redor, diversas figuras com agdes boas: lugar para almocar, brincar, frequentar a biblioteca,
realizar atividades e ouvir histérias. Do outro lado, colocamos a¢des que prejudicam o bom
relacionamento com os amigos: gritar, falar palavrdo, empurrar 0 amigo, ndo respeitar e
desobedecer as regras da escola.

As criangas escolheram livremente duas figuras para colorir e, em seguida, colocaram
dentro do bal somente as coisas boas que encontraram nessa escola. Terminaram de colorir e
cada crianca colocou dentro do bau o que julgava ser uma coisa boa encontrada na escola de
Ensino Fundamental. Abrimos o bau no dia seguinte e mostramos a cada crianca o que foi

considerado como agdes e situagdes boas para 0 grupo.

Figura 32- O Bau de tesouro.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Na visao das criangas, consideraram ‘“coisas boas” (acdes, pessoas, lugares)

encontrados na instituicdo de Ensino Fundamental como podemos verificar a seguir:
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Figura 33 - O que as criancas consideram coisas boas na escola.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Diante das respostas obtidas, verificamos que as criancas consideraram coisas boas e
guardaram no bad, o que esperavam encontrar e encontraram no Ensino Fundamental, e ainda,
expressaram que gostavam das atividades da rotina escolar, bem como dos amigos, da
professora e de alguns ambientes novos que ndo havia na instituicdo de Educacao Infantil, em
especial a biblioteca.

As expectativas estavam presentes na voz da professora Graca quando se referiu as
dificuldades encontradas nas criangas que ingressaram nesse segmento e nos respectivos pais
Ou responsaveis.

A problematizacdo observada em relagdo a transicdo, considerando 0 ingresso no
Ensino Fundamental manifestada pela professora Graga, permite-nos destacar quatro pontos:
0 comportamento dos pais, a falta de articulacdo dos segmentos, a proposta pedagdgica do
sistema apostilado e a formacdo continuada dos professores.

O primeiro ponto refere-se a0 comportamento dos pais, segundo a visao da professora,
que ndo aceitam orientar seus filhos quanto a habitos e atitudes que ndo sdo permitidos nesse
segmento como a chupeta, mamadeira, fraldinha, brinquedos e ndo aceitam que seus filhos
cresgcam e ampliem seus conhecimentos.

O segundo ponto esta na troca de informacéo entre os professores dos dois segmentos;
conforme verificamos, ndo ha contato especifico e articulagéo entre as professoras.

No que diz respeito ao sistema apostilado, terceiro ponto, de acordo com a professora,
as condicdes e a proposta pedagdgica da apostila ndo facilitam e ndo agregam conhecimento
as criancas nos primeiros dias de aula. Ndo ha articulacdo entre as apostilas dos dois

segmentos.
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Ressaltamos que nossa pesquisa ndo objetivou a andlise das apostilas, mas, sim, das
atividades pedagdgicas desenvolvidas em ambos segmentos (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental) em se tratando, especialmente, da transicao.

O quarto ponto consiste na formacdo continuada oferecida pelo municipio ndo ser
especifica a necessidades de cada segmento da Educagédo Baésica.

A professora ainda esperava encontrar no acolhimento das criangas no 1° ano uma
continuidade de atividades que proporcionassem um ensino de qualidade, uma formacéo
continuada que amenizasse a ruptura da transicdo e a parceria com 0s pais nessa nova fase
escolar.

Por outro lado, os pais apresentaram suas expectativas relacionadas ao acolhimento
por parte da instituicdo em relacdo a seus filhos, consideraram que as criancas ndo estavam
preparadas para o ingresso por ndo saberem ler e escrever; quanto a rotina, esperavam mais
brincadeiras, um tempo maior para o0 recreio e gostariam que a professora acompanhasse as
criangas nesse horario.

Ainda, os pais compararam o0 ingresso de seus filhos na Educacdo Infantil com o
Ensino Fundamental. Consideraram que a adaptacdo das criancas ao ingressarem no Ensino
Fundamental foi mais facil do que a adaptacdo deles proprios, porque ndo esperavam que as
responsabilidades, rotinas e tarefas aumentassem tanto nesse segmento.

Contextualizando as vozes das criangas e dos pais, cruzamos as expectativas
apresentadas nessa categoria e verificamos que esperavam encontrar no segmento pesquisado
a ludicidade, acolhimento por parte dos professores, e adaptacdo a nova rotina. Pelos dados
coletados, suas expectativas foram superadas. Somente a ludicidade nédo se fez presente em
suas percepgoes.

Por outro lado, a professora esperava desenvolver atividades compativeis a faixa etaria
das criancas e receber do municipio formacédo acerca da nova rotina.

Percebemos que o ingresso no Ensino Fundamental gerou expectativas positivas e
negativas na visdo das criangas, professora e pais.

As expectativas apresentadas pelas criangas foram vistas, em sua maioria, de maneira
positiva. Consideraram o espaco fisico maior, atividades diferenciadas, novos professores,
outros ambientes e a¢Oes que faziam parte da rotina encontrada na instituicdo, que estavam
ausentes no segmento anterior.

Na visdo da professora as expectativas foram apresentadas também de maneira
positiva, visto que o acolhimento as criancas foi realizado nos primeiros dias de aulas, com a

apresentacdo da nova rotina e adaptacdo de atividades pedagogicas, utilizando estratégias
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ludicas para amenizar a ruptura. Porém, considerou um ponto negativo a desconexdo entre as
atividades pedagdgicas, enfatizando a falta de ludicidade de um segmento para o outro.

Em se tratando dos pais, a visdo que tiveram do ingresso foi negativa, nédo
conseguiram enxergar o lado bom da escola, como nova fase de conhecimento aos seus filhos;
enfatizaram a preocupacao acerca da adaptacao, atividades, rotina, responsabilidade quanto a
normas e regras e a aquisi¢ao da leitura e da escrita. Porém, consideraram um ponto positivo a

reunido realizada pela professora na primeira semana de aula.

4.3 Sentimentos: “Ou isto ou aquilo” — Ensino Fundamental

Ou se tem chuva e ndo se tem sol

ou se tem sol e ndo se tem chuval!
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!
(MEIRELES, 2012, p.63)

No contexto escolar a crianga apresenta seus sentimentos, suas experiéncias adquiridas
e constrdi novos conhecimentos por meio da convivéncia com outras criancas, adultos e com
a proposta pedagdgica que lhe é apresentada.

Para tanto, observamos nessa categoria seus sentimentos, desejos e anseios em
aprender com o mundo, dando continuidade a todo conhecimento ja adquirido com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil.

Espontaneamente, durante nossa conversa informal, flui a lembranca e o sentimento
em relacdo ao primeiro dia de aula no Ensino Fundamental. Algumas criangas choraram
guando ingressaram nessa instituicdo durante a primeira semana, porém se acostumaram.
Também fizeram a comparacéo que choraram mais quando entraram no Ensino Fundamental
do que quando entraram na Educacdo Infantil, porque a escola era muito grande e diferente.
Demonstraram consciéncia que estavam crescendo e por esse motivo necessitavam mudar de

escola.

“Agora nds tamo nessa escola porque nds crescemos”’, disse Hugo.

“Quando eu entrei na creche eu ndo chorei e quando entrei aqui também ndo chorei
porque meu irmao estudava aqui”, disse Juliana referindo-se ao irmdo mais velho.

Leticia falou que no primeiro dia de aula ficou emocionada, tremendo.

Perguntamos a Leticia porgue ela ficou tremendo no primeiro dia de aula.
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“Porque tinha emogdo ver a escola como era, o jeito dela grande e bonita”, justificou
Leticia.

“Quando eu entrei aqui — disse Leticia - eu queria a minha mée, fiz muita manha que
até vomitei, mas depois eu acostumei e ndo chorei mais. Na creche eu ndo chorei quando

entrei.”

“Eu ndo sabia que ia estudar nessa escola, eu pensei que ia ficar na outra que ja ia”,
contou Gustavo.

Pedro expressou que achou que na escola de Ensino Fundamental seria assustador.
Perguntamos por que ele achava que seria assustador.
“Porque aqui era muito grande, agora acostumei,” falou Pedro.

Diante de todas as situacGes novas apresentadas para as criangas, as reflexdes
abordadas e as respostas obtidas, finalizamos nossa coleta de dados com a Ultima atividade
para que a crianca pudesse expressar diante da sua vivéncia e adaptacdo ao Ensino
Fundamental o que mais gostou e 0 que menos gostou no novo contexto escolar em que foi
inserida.

Para tanto, pedimos para a crianca expressar seus sentimentos por meio do desenho.
Como simbologia, utilizamos no desenho o sinal de mais (+) para expressar 0 que mais gostou
e o sinal de menos (-) para expressar 0 que menos gostou.™

Apos a realizacdo dos desenhos, verificamos que as criangas expressaram Seus
sentimentos em relacdo a visao positiva e negativa que construiram até a data desta pesquisa

em relacdo a a¢Oes que vivenciaram, apresentados na figura 34:

15 Utilizamos os sinais +(mais) e — (menos) para indicar a preferéncia das criangas na execugéo do cartaz, pois
elas ainda ndo eram alfabetizadas.
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Figura 34- O que mais gosto e 0 que menos gosto nessa escola?

O que MAIS gosto nessa escola 0 que MENOS gostonessa escola

gﬂ,ﬂj oteca T gi Acaba o recreio 02
ficar na quacra Arvore 01
Escola 01

: - Atividade de classe 01
Folha de arvore no chio | 01 Boneco 0

Grama 02 Dormir 03

Jogar bola 01 Ficar no pitio quando | 01
Lousa 01 chove

Pintar atividades 01 Ficar preso no patio | 01
Pular corda 02 quando os grandes saem
Quadra coberta 03 Fila 01
Sala de Televisio 02 Grama 03

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Perguntamos ao Julio: “O que vocé€ quis dizer com ficar preso no patio quando os
grandes saem”?

“Ah, tia é que nés s6 podemos brincar 14 fora, quando os grandes ndo chegaram no
patio, depois nds temos que ficar aqui dentro olhando,” disse Jalio.

“Mas eu vi vocés brincando 14 fora também?”, indagamos.

“Mas tia, a gente brinca 14 fora, mas onde o0s grandes t&o ndo pode, machuca,”
completou Julio.

Reproduzimos, a seguir, alguns desenhos das criancas:

Figura 35 - Desenho- O que mais gosto e 0 que menos gosto nessa escola?

Fazer zula de Educagdo Fisica Quando g5 grandes sai e 2 gente fica dentro de
onde come sem brincar.

0 QUE EU MAIS %Q%TO NESSA ESCOLA
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Fonte: Registrado pela autora, 2015.
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Na reunido de opinides e expressdes por meio da conversa informal e do desenho, as criangas
sinalizaram que suas impressdes positivas encontradas na instituicdo foram os novos espagos, Como
biblioteca, quadra coberta e a sala de televisdo, também um espaco aberto para brincar, com arvores,
grama, terra e jardim e, na sala de aula, a lousa e as atividades para pintar. Notamos que a expressdo
dos sentimentos positivos das criangas engloba, em sua maioria, a presenca da ludicidade e eram
didlogos com muito entusiasmo e alegria.

Contrastando com a analise anterior, observamos que as impressdes negativas estavam
relacionadas tambeém ao ludico, mas com outro olhar, como o término do recreio, ficarem no
patio coberto, ndo poderem brincar em dias de chuva e ndo poderem brincar no espaco aberto
quando as criangas maiores saiam para o recreio. Em relacdo a questdo de seguirem normas e
regras, as criangas ndo gostavam da fila e das atividades em sala de aula. Percebemos que o
relato desses fatos entristeciam as criancas.

No cenario educacional, o acolhimento e a receptividade eram planejados e
programados pela instituicdo de ensino, porém, o contato direto que as criangas e pais tinham
em seu primeiro dia de aula era com a professora.

Portanto, os sentimentos e impressdes que a professora trouxe consigo em relacdo ao
acolhimento e receptividade nos primeiros dias de aula foram valiosos para esta pesquisa,
visto que seu relato muito contribuiu com a realidade que é apresentada entre os segmentos, a
condicdo pedagdgica real quando a crianca ingressa no Ensino Fundamental.

Em nossa coleta de dados, durante a entrevista, a professora Graca relatou que, em seu
primeiro contato com as criangas, foi receptiva e as acolheu muito bem, transmitindo
seguranca e apresentando-lhes as novas normas e regras da instituicdo. Porém, estava muito
apreensiva em relacdo a proposta pedagogica, as atividades e a aquisicdo do conhecimento
por notar que as criancas ndo eram alfabetizadas, ainda imaturas e com costumes oriundos da
Educacao Infantil que ndo poderiam estar presentes no Ensino Fundamental (chupeta,
mamadeira, brinquedos, entre outros). No que diz respeito aos pais, sentiu falta de confianca e
medo de deixar seus filhos crescerem, trilharem novos caminhos, apresentaram dificuldade
em aceitar a individualidade de cada crianca e acharam que havia muitas responsabilidades
delegadas. A viséo dos pais preocupou a professora no sentido de ndo aceitarem os limites e 0
crescimento de seus filhos, dificultando a parceria com a instituicdo no sentido de oferecer um
ensino de qualidade.

Finalizando, a professora Graga, ao realizar a reunido inaugural, expressou seus
sentimentos relacionados a adaptacdo tanto das criancas quanto dos pais, as regras dentro e

fora da sala de aula, descreveu a maneira como cada crianga se comportava no contexto
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escolar, tais como o choro por inseguranca, a ansiedade, resultando na saida da sala de aula
para beber &gua ou ir ao banheiro constantemente. Comentou sobre as brincadeiras
inadequadas, o comer rapido para brincar, a timidez e as dificuldades pedagdgicas. Agradeceu
a presenca e tranquilizou-os quanto ao desenvolvimento global (fisico e psicoldgico) que seria
realizado na institui¢do durante o ano letivo e solicitou parceria entre a familia e a escola.

Nesse contexto, 0s pais expressaram seus sentimentos de inseguranca em relacdo a
nova fase de transicdo de seus filhos. Apontaram que a maior dificuldade foi deixa-los em
uma instituicdo maior, junto com criancas de varias faixas etarias, adaptar-se a nova rotina
porque os consideravam muito imaturos para tantas responsabilidades.

Na pesquisa, verificamos nas vozes da professora e dos pais 0 quanto a ruptura de
segmentos influencia no ingresso da crianga no Ensino Fundamental nos primeiros dias.
Habitos e costumes que foram adquiridos no inicio da infancia, como a chupeta, mamadeira,
os brinquedos, bem como as atividades pedagégicas e rotinas diarias mais lddicas, o
acolhimento dos professores voltados para o educar, cuidar e brincar acabam causando para
0S pais inseguranca ao se depararem com o Ensino Fundamental. Os pais ficavam, muitas
vezes, apreensivos diante de rotinas mais regradas, responsabilidades compativeis com a faixa
etaria que deviam ser desempenhadas pelas proprias criancas, sem ajuda dos adultos,
atividades que exigiriam mais atencdo, a aquisicdo de novos conhecimentos e novos caminhos
que seriam percorridos no contexto escolar, novas amizades, 0 contato com criangas mais
velhas fazendo com seus filhos crescessem e se desenvolvessem globalmente. Verificamos
ainda professores preocupados em mediar o0 processo de construcdo do conhecimento da
crianga elaborando estratégias e atividades pedagdgicas para amenizar a ruptura de segmentos
no momento da transigé&o.

Retomando nossas reflex6es sobre o posicionamento dos pais em relacdo a maturidade
das criancas, cogitamos a possibilidade de escolha em deixar que eles permanecessem na
Educacao Infantil ou fossem matriculados no Ensino Fundamental e percebemos que muitos
pais ndo queriam que seus filhos passassem para a etapa seguinte por considera-los muito
pequenos; porém, outros pais achavam que estava no momento de adquirirem novos
conhecimentos.

Segundo Mascioli (2012), o desenvolvimento das sensacdes, desejos e sentimentos das

criangas devem ser motivados para descobertas:
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A crianga é entendida como ser social e histérico dotado de diversas potencialidades
e areas de conhecimento. Necessita, portanto, de um desenvolvimento integral, que
englobe entre outras coisas 0 exercicio de sua capacidade criadora e sensorial e o
estimulo as suas diferentes formas de linguagens (verbal, plastica, corporal, lidica
etc.) e expressividades. O desenvolvimento expressivo infantil resulta das
elaboracdes de sensacOes, sentimentos e percep¢des vivenciadas, motivado pelo
desejo da descoberta. Expressar é externalizar um repertério constituido de
elementos cognitivos e afetivos (MASCIOLLI, 2012, p.64).

Descortinando os sentimentos dos envolvidos na passagem da Educacdo Infantil para
o Ensino Fundamental, criancas, professoras e pais, salientamos que as vozes se cruzam, ha
anseios sdo semelhantes. Observamos o receio quanto a adaptacdo a nova rotina, a
imaturidade, o receio de trilhar novos caminhos e adquirirem novos conhecimentos. Em
relacdo aos sentimentos das criancas, principal sujeito dessa transicéo, cabe a professora e aos
pais mediarem 0 processo de desenvolvimento cognitivo e afetivo, incentivando-as a
expressarem de maneira espontanea seus sentimentos para a construcdo de novos

conhecimentos.

4.4 Transi¢do: um caminho a trilhar da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental

Vai ja pra dentro menino!
Vai ja pra dentro estudar!
E sempre essa lengalenga
Quando o que eu quero é brincar...

Eu sei que aprendo nos livros,
Eu sei que aprendo no estudo,
Mas o mundo é variado

E eu preciso saber tudo!
(BANDEIRA, 2002, p. 14)

A crianca na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias, durante sua trajetéria de vida, reiine em seu cotidiano situac@es e vivéncias que
contribuiréo para o seu crescimento e desenvolvimento global.

Embasados em estudos académicos e documentos oficiais, a crianca, ao adentrar na
escola, socializa-se com outras pessoas, adultos e criangas que compartilham de diversas
culturas, costumes e conceitos que contribuem para enriquecer cada vez mais seu
conhecimento.

O encontro com diversas informacGes, com a realidade e o imaginario, permite com
que a crianga compare, reflita, desenvolva seu autocontrole, autonomia de seus atos,

tornando-a cada vez mais segura de si para tomar decisfes em seu dia a dia.
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No contexto escolar, a Educacdo Infantil é a porta de entrada para a aquisicdo de
conhecimentos e troca de informagdes. Contudo, com o seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo, a crianca necessita seguir novos caminhos e adquirir novos conhecimentos.

Com base em nossas pesquisas em documentos oficiais RCNEI (BRASIL, 1998),
DCNEI (BRASIL, 2010), DCNEB (BRASIL, 2013), verificamos que hé& garantia de
articulacdo englobando propostas pedagogicas, adaptacdo de conteldos, objetivos especificos
e principios norteadores para um ensino e transicdo de qualidade. Porém, nosso objetivo foi
pesquisar 0 sentimento, 0s anseios € as expectativas que os envolvidos nessa transicao,
criancas, professora e pais expressavam em suas vozes sobre a realidade em que viviam no
que diz respeito a essa tematica.

Finalizando a analise dos dados, ndo poderiamos deixar de refletir sobre as vozes dos
envolvidos nessa nova etapa de escolarizagdo no que diz respeito a transicao.

Segundo Kramer (2011), a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental n&o podem ser
vistos de maneira distinta, pois ambos necessitam oferecer a crianca e aos seus familiares
acolhimento e receptividade.

Refletindo sobre os fatos obtidos e a visdo da autora, verificamos o quanto é
importante proporcionar um ambiente aconchegante para receber a crianga, em que possam

criar, brincar e aprender prazerosamente no contexto em que estéo inseridas.

Além disso, é prioridade que instituicdes de educacéo infantil e ensino fundamental
incluam no curriculo estratégias de transicdo entre as duas etapas da educacao bésica
que contribuam para assegurar que na educagdo infantil se produzam nas criangas o
desejo de aprender, a confianga nas proprias possibilidades de se desenvolver de
modo saudavel, prazeroso, competente e que, no ensino fundamental, criangas e
adultos (professores e gestores) leiam e escrevam. Ambas as etapas e estratégias de
transicdo devem favorecer a aquisi¢do/construcdo de conhecimento e a criagdo e
imaginacéo de criancas e adultos (KRAMER, 2011, p. 80).

De acordo com a autora, pensamos que 0 desejo de aprender e buscar novos
conhecimentos deve estar presente em ambos o0s segmentos. Cabe a instituicdo e ao professor
favorecer esse novo caminho, buscando novas estratégias e criando novas situacOes de
aprendizagens para que a aquisicdo de conhecimentos seja significativa.

Adentrando o universo da crianga, em se tratando da pesquisa, no que diz respeito a
transicdo, as criangas possuem o0 conhecimento que necessitam de novas aquisi¢oes
(ler/escrever), esperam encontrar o afeto da professora ao recebé-las no primeiro dia de aula,
sabem que terdo novos desafios em relagdo a rotina escolar, mais atividades e
responsabilidades, novas amizades; porém, esperam que o brincar esteja presente em diversas
situacbes do Ensino Fundamental. Todavia, verificamos na pesquisa realizada que as

atividades ludicas sdo desenvolvidas em menor proporcao na rotina escolar desse segmento.
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Nesse contexto, as professoras tanto da Educacdo Infantil quanto do Ensino
Fundamental relatam a dificuldade em acolhé-los. N&do h& articulacdo de segmentos. A
proposta pedagdgica ndo é integrada, uma vez que as criancas chegam no Ensino
Fundamental sem a aquisicdo da leitura e escrita, como ja relatamos, sdo recebidas no Ensino
Fundamental com um material apostilado e atividades que necessitam desse conhecimento.
As professoras ressaltam a falta de formagdo continuada especifica, principalmente para as
profissionais que trabalhardo na faixa etaria de cinco e seis anos envolvida no processo de
transicdo. Reforcam ainda que as criancas necessitam do ludico em suas atividades no Ensino
Fundamental, porém, a rotina didria ndo permite a ludicidade em primeiro lugar,
permanecendo como estratégia secundaria nesse segmento.

Em relacdo aos pais, ndo sdo todos que expressam a mesma opinido referente ao
ingresso no Ensino Fundamental. Alguns pais acreditam que seus filhos estdo preparados ao
ingressarem no Ensino Fundamental, j& sabem escrever o nome e conhecem o alfabeto. Por
outro lado, outros pais consideram a rotina do Ensino Fundamental muito rigida, seus filhos
imaturos para grandes responsabilidades e se pudessem escolher, 0s deixariam mais um ano
na Educacao Infantil.

As expectativas e sentimentos relativos a transi¢do da Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental estdo presentes principalmente na visdo que alguns pais tém de seus proprios
filhos, “novinhos”, “muito pequenos” para terem responsabilidade e inseguros, segundo
algumas respostas que obtivemos em nossa pesquisa.

Os desafios que envolvem essa passagem ndo podem ser separados do contexto
familiar em que vivem. Tanto pais quanto filhos sentem-se inseguros em relacéo a rotina, ao
acolhimento e principalmente a adaptacdo que terdo que enfrentar durante essa trajetoria.

[...] A acolhida a crianca e as familias deve se pautar na escuta sensivel a esses
sujeitos com o objetivo de informar as instituicdes quanto a possiveis necessidades
de reorganizagdo de tempos, espacos e relagdes, no intuito de melhor atender as
expectativas e necessidades dos sujeitos que acorrem & instituicdo.[...] A passagem
da creche a pré-escola deve ser entendida como momento no qual a crianca amplia
suas relagdes interpessoais e, também, com os conhecimentos do mundo natural e
social.[...] (BRASIL, 2009, p.31).

Ao término das atividades propostas para a coleta de dados, obtivemos as vozes das
criancgas, professores e pais que passaram por esse processo de transi¢cdo da Educacédo Infantil
para o Ensino Fundamental. As informacdes coletadas e analisadas sdo ricas para refletirmos
sobre esse processo, foco investigativo desta pesquisa, que poderdo, de alguma forma,

contribuir para amenizar a ruptura de segmentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para apresentarmos as consideracOes finais e apontamentos levantados e discutidos
neste trabalho, retomamos o objetivo central, as questfes norteadoras e 0s procedimentos
metodologicos desenvolvidos para o levantamento e anélise dos dados.

O objetivo proposto nesta pesquisa foi investigar as expectativas que criangas da
Educacao Infantil, especificamente pré-escola, aos cinco anos de idade, tém em relacdo a
transicdo que viverdo para o ano escolar seguinte (Ensino Fundamental, aos seis anos de
idade) e, também, as experiéncias e as vivéncias de as criangas que passaram por essa
transicdo expressam nessa nova fase do Ensino Fundamental, especificamente o 1° ano, aos
seis anos de idade. Para tanto, observamos duas Instituices de Ensino Municipal distintas,
envolvendo 16 criancas, 01 professora e 16 pais da Educacdo Infantil e 16 criangas, 01
professora e 08 pais do Ensino Fundamental.

As principais questdes norteadoras para a realizacdo deste trabalho sdo as que se
seguem: quais as expectativas que o grupo de criancas investigadas da Educacdo Infantil
apresentam no que se refere a essa passagem? Como as criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental vivenciam essa nova etapa? Qual a formacdo, vivéncias e praticas pedagdgicas
que as professoras retratam acerca desse periodo de transi¢cdo? Quais as expectativas dos pais
em relacdo a transicdo? Qual a formacdo, vivéncias e praticas pedagogicas que os professores
retratam no periodo de transi¢cdo? Quais as expectativas que 0s pais apresentam sobre a
transicdo?

Para adentrarmos nas instituicfes de ensino e coletarmos os dados necessarios para
obtermos as respostas condizentes a nossa tematica, utilizamos como procedimentos
metodoldgicos consulta em documentos oficiais vigentes, pesquisas académicas, atividades
ludicas, entrevistas semiestruturada e questionarios.

Inicialmente, ao realizarmos o levantamento bibliografico, observamos uma evolucao
historica referente a infancia, a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental até os dias atuais.
Os documentos oficiais referentes a educacdo bésica, RCNEI (BRASIL, 1998), DCNEI
(BRASIL, 2010) E DCNEB (BRASIL, 2013), oferecem a crianca todo aparato legal e
garantia para o seu ingresso, permanéncia e desenvolvimento global durante todo seu percurso
escolar, inclusive a articulagcdo de segmentos na transi¢do da Educacéo Infantil para o Ensino

Fundamental.
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No que diz respeito aos trabalhos académicos, verificamos que ha estudos relevantes
sobre essa tematica, como os de Brunetti (2007), Moss (2011), Neves; Gouvéa; Castanheira
(2011), Perez (2011), Kramer (2011), Marcondes (2012), Mascioli (2012) e Rabinovich
(2012), que apresentam olhares direcionados para o desenvolvimento da crianca, a oferta de
ensino com qualidade e a formacdo continuada de professores que atuam nesses segmentos,
porém, constatam uma desconexdo na transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Portanto, o levantamento bibliogréafico nos indicou a necessidade de novas pesquisas
envolvendo criangas, professores e pais com 0 objetivo de integracdo dos sujeitos nesse
processo, para que a articulagdo ocorra de fato e a ruptura entre 0s segmentos possa ser
amenizada.

Apresentamos, em nossa pesquisa, discussdes realizadas também com base na coleta
de dados proposta, na tentativa de contribuir com o cotidiano das instituicfes de ensino que
atuam nos segmentos em questdo, para que possam trabalhar articuladas, proporcionando um
periodo de transicdo acolhedor e com qualidade, com profissionais especializados, garantindo
o desenvolvimento global da crianca.

Conforme pontua Kramer (2006), na visdo da crianca, ndo ha fragmentacéo entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. S&o os adultos e as instituicdes que, muitas vezes,
deixam de fora a experiéncia cultural que poderia ser articulada.

Com base na visdo da autora e dos levantamentos tedricos realizados ao longo deste
trabalho, iniciamos nossa coleta de dados sobre a transicdo com 16 criancgas, 01 professora e
16 pais de uma instituicdo municipal de Educacdo Infantil, do interior do estado de S&o Paulo.

Apb6s a coleta de dados na instituicdo de Educacdo Infantil, organizamos nosso
trabalho dividindo-o em quatro categorias: rotina, expectativa, sentimento e ludicidade. Na
divisdo das categorias contemplamos as vozes das criancas, professora e pais que se cruzam
no momento de reflexdo sobre a transicao.

A rotina contempla uma sequéncia de acOes e praticas pedagdgicas cotidianas,
englobando as atividades elaboradas pelo professor.

Observamos que a rotina diaria apresentada pela instituicdo envolvia a entrada dos
alunos, atividades pedagogicas, o intervalo, atividades ludicas e o horario da saida.

Para analisarmos essa rotina, buscamos as vozes das criangas em relacdo a acao
pedagdgica desenvolvida em seu cotidiano. Para tanto, desenvolvemos atividades ludicas para

que as criancas pudessem se expressar.



151

As atividades ludicas foram desenvolvidas baseadas nas diferentes linguagens por
meio das quais a crianca pudesse expressar seus sentimentos em relagcdo a transicdo; a
linguagem oral, a literatura infantil, especificamente a contacdo de historia, o desenho e
cartazes, por consideramos que as referidas atividades seriam instigantes e atrativas paras as
criangas.

Nas atividades de linguagem oral e de literatura infantil, especificamente a contagéo
de historia, procuramos observar o relato das criancas suas vivéncias, expressando suas ideias,
opiniBes, desejos e sentimentos em relacdo a importancia de frequentar a escola.

As criangas demonstraram que possuem consciéncia da importancia de frequentar uma
instituicdo de ensino e adquirir novos conhecimentos. Também estdo cientes acerca da
mudanca de segmentos, rotinas que serdo oferecidas no ano posterior e demonstraram
conviccdo da ludicidade presente na rotina escolar no Ensino Fundamental. Destacaram ainda
que vao a escola para aprender atividades novas, brincar e se alimentarem no intervalo.

Em contrapartida, ao ouvirmos a voz da professora, na entrevista, sobre a rotina
desenvolvida na instituicdo em questdo, ela nos relatou que ndo estd totalmente inserida no
contexto escolar em relacdo a proposta pedagogica e a jornada de trabalho por ser o primeiro
ano que leciona nessa instituicdo. Porém, considerava integrar uma instituicdo de qualidade,
tinha autonomia em executar, planejar a rotina, adaptar as atividades apostiladas distribuidas
pelo municipio, utilizando como estratégias brincadeiras, sem o compromisso de alfabetizar
com cinco anos (ndo é a proposta do municipio). Todavia, ndo tinha muito tempo para
executar as atividades lidicas e brincadeiras que gostaria de realizar em sua rotina diaria, por
ter que cumprir um cronograma com inicio e término das apostilas.

Notamos, ainda, diante da observacéo da rotina escolar e da voz da professora, que a
ludicidade ndo € desenvolvida e inserida nesse contexto hum primeiro momento; as criancas
acabam realizando mais atividades xerocadas e apostiladas do que atividades ludicas que
poderiam complementar a constru¢cdo do conhecimento, tornando o aprendizado mais
significativo.

Em relacdo aos pais, notamos a falta de conhecimento em relacdo a rotina interna
realizada na instituicdo de Educacdo Infantil. Possuem consciéncia que ha uma organizagdo
das atividades que sdo oferecidas na pré-escola e sua importdncia no processo de
escolarizacdo. Criam uma expectativa relacionada a rotina do Ensino Fundamental quanto ao
espaco fisico, & adaptagdo a nova rotina, a aquisi¢do da leitura e escrita e a convivéncia com

criangas de outra faixa etéria.
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A partir dos dados coletados sobre a rotina escolar, pontuamos as expectativas das
criancas que frequentam a Educacdo Infantil, a pré-escola, aos cinco anos de idade, em
relacdo a transicdo para o ano escolar seguinte — Ensino Fundamental. Focamos o seguinte
questionamento: “Quais as expectativas que as criangas da Educagdo Infantil apresentam no
que se refere a essa passagem?”’

Referimo-nos a expectativa contemplando as projecOes referentes a concepgdes e
vivéncias relacionadas ao 1° ano, ou seja, 0 contato com 0 novo, 0 que esperam encontrar na
préxima etapa escolar.

Considerando que as atividades lidicas favorecem a crianga na expressao de seus
sentimentos € expectativas, realizamos as seguintes indagagdes: “Vocé ja estudou em outra
escola?”,“Vocé ja conheceu uma escola de Ensino Fundamental?” e “Em 2016, vocé ird para
o Ensino Fundamental, vocé sentira falta dessa escola?”

As criangas revelaram que ja frequentaram uma escola, tinham consciéncia de que
estavam na pré-escola, que algumas ja tinham cinco anos e outras iriam completar em 2015.
Também verbalizaram que a instituicdo em que estavam no momento oferecia vagas somente
para criangas até cinco anos, depois precisariam adquirir novos conhecimentos ingressando
em uma instituicdo de Ensino Fundamental. Em relacdo ao contato com a instituicdo de
Ensino Fundamental, as referéncias que possuem sdo de irmaos, parentes ou amigos que ja
frequentam a instituicéo.

Enfatizaram que, ao ingressarem no Ensino Fundamental, aprenderiam a ler e a
escrever, esperavam encontrar uma escola maior, com ambientes diferentes como quadra
esportiva, cantina e muitas brincadeiras diferentes. Todas as criangas manifestaram que
sentiriam saudades da Educacéo Infantil, algumas, em especial, da professora.

Utilizamos o desenho como forma de expressao da crianca em relacdo a seguinte
indagacdo: o que vocé gostaria de encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental?

Observamos, por meio dos desenhos das criangas, que esperavam encontrar no
proximo segmento a professora da Educacédo Infantil, recepcionando-os, brinquedos, amigos e
materiais escolares (tinta, lapis e borracha).

No contexto, a professora nos revelou que a proposta pedagogica da instituicdo era
realizada com um trabalho de qualidade, visto que as criangas escrevem o0 nome completo e
identificam o alfabeto. Notamos que ¢ considerado “excelente” quem domina esse
conhecimento. Acrescentou ainda que ja vivenciou em outras instituicbes criancas que néo
sabiam escrever 0 nome e nao identificavam as letras do alfabeto por somente brincarem na

Educacdo Infantil, sofrendo um “choque” ao ingressarem no Ensino Fundamental.
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Nesse sentido, retomamos a nossa indaga¢ao: “O brincar na proposta pedagogica da
Educacdo Infantil ndo deveria estar atrelado os contelidos programaticos?”

Enfatizou também que a maior expectativa em relacdo ao ingresso no Ensino
Fundamental vinha por parte dos pais que consideravam esse segmento mais “puxado”, com
mais tarefas e a aquisicdo da leitura e escrita, julgando que o brincar deveria estar mais
presente.

Ao mencionar as expectativas dos pais, pela voz da professora, consideramos
importante relatar a voz dos préprios pais com base em questionario realizado sobre a
tematica.

Para os pais, as expectativas estavam relacionadas ao primeiro dia de aula, a
receptividade e ao acolhimento, principalmente por parte da professora, que fosse atenciosa e
que estivesse preparada para oferecer seguranca e um ensino de qualidade.

Os sentimentos da crianca estiveram voltados para a falta do que deixariam na pré-
escola, ou seja, a rotina, as atividades, as brincadeiras, 0os amigos, o professor e 0os ambientes
da Educacéo Infantil.

Para expressar seus sentimentos em relagcdo ao que gostavam na Educacéo Infantil, e o
que gostariam que permanecesse no Ensino Fundamental, as vozes das crian¢as apontaram o
brincar, ouvir histérias, fazer desenhos, pintar, e 0 sentimento de afeto pela professora.

Complementando a observagdo, sugerimos para as criangas que desenhassem o que
mais sentiriam saudades da Educacdo Infantil. Os desenhos apresentados apontaram um forte
elo com a professora, o parque, 0s amigos e as atividades.

Apo6s a devolutiva, lancamos a indagacdo: “Se pudesse escolher entre ficar mais um
ano na Educacdo Infantil ou ir para o 1° ano do Ensino Fundamental, o que vocé escolheria?
Por qué?”

Diante das respostas das criancas, observamos que a minoria das criancas quer realizar
essa passagem e espera que na escola do Ensino Fundamental seja divertido e com
brincadeiras; a outra parte prefere ficar na Educacdo Infantil, em especial, com a professora;
e, ainda, as criangas verbalizaram que desejariam realizar a transi¢do porque estariam com
pessoas proximas e conhecidas (irmdos, primos e amigos), encontrariam 0S amigos e
conquistariam novas amizades.

Na visdo da professora, seu sentimento perante a transicdo estava em preparar as
criangas com qualidade segundo as metas do municipio destinadas a faixa etaria de cinco
anos. Demonstrou contentamento em saber que todas as criangas sentiriam a sua falta e

gostaria de encontra-las no primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Os dados obtidos junto aos pais sinalizam o sentimento de preocupacdo relacionado a
responsabilidade que envolve o Ensino Fundamental (rotina/atividades/tempo menor para
brincar) por acreditarem que seus filhos tenham pouca idade para tal.

Um ponto relevante no trabalho, que obtivemos em todas as vozes, criancas,
professora e pais foi o brincar. Todos esperavam, com convicc¢do, nas atividades e préaticas
pedagogicas, a ludicidade presente no Ensino Fundamental. Garantido por lei, DCNEB
(BRASIL, 2013) consideramos o brincar uma atividade de extrema importancia na construcao
de conhecimentos e interagindo em diferentes contextos sociais e culturais.

Mediante as consideracfes reunidas na Educacdo Infantil pelas criangas, professora e
pais, observamos o ponto de vista de cada um sobre a transi¢do e sabemos que a articulacdo
entre 0s segmentos € garantida pela lei. Embasados em documentos oficiais, DCNEI
(BRASIL, 2010) e DCNEB (BRASIL, 2013), verificamos que legalmente ha a garantia de

continuidade as criangas ao ingressarem no Ensino Fundamental.

Na transicéo para o Ensino Fundamental a proposta pedagodgica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etérias, sem antecipacdo de contetdos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (DCNEI, 2010, p.30).

Nesse cenario, ha uma grande preocupacdo registrada em pesquisas académicas
realizadas sobre a tematica, tais como as de Brunetti (2007), Perez (2011) Kramer (2011) e
Moyles (2012), ja& mencionadas neste trabalho em relagdo & articulacdo entre os dois
segmentos em integra-los, manter o acolhimento e o carater ludico da aprendizagem, oferecer
um ensino de qualidade, a adequacao fisica, curricular, a rotina e principalmente a formacao
dos professores.

Nesse contexto ouvimos as vozes dos sujeitos envolvidos nessa transicdo para o
Ensino Fundamental, porém, com as criancas utilizamos atividades ludicas, com a professora,
a entrevista, e com 0s pais, um questionario semiestruturado.

A analise dados foi dividida em trés categorias: rotina, expectativas e sentimentos.

A rotina diaria do Ensino Fundamental é estruturada com um horario organizado pela
professora distribuido da seguinte maneira: entrada, sala de aula, atividades pedagogicas
(caderno ou xerox), intervalo, atividades apostiladas e atividades em diferentes ambientes
escolares (biblioteca, sala de video, patio, entre outros).

No contato que tivemos com as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental,

procuramos resgatar a vivéncia escolar adquirida nos anos anteriores, bem como 0 que ja
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haviam vivenciado na Educagéo Infantil e o que esperavam vivenciar no ingresso no Ensino
Fundamental.

As criancas relataram que ja haviam frequentado outra institui¢cdo de ensino no mesmo
bairro da escola em que estavam no momento da pesquisa. Relembraram seu ingresso na
Educacgdo Infantil, expressando seus sentimentos no periodo de adaptacdo (medo, choro e
anseios); destacaram as atividades que faziam parte da rotina, como o parquinho (por
exemplo, tanque de areia), os brinquedos pedagogicos (quebra-cabeca, domino, entre outros);
0 mobiliario da sala de aula com mesas para acomodacdo com quatro amigos para realizacdo
de atividades; tomar banho de mangueira no patio; datas comemorativas; a hora de dormir e a
alimentacéo fornecida pela instituicdo de Educacéo Infantil.

Ao ingressarem no Ensino Fundamental destacaram com maior énfase o espaco fisico
mais amplo, uma quadra coberta para brincar, a biblioteca e a autonomia com o lanche, por
poder adquiri-lo na cantina, trazé-lo de casa ou alimentar-se no refeitério.

A professora apontou, no momento da acolhida, imaturidade por parte das criancas,
visto que estavam acostumadas com uma rotina com atividades apostiladas, porém realizadas
com um olhar ladico. Precisou adaptar as atividades propostas pelo sistema apostilado do
Ensino Fundamental, no primeiro més do ano letivo, tornando-as mais ludicas, para resgatar o
conhecimento prévio das criangas. Ressaltou que tinha autonomia da direcdo para adaptar as
atividades da apostila, deixando de utiliza-la até a adaptagdo das criangas a sua nova rotina.
Toda rotina era organizada pela professora titular da sala e apresentada as criancas.

Ainda em relacdo a adaptacdo, os pais sdo convocados pela professora na primeira
semana, para realizacdo de uma reunido para solicitar uma parceria e apresentar a nova rotina
que as criancas enfrentardo durante o decorrer do ano letivo.

Nesse contexto, as vozes dos pais nos revelaram que a mudanca de rotina, as
atividades eram diferentes das realizadas na Educacédo Infantil. A responsabilidade aumentou
em razdo da crianga ter que seguir normas e regras mais rigorosas apresentadas pela
instituicdo. Gostaram muito da reunido realizada pela professora para apresentagédo da rotina e
acolhimento da instituicdo.

Ap0s a observacao da rotina, constatamos que as expectativas das criangas em relacéo
ao ingresso ao Ensino Fundamental eram grandes. Langamos a seguinte indagacao: tudo que
VOCE esperava encontrar nessa escola vocé encontrou?

As criangas verbalizaram que esperavam encontrar na instituicio de Ensino

Fundamental, por se tratar de uma escola com um espaco fisico maior que a anterior, 0
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parquinho com o tanque de areia, balango e escorregador, alguns brinquedos como moto,
caminhdo e piscina de bolinha e pintura na parede, e na realidade n&o encontraram.

Diante do relato das criangas aproveitamos suas vozes para que pudessem expressar o
que consideravam “coisas boas” (ag¢des, pessoas, lugares) encontrados na instituicdo de
Ensino Fundamental. Consideraram coisas boas que esperavam encontrar e encontraram no
Ensino Fundamental, atividades, amigos, biblioteca, brincadeiras, merenda e a professora, e
ainda, expressaram que gostavam das atividades da rotina escolar, e de alguns ambientes
novos gque ndo havia na instituicdo de Educacdo Infantil, em especial a biblioteca.

As expectativas se fazem presentes na voz da professora ao esperar encontrar no
acolhimento das criangas no 1° ano uma continuidade de atividades que proporcionasse um
ensino de qualidade, porém, isso ndo ocorreu. As dificuldades encontradas no acolhimento
das criancas e dos pais tiveram destaque nesse momento.

Apontou alguns aspectos que dificultavam a adaptacdo e ingresso no Ensino
Fundamental: o comportamento dos pais em nédo aceitarem e assumirem as responsabilidades
do filho nessa nova fase; a falta de articulacdo dos segmentos, pois ndo havia contato
especifico entre as professoras que ministravam aulas na faixa etaria de cinco e seis anos; a
proposta pedagdgica do sistema apostilado ndo agregava conhecimento nos primeiros dias de
aula por ndo estar engajada na proposta do municipio em néo alfabetizar aos cinco anos e a
formagé&o continuada dos professores que amenizasse a ruptura da transicao.

Considerando-se as expectativas dos pais relacionadas ao acolhimento por parte da
instituicdo em relacdo a seus filhos, expressaram que as criangas ndo estavam preparadas para
transicdo por ndo serem alfabetizadas. Quanto a rotina, esperavam mais atividades ladicas, um
tempo maior para o recreio e gostariam que a professora acompanhasse as criangas nesse
horario.

Convém lembrar que o sentimento no Ensino Fundamental foi registrado pelas
criangas com desenhos sobre “0 que mais gostou e 0 que menos gostou nesse contexto”.

As criangas registraram o que mais gostaram de encontrar no ensino Fundamental: os
novos espacos (biblioteca, quadra coberta e a sala de televisdo), também um espaco aberto
para brincar e, na sala de aula, a lousa e as atividades para pintar. O que menos gostaram de
encontrar foi o recreio (pouco tempo), ndo poderem brincar em dias de chuva, ndo poderem
brincar no espaco aberto quando as criangas maiores saem para 0 recreio, pouco tempo para
brincadeiras, seguir normas e regras, formar fila e atividades em sala de aula.

A professora nos relatou que transmitiu seguranga as criangas, no momento da

acolhida e apresentou-lhes as novas normas e regras da instituicdo. Ficou apreensiva em
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relacdo a proposta pedagdgica, as atividades e a aquisicdo do conhecimento por notar que as
criancas ndo eram alfabetizadas e se revelavam imaturas.

A impressdo que teve dos pais foi a falta de confianca e medo de deixarem seus filhos
crescerem e adquirirem novas responsabilidades.

Nesse contexto 0s pais se mostraram apreensivos e inseguros em relacdo a dificuldade
em deixarem seus filhos em uma instituicdo maior com regras mais rigorosas, junto a criangas
maiores. Também relataram aspectos relacionados a adaptacéo a nova rotina e a aquisicédo de
maiores responsabilidades.

Os dados apresentados e os resultados analisados acerca da transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental nos levam a refletir sobre a visdo que as criangas tém em
relacdo ao que vao encontrar no proximo segmento e 0 que vivenciaram no seu ingresso.

Na Educacdo Infantil verificamos que as criancas possuem uma rotina diaria, com
propostas e atividades pedagdgicas integradas ao ludico. Possuem um sistema apostilado que
contribui para a construcdo do conhecimento. A proposta do municipio ndo é alfabetiza-las
aos cinco anos. Portanto, a crianca que sabe escrever 0 seu proprio nome e reconhece o
alfabeto é considerada “excelente” por estar acima da meta, segundo a professora do
segmento.

As criancas tém consciéncia de que a pré-escola oferece vagas somente para criangas
de até cinco anos e que, depois, precisam mudar de instituicdo, estdo crescendo, precisam
adquirir novos conhecimentos e matricularem-se em uma escola de Ensino Fundamental.
Trazem consigo a convicgdo que a ludicidade estara presente na rotina dessa nova fase.

No que diz respeito a professora, verificamos que acredita estar em uma instituicao
conceituada e realiza um trabalho de qualidade com as criangas. Possui autonomia para
realizar sua rotina e executar tarefas e atividades pedagogicas. Realiza cursos de formacéo
oferecidos pelo municipio, porém, ndo especificos ao segmento no qual atua.

Os pais, por sua vez, ndo conhecem a rotina interna da pre-escola, todavia, acreditam
na instituicdo, acham que realizam um trabalho de qualidade e que preparou seu filho para
ingressar no Ensino Fundamental. Ndo possuem conhecimento da rotina do préximo
segmento e escolheram a escola em que seu filho estudara por indicacdo de pessoas proximas
Ou por estar no mesmo bairro em que moram. Suas expectativas em relacdo ao segmento
seguinte sd@o em relacdo a receptividade e ao acolhimento por parte da professora e da
instituicao.

No Ensino Fundamental, verificamos que a crianga, ao ingressar no novo segmento,

depara-se com uma nova rotina, mais rigorosa, um espaco fisico maior, contato com criancgas
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de outras faixas etarias e atividades voltadas para alfabetizacdo, deixando o ludico para
segundo plano. Sentem dificuldade em adaptar-se por estarem inseridas em um contexto com
novas propostas pedagdgicas, ambientes diferenciados, outros professores e novas
responsabilidades.

Os dados revelam que as criancas sentem falta de mais atividades ludicas em sua
rotina diaria, mas gostaram dos diferentes ambientes que a escola oferece como a biblioteca e
a quadra coberta e das atividades propostas pela professora e do recreio.

A professora sente-se apreensiva em relacdo ao acolhimento dessas criangas, visto que
ndo estdo preparadas para iniciar as atividades pedagdgicas propostas pelo sistema apostilado
para o Ensino Fundamental. Necessita adaptar atividades da apostila, tornando-as ltdicas para
resgatar o conhecimento prévio que trazem consigo da Educacdo Infantil. Quanto a formacao
continuada, realiza somente cursos do sistema apostilado e palestras na area da educacéo,
proporcionados pelo municipio. Nao possui contato com as professoras da Educacdo Infantil.

Os pais também precisam de um acolhimento especial tanto por parte da professora
guanto da instituicdo, demonstram inseguranca em relacdo ao crescimento do seu filho, em se
tratando de alguns aspectos, como adquirir novas responsabilidades, conviver com criangas
maiores, inseri-lo em uma nova rotina e a aquisicao da leitura e escrita.

Com base nos dados desta pesquisa sobre a transicdo da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental e reflexfes realizadas, consideramos que apesar da legislacdo vigente
garantir a continuidade e qualidade no periodo de transicdo, hd, em alguns sentidos,
desconexao e ruptura nesse processo.

Verificamos, por exemplo, que as atividades e propostas pedagogicas realizadas na
Educacdo Infantil e o sistema apostilado ndo condizem com a proposta pedagogica oferecida
no ingresso do Ensino Fundamental. H4 uma controvérsia nessa questdo pelo fato das criancas
ndo sairem da Educacdo Infantil com conhecimentos de leitura e escrita e no segmento
seguinte, no ingresso no Ensino Fundamental, serem criticadas pela falta desse conhecimento.
Por esse motivo, 0 material didatico precisa ser adaptado com atividades ludicas para
minimizar a ruptura no ingresso dessa crianga, resgatando seu conhecimento prévio e
iniciando o processo de alfabetizacao.

Ambos 0s segmentos necessitam adaptar as atividades pedagdgicas da apostila para
atingirem seus objetivos na construcdo do conhecimento da crianca. As instituicdes oferecem
autonomia aos professores para tal adaptacao.

A ludicidade est4 presente na Educacdo Infantil integrada na proposta pedagogica

juntamente com as atividades apostiladas. No Ensino Fundamental, ndo é explorada
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juntamente com as atividades pedagdgicas, com exce¢do no primeiro més em que as
atividades sdo adaptadas e a apostila ndo é utilizada.

Um ponto em comum tanto da professora da Educacdo Infantil quanto do Ensino
Fundamental refere-se a formacdo continuada. Ambas tinham formacdo em Pedagogia,
porém, sentiam falta de cursos de formacdo especificos para o segmento em que estavam
atuando. Os cursos de formacdo oferecidos pelo municipio envolvem todos os profissionais
sem especificidade de area ou segmento. O contato ou informacg6es que recebem sobre a sala
atribuida para o ano seguinte é adquirido por meio da amizade ou conhecimento de
profissionais proximos. Nao hé articulacdo entre as atividades pedagdgicas e professores da
Educacdo Infantil, em especial, na faixa etéria cinco anos, com o Ensino Fundamental, faixa
etaria de seis anos como verificamos nos depoimentos reunidos.

Em relacdo aos pais, verificamos que, na Educacdo Infantil, sentem seguranca na
instituicdo que seu filho frequenta, mas desconhecem a proposta pedagdgica e a rotina interna.
Acreditam que a instituicdo realiza um trabalho de qualidade e prepara seus filhos para a
transicdo. No ingresso no Ensino Fundamental é diferente, os pais se sentem inseguros quanto
a nova rotina, receptividade, acolhimento e aquisicdo da linguagem e leitura. Consideram as
normas e regras rigidas e a aquisicdo de novas responsabilidades precoce.

Nesse sentido, as discussdes aqui apresentadas contribuem para a reflexdo sobre a
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental no sentido de repensar as
atividades pedagogicas propostas em ambos segmentos oferecidas as criancas para que ndo
haja rupturas nessa passagem, abrindo mais espaco para a ludicidade, integrada no processo
de aquisicdo da leitura e escrita, articulando informacdes e conhecimentos sobre as faixas
etarias envolvidas aos profissionais atuantes, proporcionando-lhes curso de formacéo inicial e
continuada para desenvolverem um ensino de qualidade.

Sabemos que ha muito o que pesquisar e investigar sobre essa tematica.

Esperamos que este trabalho possa colaborar e contribuir, de alguma forma, para todos
aqueles que acreditam na educacdo de qualidade e esperam fazer parte do universo das
criangas de cinco e seis anos, minimizando a ruptura da transi¢do e construindo uma historia
de vida significativa na aquisi¢céo e constru¢do do conhecimento.

Ainda esperamos que as atividades ludicas desenvolvidas neste trabalho possam ser
partilhadas e utilizadas por profissionais que atuam nesses segmentos de ensino, focando e
contribuindo para o seu desenvolvimento global, para que possam ouvi-las e vé-las como
seres sociais e historicos, que tém voz e vez. Que se posicionam, falam, expressam-se,

refletem e se manifestam, a partir de diferentes linguagens.
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APENDICE A - ENTREVISTA - PROFESSORA DA EDUCAGAO INFANTIL

01-Qual a sua formagéo?

02-Hé quanto tempo atua no magistério?

03- Ha quanto tempo leciona em EMEI?

04-Qual é a carga horaria de uma professora que atua no EMEI?

05-Teve algum tipo de experiéncia em outro segmento do magistério? Se a resposta for
positiva, qual e quanto tempo?

06-Nessa EMEI em que esta lecionando hoje (2015), € o seu primeiro ano na instituicao?
07-Quanto a sua formacdo continuada, como vocé faz para manter-se em constante
atualizacdo? Vocé tem acesso a esse recurso? E oferecido aos professores esse recurso?
Descreva a sua formacéo continuada.

08-Na faixa etaria na qual vocé esta atuando (5anos), qual a principal dificuldade encontrada
em relacdo as criancas no geral?

09-Em relacdo a pratica pedagogica, qual a principal dificuldade encontrada?

10-Em relac&o aos pais, vocé encontra um apoio e parceria em relagdo as praticas pedagogicas
(tarefas, pesquisas e outras atividades para casa) ?

11- Qual sua maior dificuldade no contato com os pais?

12-Qual é o contato que costuma ter com o0s pais para discutirem ou trocarem informacgdes em
relacdo aos filhos?

143-Hoje no trabalho que esta realizando quais sdo 0s pontos positivos em relacdo ao
processo de aprendizagem?

14-Como vocé interpreta a proposta pedagdgica do EMEI?

15-Em sua rotina e curriculo, a proposta pedagogica condiz com a préatica pedagdgica que é
trabalhada na sala de aula? Por qué?

16-Vocé acha que os alunos que saem do EMEI (5 anos) estdo preparados para serem
recebidos no Ensino Fundamental? Por qué?

17-Vocé costuma realizar algum tipo de preparacdo aos alunos que irdo para o 1° ano do
Ensino Fundamental? Se a resposta for positiva, qual? Se a resposta for negativa, explique as
razoes.

18-As familias sdo envolvidas nesse trabalho de preparacéo par o 1° ano?

19-Vocé tem conhecimento da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Como vocé

adquiriu esse conhecimento?
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20-Que sugestdes vocé daria para melhorar essa transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental?

21-Em relacéo ao ludico, como é trabalhado nessa faixa etaria no EMEI?

22-Em relagdo ao processo de aprendizagem, como, quando e de qual forma sdo trabalhadas
as diversas formas de linguagem?

23-Em relacéo a avaliagdo, como é desenvolvida durante o ano letivo?

24-Ha algum contato entre os professores da Educacédo Infantil (5 anos) com os professores
do Ensino Fundamental (6 anos) para troca de informacdes (vivéncias e necessidades)? VVocé
acha esse contato importante? Por qué?

25-Para que o trabalho nessa faixa etaria (5 anos) fosse mais produtivo e auxiliasse mais na
transicdo para o Ensino Fundamental (6 anos), ou seja, que facilitasse esse momento tanto
para a crianca quanto para o professor, o que precisaria ser feito e que ndo tem sido feito
atualmente?

26- Se quiser, acrescente algum comentario, sugestdo ou informacdo para contribuicdo a

nossa pesquisa em relacdo a transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS PAIS - EDUCACAO INFANTIL

01-Quantos filhos vocés tém e em que nivel classe ou ano) estdo estudando?

02- Seu filho que esta na Jardim Il j& estudou em outro EMEI? Qual?

03- Vocés tém conhecimento sobre a lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Caso tenham,
quais s&o 0s seus conhecimentos sobre essa lei?

04- Vocé ja escolheu a escola de Ensino fundamental em que seu filho estudara no ano de
20167

05- Vocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

06- Vocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?

07-Vocé acha que seu filho esta preparado para essa passagem da Educacdo infantil para o
Ensino Fundamental? Por qué?

08-Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés, pais, esperam no
1° dia de aula dos seus filhos?

09- Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino Fundamental?
10- O que voceés esperam da professora?

11- O que vocés esperam da escola?

12- Como vocés acham que sera a rotina da escola?

13- Qual a maior dificuldade que vocés acham que encontrardo em relacdo ao seu filho na

escola de Ensino Fundamental?
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APENDICE C-ENTREVISTA COM A PROFESSORA - ENSINO FUNDAMENTAL

8-

O-

10-

11-
12-

13-

14-

15-
16-

17-

18-

Qual a sua formacéao?

Hé& quanto tempo atua no magistério?

Hé& quanto tempo leciona em escola de Ensino Fundamental?

Qual é a carga horaria de uma professora que atua no Ensino Fundamental?

Teve algum tipo de experiéncia em outro segmento do magistério? Se a resposta for
positiva, qual e por quanto tempo?

Nessa escola de Ensino Fundamental em que estd lecionando hoje (2015), € o seu
primeiro ano na instituicao?

Quanto a sua formacdo continuada, como vocé faz para manter-se em constante
atualizacdo? Vocé tem acesso a esse recurso? E oferecido aos professores esse recurso?
Descreva a sua formacéo continuada.

Na faixa etaria em que vocé estd atuando, 1° ano (5/6 anos) , qual a principal
dificuldade encontrada em relacdo as criangas em geral?

Em relag&o a pratica pedagogica, qual a principal dificuldade encontrada?

Em relagdo aos pais, vocé encontra um apoio e parceria em relacdo as praticas
pedagogias (tarefas, pesquisas e outras atividades para casa) ?

Em que vocé sente mais dificuldade em geral no contato com os pais?

Qual é o contato que costuma ter com os pais para discutirem ou trocarem informacdes
em relagéo aos filhos?

A escola costuma realizar no inicio do ano letivo uma reunido com os pais do 1° ano
para posicionar-se em relacdo as normas, regras e rotina da escola?

No trabalho que esta realizando até a presente data quais sao 0s pontos positivos em
relacdo ao processo de aprendizagem?

Como vocé interpreta a proposta pedagdgica do Ensino Fundamental para o 1° ano?
Em sua rotina e curriculo, a proposta pedagdgica condiz com a préatica pedagdgica que
é trabalhada no 1° ano? Por qué?

Vocé acha que os alunos que saem do EMEI (5 anos) estdo preparados para
ingressarem no Ensino Fundamental? Por qué?

Vocé tem conhecimento da mudanga da lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Como

vocé adquiriu esse conhecimento?
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19- Que sugestdes vocé daria para melhorar essa transicdo da Educagédo Infantil para o
Ensino Fundamental?

20- Em relacgéo ao ludico, como é trabalhado no 1° ano do Ensino Fundamental?

21-Em relacdo ao processo de aprendizagem, como, quando e de que forma é dada
continuidade a esse trabalho no 1° ano do Ensino Fundamental nos primeiros meses de
adaptacéo da crianga?

22-Nessa escola de Ensino Fundamental, o material didatico é apostilado. O material
didatico condiz com a proposta pedagogica e com o conteido prévio que o aluno que
sai da Educacdo Infantil traz consigo? Por qué?

23- Em relagdo a avaliacéo, como é desenvolvida durante o ano letivo?

24-H& algum contato entre os professores da Educacdo Infantil (5 anos) com o0s
professores do Ensino Fundamental (6 anos) para troca de informacGes (vivéncias e
necessidades)? Vocé acha esse contato importante? Por qué?

25- Para que o trabalho nessa faixa etéria (6 anos) fosse mais produtivo e auxiliasse mais
na transicao para o Ensino Fundamental, tanto para a crian¢a quanto para o professor, o
que precisaria ser feito e ndo é realizado atualmente?

26- Se quiser, acrescente algum comentario ou sugestdo para contribui¢do a nossa pesquisa
em relacdo a transi¢do da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.
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12-

13-

14-

15-

16-

17-
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA OS PAIS — ENSINO FUNDAMENTAL

Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?

Em que EMEI seu filho, que estd atualmente no 1° ano, estudou até ingressar no
Ensino Fundamental?

Voceés tém conhecimento sobre a lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Quais?

Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Nessa escola que vocés matricularam seu filho € desenvolvido um projeto de tempo
integral. Ele participa? Por qué?

Voceés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?

Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de aula?

A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina do EMEI?
Como?

Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente, (trabalhos realizados
leitura, escrita, conhecimentos matematicos ) para ingressar no Ensino Fundamental?
Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio das aulas no
Ensino Fundamental?

Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da Escola de Ensino
Fundamental? Qual a sua opinido em relacdo as orientagcdes?

E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orienta¢do em relacdo a essa
passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental?

Como é o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam com a
professora?

Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacdo a adaptacdo no Ensino
Fundamental?

E a sua como pai ou mée, qual foi a sua maior dificuldade em se adaptar a escola de
Ensino Fundamental?

O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem e na creche
tinha?

Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no Ensino Fundamental

ou deixariam mais um ano na Educacéo Infantil. Por qué?



