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RESUMO

A pandemia da Covid-19 acelerou as aulas no formato remoto em diversas instituicdes de
ensino, o que resultou no desenvolvimento desta pesquisa com o objetivo geral verificar até que
ponto os docentes do ensino técnico - profissionalizante estavam preparados para a préatica de
sala de aula invertida no ambiente remoto. Nosso interesse era identificar as agdes que foram
bem-sucedidas e as dificuldades enfrentadas pelos docentes para ministrar aulas no ensino
remoto com base na metodologia ativa por meio da sala de aula invertida. Os principais autores
que ofereceram referencial tedrico para esta pesquisa foram Bacich e Moran (2018), Bergmann
e Sams (2016), Camargo e Daros (2018), Sams (2016), Tardif (2014), Tardif e Lessard (2014),
Valente (2018) e Zabala (2015). Esta pesquisa, de natureza qualitativa e quantitativa foi
realizada com professores de uma escola de ensino técnico-profissionalizante do interior
paulista e os dados foram coletados por meio de questionarios via Microsoft Forms. Dentre 0s
resultados, podemos apontar uso frequente de equipamentos tecnoldgicos, facilidade nas
ferramentas Microsoft Word, Excel e PowerPoint e dificuldade para utilizacdo de Padlet,
Canva, Inshot, Prezi, Miro, Kahoot e Wooclap, o foco da sala de aula na aprendizagem, a
necessidade de explorar o desenvolvimento da sala de aula invertida, a escassez de producéo
relacionada ao ensino remoto e a pratica educacional com carater intencional, de modo que
grande parte dos docentes tem buscado conhecimento e desenvolvimento em metodologia ativa,
além da adaptacdo das aulas para essa pratica o que resultou no fornecimento de formacéo
continuada com base nas necessidades de entendimento quanto a préatica de sala de aula
invertida, o sistema de aula remota dentro da modalidade sincrona e assincrona, utilizando a

metodologia ativa.

Palavras-chave: Ensino remoto. Metodologias ativas. Sala de aula invertida.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic accelerated classes in the remote format in several educational
institutions, which resulted in the development of this research with the general objective of
verifying to what extent the teachers of technical - professional education were prepared for the
practice of inverted classroom in the remote environment. Our interest was to identify the
actions that were successful and the difficulties faced by teachers to teach classes in remote
teaching based on the active methodology through the inverted classroom. The main authors
who provided a theoretical framework for this research were Bacich and Moran (2018),
Bergmann and Sams (2016), Camargo and Daros (2018), Sams (2016), Tardif (2014), Tardif
and Lessard (2014), Valente (2018) and Zabala (2015). This qualitative and quantitative
research was carried out with teachers from a technical-vocational education school in the
interior of S&o Paulo and data were collected through questionnaires via Microsoft Forms.
Among the results, we can point out frequent use of technological equipment, ease of use of
Microsoft Word, Excel and PowerPoint tools and difficulty in using Padlet, Canva, Inshot,
Prezi, Miro, Kahoot and Wooclap, the focus of the classroom on learning, the need to explore
the development of the flipped classroom, the scarcity of production related to remote teaching
and educational practice with an intentional character, so that most teachers have sought
knowledge and development in active methodology, in addition to adapting classes to this
practice which resulted in the provision of continuing education based on the needs of
understanding regarding the practice of the flipped classroom, the remote classroom system
within the synchronous and asynchronous modality, using the active methodology.

Keywords: Remote learning. Active methodology. flipped classroom.
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INTRODUCAO

Nesta introducdo faco uma breve apresentacdo dos motivos que me levaram a realizar
esta pesquisa. Atualmente, tenho as seguintes formacGes: MBA em Logistica e Canais de
Distribuicdo (2016); Graduacdo em Administracdo de Empresas (2013), e Tecnologo em
Empreendedorismo (2011), todas pela Universidade de Araraquara, além de Técnico em
Informatica (2008) pelo Colégio Duque de Caxias, no municipio de Araraquara/SP

Sou docente no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) desde 2016
em cursos profissionalizantes, na area de gestdo e negdcios, e atuo como tutor e conteudista na
Universidade de Araraquara (UNIARA) desde 2021, em cursos de Graduagdo a distancia na
area de gestdo e negdcios. Em 2018, fui convidado a ser interlocutor de empreendedorismo no
SENAC/Araraquara e, em 2019, consultor de negécios nas acdes do Sebraetec, atividades que
tenho desempenhado até o presente.

O interesse pela pesquisa surgiu no ano de 2018, quando a area de gestdo e negocios do
Senac iniciou estudos referentes a aplicacdo das ferramentas do Microsoft Teams nas aulas e
com isso as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) ganharam destaque,
fazendo com que a comunidade escolar comecasse a entender novas maneiras de aplicar as
metodologias educacionais e o desenvolvimento de todos os envolvidos. A utilizagdo dos
recursos tecnoldgicos trouxe inimeras vantagens ao ambiente educacional, os docentes se
sentiam seguros de que todos acessavam ao conteudo e as atividades a serem realizadas, €, ao
mesmo tempo, sabiam o que 0s demais docentes estavam trabalhando em suas aulas, facilitando
a integracdo entre disciplinas; de igual modo os alunos tinham transparéncia na comunicagéo e
conheciam o percurso a ser percorrido.

Esse contexto gerou questdes como: Qual o desenvolvimento necessario aos docentes?
Como os docentes trabalham com as TDICs dentro das salas de aula do ensino técnico
profissionalizante? Quais as principais dificuldades para aplicacdo da metodologia ativa dentro
do ambiente virtual?

A pandemia da covid-19 agilizou todo esse processo com a necessidade de acontecer
migracdo com rapidez, tornando as inquietagcdes mais evidentes e despertando o interesse pela
pratica da sala de aula invertida no ambiente remoto.

Nesse contexto e a partir de minhas inquietagdes, foi proposta esta pesquisa com 0
objetivo geral de verificar até que ponto os docentes do ensino técnico-profissionalizante

estavam preparados para a pratica de sala de aula invertida no ambiente remoto. Nosso interesse
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era identificar as acdes que foram bem-sucedidas e as dificuldades enfrentadas pelos docentes
para ministrar aulas no ensino remoto com base na metodologia ativa por meio da sala de aula
invertida.

Os fundamentos tedricos para este estudo foram oferecidos principalmente por Bacich
e Moran (2018), Bergmann e Sams (2016), Camargo e Daros (2018), Sams (2016), Tardif
(2014), Tardif e Lessard (2014), Valente (2018) e Zabala (2015).

No transcorrer desta dissertacdo, abordaremos, na primeira secdo, os estudos voltados a
escola inovadora, focada na sala de aula invertida, uma das ferramentas das metodologias ativas
que faz parte da inovacdo educacional. Nesse topico, recorremos a Camargo e Daros (2018),
Valente (2014), Carbonell (2002) e Bacich e Moran (2017) para conceituacdo da
contextualizacdo da escola tradicional e, no caminhar, a escola inovadora com a visao historico-
critica, explorando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), presente na Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Fechando a secdo, abordaremos o funcionamento do ensino técnico profissionalizante
no Brasil através do contexto histdrico das leis desde a Constituicao Brasileira de 1937, que, no
artigo n° 129, foi a primeira a tratar especificamente de ensino técnico, profissional e industrial,
chegando até o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec),
composto na Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011.

Na segunda secdo, voltada para as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo
(TDICs) e como elas funcionam em prol do fator educacional para desenvolvimento docente e
aluno, conceituaremos a reconfiguracdo do modelo com base na tecnologia disponivel dentro
do mercado e posteriormente como elas trabalham na educagéo.

Na terceira secdo, serdo trabalhados o funcionamento da metodologia ativa e a sala de
aula invertida, com entendimento da metodologia ativa, e qual importancia a aprendizagem, na
fala de Freire (1996/2006), o compromisso com o respeito a autonomia e a dignidade individual,
acrescida por Araujo (2008), sendo a metodologia ativa 0 movimento, a centralidade da
aprendizagem, implicando uma espécie de auto aprendiz, onde o aluno tem hegemonia sobre o
professor.

Esta secdo contém o trabalho com a sala de aula invertida em prol de trazer o seu
funcionamento e forma de trabalhar; o movimento existente dentro das salas de aula, para
aquele que Bergmann e Sams (2016) deixam claro a necessidade de inumeros aspectos, que as
instituicbes de ensino profissionalizante estabelecam novas estratégias e que se mostrem
capazes de reconhecer a centralidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem, fechando

com os principios tecnologicos dentro da Lei n° 13.243, de 11 de janeiro de 2016, que dispde
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sobre estimulos ao desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitagdo cientifica e
tecnoldgica e a inovacao, e altera a Lei n® 10.973, de 2 de dezembro de 2004.

A secdo quatro fica destinada a apresentar a metodologia quali-quanti adotada nesta
pesquisa, descrevendo o local, os participantes e os instrumentos utilizados, inclusive, o
mapeamento bibliogréfico com a obras que contribuiram para o desenvolvimento deste estudo.

A secdo cinco, composta pela andlise e pela discussdo dos resultados, mostra
informacdes sobre o docente, como o perfil, tempo de estudo, equipamentos disponiveis e
ferramentas de utilizacdo para o fornecimento de formacdo continuada com bases nas

necessidades de entendimento quanto a pratica de sala de aula invertida.
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1 ESCOLA INOVADORA

Esta secdo contextualiza a escola tradicional, observando o processo de desvalorizagéo
dos diplomas escolares devido ao declinio da rentabilidade no mercado de trabalho, entendendo
a mesma como um subproduto do industrialismo, passando pela escola inovadora (historico-
critica), que assume o fator tecnoldgico dentro das organizacGes, e como foi esse desenvolver
através da LDB e BNCC com o conjunto de intervenc@es, decisGes e processos, repleto de
intencionalidade e sistematizacéo, pontuando, dessa maneira, a evolucéo e o funcionamento do
Flipped Classroom Field Guide, fechando com o ensino profissionalizante no Brasil e como é

seu funcionamento.

1.1 Escola tradicional

A maioria dos professores universitarios no Brasil segue o modelo pedagdgico
tradicional, institucionalizado e arraigado no pais durante décadas (CAMARGO e DAROS,
2018, p. 13). Durante um longo periodo, foi utilizado apenas o classico, e grande parte dos
docentes opta por tal modelo pedagdgico por ter feito parte da educacéo que receberam ao longo
de todo processo. Nesta pesquisa, buscamos contrapor o modelo de ensino classico,
apresentando um modelo ativo, estudando sobre a inser¢cdo como ele tem sido a abordagem.

Historicamente temos a importancia educacional na vida de um cidadéao e a poténcia em
transformar vidas, onde a luta para educacdo chegar a todos é notavel; em contrapartida,
analisamos as incertezas das promessas que os diplomas trouxeram. Até entdo, estes traziam a
qualificacdo profissional e de conhecimento adquirido por determinado periodo, mas, em
tempos de incertezas, é fundamental entender a desvalorizacdo dos diplomas na sociedade,
surgindo frustacdo a rentabilidade acompanhada do diploma. O diploma néo é suficiente para
0 mercado, pois nele esta o conhecimento adquirido, que faz parte da formacao, entretanto, €

necessario habilidades e atitudes para validar as competéncias.

E esta evolucéo, da qual decorre um processo de desvalorizacdo dos diplomas
escolares, que permite falar da passagem de um “tempo de promessas” para um
“tempo de incertezas”. A desvalorizagdo dos diplomas, na medida em que
diminui a sua rentabilidade no mercado de trabalho, aumenta os niveis de
frustracdo de uma maioria social que mantém com a escola uma relacdo fundada
na “utilidade” dos estudos, em termos da obten¢do de um estatuto social e
rendimentos elevados (CANARIO, 2008, p. 78).
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Segundo Canério (2008), existe, no passado mais recente, o debate sobre a escola e a
educacdo em geral, que tem vindo estruturar-se em torno de um conjunto de conceitos, como a
“qualidade”, a “avaliacdo”, a “empresarizacdo”, a “inovagao”, que configuram um diagndstico
sobre os males da escola, centrado na questdo da eficacia. Ora, o problema central da escola &,
essencialmente, um problema de déficit de legitimidade, o que condiciona o principal requisito
para que esta seja eficaz: a construcdo de um sentido positivo para o trabalho que € realizado.

Podemos verificar 0 quanto a escola, outrora, estava preocupada com a inser¢édo no
mercado de trabalho e a capacitacdo dos conhecimentos necessarios para atendimento da
demanda existente, educando de maneira a qualificar os estudantes a buscarem trabalhar dentro
do regionalismo ou das atividades que fazem parte daquela comunidade, colocando em pratica
todo cenério ao redor.

Segundo Valente (2007), a sala de aula tradicional € um subproduto existente do
industrialismo, que tem sua idealizacdo dentro da linha de montagem, com o propdsito de

desenvolver os alunos dentro das conformidades do modelo industrial.

1.2 Escolainovadora (histdrico-critica)

Com o desenvolvimento industrial, a escola, visando uma educacao apenas para inserir
os alunos no mercado de trabalho, inicia um didlogo com o objetivo de realizar mudancas dentro
dela, acompanhando o fator tecnologico. As empresas comecam a insercao dentro de suas
praticas, com novas possibilidades de realizar o processo de ensino aprendizagem, logo, olham-
se o fator criativo dos alunos e a inovacao trabalhada, a fim de modificar a forma de educar. A
inovacdo € uma das formas de transformar a educacdo (CAMARGO e DAROS, 2018, p. 4).

Todo esse processo é pensando no valor estratégico, que pode ser inserido dentro de um
desenvolvimento nacional, tendo como pensamento modelos presenciais, semipresenciais e a
distancia, onde encontra-se a oportunidade ao longo das décadas de preparar os alunos as
novidades do mercado e, com isso, permitir que os discentes alcancem diferencial, tendo a

facilidade em gerar aprendizado.

A educagdo profissional e tecnoldgica assume valor estratégico para o
desenvolvimento nacional resultante das transformagdes ao longo das Gltimas
décadas na Rede Federal, cuja visibilidade social apenas recentemente comecgou
a tomar forma com a criacdo da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
com os esforcos para a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
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Tecnologia, em andamento, e com a intensificacdo e diversificacdo das
atividades de ensino visando a atender os mais diferenciados publicos nas
modalidades: presencial, semi-presencial e a distancia (BRASIL, 2015).

Tais mudangas ndo aparecem sem uma maneira de pensar, ja que S0 processos que
sofrem intervengdes dentro de uma intencionalidade de mercado, trazendo novidades ao
modelo pedagdgico aplicado e modificando ideias simplistas e ideais que outrora foram
inseridos na sociedade e fizeram parte da formacéo cultural. A ideia é permitir que, de maneira
revolucionaria, possam ser inseridos novos materiais curriculares e modelos de ensino que

propiciem um aprendizado significativo aos alunos, gerando dindmica na aula.

[...] um conjunto de intervengdes, decisOes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, conteidos, modelos e préaticas pedagogicas. E, por usa vez, introduzir,
em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais curriculares,
estratégias de ensino-aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe. (CARBONELL,
2002, p. 19).

Quando se fala de inovagdo, é fundamental que os recursos tecnolégicos acompanhem
0 processo e garantam que estejam ao lado das agdes, pois neles temos a possibilidade de maior
interacdo e a insercdo de novos saberes, 0 que faz parte da formagéo docente dentro do processo,
sem deixar o conhecimento cientifico classico para tras, uma vez, que no modelo proposto, é

um trabalho que visa a dindmica de envolvimento de toda comunidade educacional.

[...] para que se garanta o processo de inovagdo, deve-se contar com novos
recursos tecnolégicos, nova estrutura que possibilite a interagdo, um novo
modelo de formacdo docente e, principalmente, a incorporacdo de novos
saberes, sem desconsiderar o conhecimento cientifico classico. (CAMARGO;
DAROS, 2018, p. 7).

O modelo classico trabalhado até o momento, algumas vezes, mostra-se incapaz de gerar
a retencdo de todo conhecimento necessario para as praticas profissionais que o mercado
necessita, onde alunos trazem dificuldades de conteddos que foram transmitidos, mas com
insucesso no que foi proposto fazer, mostrando o distanciamento existente entre a pratica
realizada e a realidade do mercado, de modo que o modelo ativo de aprendizado vem para

colaborar com tais fundamentos e desenvolvimento.
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O modelo tradicional nem sempre proporciona a reten¢do de conhecimento
necessaria a pratica profissional. Inimeros séo os relatos de ex-alunos, apds a
conclusdo do curso, que nem sequer se lembra daquilo que foi ensinado pelos
professores, distanciando o ensino da realidade, ou seja, da pratica profissional.
(CAMARGO; DAROS, 2018, p. 16).

De acordo com Camargo, a constatacdo de que o modelo classico ndo atende as
necessidades da atualidade, revelando insatisfacdo no que diz respeito aos resultados
apresentados, fez voltar os olhares para metodologias ativas de ensino. De acordo com suas

palavras:

[...] a metodologia de ensino tradicional mostra-se inconsistente com a
necessidade atual, ou seja, 0 modelo atual apresenta-se saturado e os resultados
apresentados por ele ndo se ddo de modo satisfatério. A metodologia ativa de
aprendizagem mostra-se como uma forma de preencher essa lacuna ou campo
demandado e pouco explorado. (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 17).

O ideal ndo é fazer com que a aprendizagem por metodologias ativas substitua o modelo
classico de ensino, mas agregar uma experimentacdo em que o olhar do aluno tem uma
relevancia maior, gerando compreensdo dentro do assunto discutido e trabalhado. “[...] a
aprendizagem por meio da transmissdo é importante, mas a aprendizagem por questionamento
e experimentacdo ¢ mais relevante para uma compreensao mais ampla e profunda” (BACICH
e MORAN, 2018, p. 2).

N&o existe um Unico modelo que seja capaz de suprir todas as necessidades, de modo
que os pesquisadores trazem relatos que a maneira de aprender se da por caminhos diferentes.
O aprendizado pode ser relevante dentro dos métodos que foram aplicados, levando em
consideracdo as conexdes cognitivas e emocionais, com entendimento do assunto e conteido
trabalhado. As pesquisas atuais da neurociéncia comprovam que o processo de aprendizagem é
unico e diferente para cada ser humano e que cada pessoa aprende 0 que € mais relevante e o
que faz sentido para si, gerando conexdes cognitivas e emocionais (BACICH e MORAN, 2018).

A figura 01 ilustra as diferencas entre 0 modelo tradicional e o flipped learning model,
que inverte o aprendizado do aluno, ficando ao docente a incumbéncia de mediar o tema
desenvolvido, fornecendo ao aluno liberdade na busca de conhecimento. O discente tem o
desenvolvimento fora de sala de aula sendo construido através de planejamento, organizacédo e

conteudo, que geram melhoria de desempenho, protagonismo e tempo.
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Enquanto no modelo tradicional passamos pela fase de lembrar dos conhecimentos
desenvolvidos para posteriormente entender, aplicar, analisar e avaliar, chegando ao processo
criativo, no flipped learning model, o processo € realizado de maneira oposta, onde inicialmente
¢ trabalhado o processo criativo e avaliativo para depois poder analisar, aplicar, entender e

recordar. Podemos entender a proposta de diferentes caminhos a serem seguidos.

Figura 01: Outside the classroom

“Traditional” Model

IN THE CLASSROOM

Elaborado por: Flipped Classroom Field Guide, 2016, p. 3

1.3 Ensino profissional no Brasil

Esta pesquisa esta voltada para o ensino técnico profissionalizante que, segundo Brasil
(2015), tem em sua histdria inUmeras experiéncias, com o0s primeiros registros em 1800, na
adocdo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros, que se destinavam ao “amparo”
da camada menos privilegiada da sociedade brasileira. Nesse periodo, as profissdes aconteciam
de maneira artesanal e com isso as criancas e 0s jovens eram encaminhadas para casas, onde,
além da instrucdo primaria, eles aprendiam os oficios de tipografia, encadernacéo, alfaiataria,

tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros.
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Atendendo a necessidade do consumo brasileiro em seus principais atos, a chegada da
familia real portuguesa, em 1808, segundo Brasil (2015), e, consequentemente, a revogacao do
referido Alvara, D. Jodo VI cria o Colégio das Fabricas, considerado o primeiro estabelecimento
instalado pelo poder publico.

E no estado do Rio de Janeiro que o governador Nilo Pecanha, até a ocasifo chamado
de presidente, iniciou no Brasil o ensino técnico por meio do Decreto n® 787, de 11 de setembro
de 1906, criando quatro escolas profissionais naquela unidade federativa em Campos,
Petropolis, Niterdi, e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras voltadas para o ensino de oficios,
e a Ultima, a aprendizagem agricola, sendo consideradas as pioneiras dentro dessa modalidade
em nossa nagéo (BRASIL, 2015).

O processo de ensino técnico nacional traz excelentes resultados e mostra a
possibilidade de desenvolvimento dentro da nacdo, trazendo resultados expressivos ao pais e
exigindo do congresso a implantacdo do ensino técnico de uma vez por todas. Fidélis Reis
trabalhou na aprovacéo de tal reinvindicagdo em 1922. Ja em 1937, a Constituicdo Federal, no
artigo n°® 129, sanciona-se o chamado Projeto Fidélis Reis, que previa o oferecimento

obrigatério do ensino profissional no pais (BRASIL, 2015). Estabelecendo que:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas
é, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando
os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associa¢des
particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operéarios ou
de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e 0s poderes que
caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e
subsidios a Ihes serem concedidos pelo poder publico. (BRASIL, 2015).

E no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) que se verifica o aprofundamento
da relacéo entre Estado e economia. Durante este periodo, no p6s-segunda Guerra Mundial, a
industria automobilistica surge como o grande icone da consolidacdo da industria nacional. O
Plano de Metas do Governo Juscelino Kubitschek durante esses anos previa alto investimento
nas areas de infraestrutura (& producéo de energia e ao transporte, sdo conferidos 73% do total
dos investimentos). Nesse periodo, pela primeira vez, contempla-se o setor de educagdo com

3,4% do total de investimentos previstos e inicia-se o desenvolvimento dentro do pais, cujo
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objetivo era a formagdo de profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais
dentro dos setores aplicados (BRASIL, 2015).

Com esse grande ganho nos investimentos destinados a area educacional, principia-se
as conferéncias do ensino profissional no Brasil entre os 26 estados, juntamente ao Ministério
da Educacéo (MEC), para trabalhar em prol do desenvolvimento, o que foi um grande marco

na histdria da educacao brasileira.

Durante 0 ano de 2006 a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica —
SETEC do Ministério da Educacdo, em parceria com o Férum Nacional de
Gestores Estaduais de Educacdo Profissional realizaram conferéncias em 26
Estados e no Distrito Federal, as quais culminaram, no periodo de 05 a 08 de
novembro de 2006, com a 12 Conferéncia Nacional de Educag&o Profissional e
Tecnoldgica, marco importante na educagéo brasileira, com a participacdo de
2.761 participantes, foi a primeira conferéncia que o Ministério da Educacéo
realizou em toda a sua histéria. (BRASIL, 2015).

No que diz respeito ao ambito empregaticio, aparecem modificacGes que exigem novas
maneiras pedagdgicas a ser trabalhadas e colocadas em pratica, como a universalizacdo e a
democratizacdo da educacdo béasica brasileira, atraves das quais 0s organismos internacionais,
originados nos paises centrais desenvolvidos, trabalham em prol de estabelecer diretrizes a
educacdo nos paises subdesenvolvidos — entre 0s existentes, os paises da América Latina, que
fazem sua busca pela educacao basica de modo a ter a capacidade de formar novos profissionais
com atitudes receptivas as mudancas do sistema produtivo e com competéncias fundamentais
a empregabilidade, atendendo as exigéncias do mercado.

No ano de 2004, o Decreto n° 5.154, art. 1°, regulamenta que a educacao profissional,
prevista no art. 39° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional), observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas de:

I - qualificacdo profissional, inclusive formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; (Redacdo dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014)

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il - educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e de poOs-graduacao.
(DECRETO N° 5.154).

Em 2011, o governo federal langa o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e

Emprego (Pronatec) por meio da Lei n®12.513/2011, com a finalidade de expandir, interiorizar
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e democratizar a oferta de cursos de educacéo profissional e tecnolégica no pais, contribuindo

na qualidade do ensino médio (LEI N° 12.513). “O Pronatec busca ampliar as oportunidades

educacionais e de formacdo profissional qualificada aos jovens, trabalhadores e beneficiarios

de programas de transferéncias de renda” (LEI N°® 12.513).

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

Linguagem e suas tecnologias;

Matematica e suas tecnologias;

Ciéncia da natureza e suas tecnologias;

Ciéncia humanas e sociais aplicadas;

Formagé&o técnica e profissional (LDB, Art. 36°; énfases adicionadas).

O ensino médio contempla, por meio da BNCC, as competéncias gerais da educacao

basica no ambito tecnoldgico, desenvolvidas dentro de linguagens, matematica, ciéncias da

natureza, humana e sociais. Nesse itinerario, é realizado a construcdo da formacé&o técnica do

estudante, o capacitando profissionalmente para 0 mercado. Portanto, temos o desenvolvimento

tecnoldgico colocado em prética e trabalhado nas escolas.

Figura 02: Competéncias Gerais da Educacdo Bésica
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Art. 39. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagéo e
as dimensGes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. (Redacdo dada pela Lei n°
11.741, de 2008)

8 1° Os cursos de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

8§ 2° A educacgéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

I — de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; (Incluido
pela Lein®11.741, de 2008)

Il — de educag&o profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)

Il — de educagdo profissional tecnoldgica de graduacéo e pds-graduacéo.
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos de educagdo profissional tecnologica de graduagdo e pos-
graduagdo organizar-se-8o, no que concerne a objetivos, caracteristicas e duragao,
de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.
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2 TDICs VOLTADAS PARA EDUCACAO

A secdo das TDICs voltadas para educacdo desenvolve os conceitos aplicados no &mbito
cientifico e mostra que é retrogrado deixa-las fora do contexto educacional, uma vez que a era
da informacéo e a capacidade humana de se comunicar de maneiras mais ageis tém trabalhado
em novos ritmos de maneira que podemos validar, dentro das construcgdes de salas virtuais, sua
funcdo e interacdo descritas por Morgado (2001). Logo, € um mundo novo do qual emergem a
globalizagdo e a revolucdo tecnoldgica, cabendo ao docente a felicidade de trabalhar com
aprendizagem atualizada, pois o alcancar da comunicacdo com as mais variadas redes se faz

presente dentro do processo educativo.

2.1 Oquesaoas TDICs?

O conceito de Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacgéo (TDICs), no contexto
escolar, tem como fundamento facilitar o processo de ensino e aprendizagem por meios
tecnoldgicos, onde o conhecimento é transmitido e gera as competéncias necessarias,
designando ao docente avaliar o processo educacional dentro das abordagens pedagogicas.

As TDIC criaram meios e condi¢des para alterar diversos aspectos da EaD, como as
concepcdes tedricas, as abordagens pedagogicas, as finalidades da EaD e os processos de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos (VALENTE, 2014).

O Parecer n® 9/2001 do CNE traz a luz a importancia do material pedagdgico e
acrescenta que o avancgo das novas tecnologias provocou a mudanca de velhos paradigmas,
sendo ndo é uma necessidade, e, sim, uma urgéncia pedagdgica dos docentes. E muito comum
observar os alunos adiantados no uso de tecnologias em contraste com educadores que sdo
leigos no uso dos recursos tecnoldgicos. O avango e a disseminagdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo estdo impactando as formas de convivéncia social, de
organizacdo do trabalho e do exercicio da cidadania. A internacionalizacdo da economia
confronta o Brasil com a necessidade indispensavel de dispor de profissionais qualificados
(BRASIL, Parecer n° 9, 2001).

Ao longo dos anos, é possivel observar o uso cada vez mais disseminado dos
computadores e de outras tecnologias, que trazem grande mudanga em todos os campos da

atividade humana. A comunicacdo oral e escrita convive cada dia mais intensamente com a
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comunicacéo eletronica, fazendo com que se possa compartilhar informagdes simultaneamente
com pessoas de diferentes locais (BRASIL, Parecer n° 9, 2001).

Seria retrogrado deixar de lado a TDIC, pois, com os avancos que foram ocorrendo ao
longo dos anos, chegamos na era da informacdo, e a capacidade humana de se comunicar de
maneiras mais ageis tem feito com que o fator educacional trabalhe dentro do mesmo ritmo.
Tal exigéncia vem do fator cultural; o ensino necessita se reposicionar e criar métodos que
possam ser capazes de formar o individuo para o século XXI, desenvolvendo simultaneamente

as competéncias predeterminadas, além do desenvolvimento tecnoldgico.

A era da informacéo e o desenvolvimento das novas tecnologias da informacao
e da comunicagdo vém colocar novas questdes e exigir um reposicionamento de
perspectivas, tanto no campo do ensino superior como no do ensino a distancia,
criando mesmo novas necessidades na educacéo e na formacao dos individuos
para o século XXI. (MORGADO, 2001, p.7).

A prética de metodologia ativa ndo vem ao encontro apenas de uma reconfiguracao do
ensino classico, mas da necessidade de explorar novas abordagens pedagogicas. Na sua
esséncia, pode trabalhar em prol de gerar novos modelos e, com eles, novas ideias a serem
implantadas para o desenvolvimento de forma coletiva, logo, “[...] partimos da ideia de que nao
se trata apenas de reconfigurar um modelo com base na tecnologia actualmente disponivel, mas
sim de explorar uma nova abordagem pedagogica neste modelo de ensino” (MORGADO, 2001,
p. 3).

De acordo com Morgado (2001), é possivel realizar a construcdo de salas virtuais e,
com elas, gerar suas devidas funcdes e seus métodos de interacdo, tendo como principios as
areas coletivas, individuais, de recursos, sociais, de apoio técnico, organizacionais e de

comunicagao sincrona.



Quadro 1 — Construcéo de salas virtuais.

Sala de aula virtual

Funcéo

Interacéo

Area Coletiva
(grupo plenario,
subgrupos ou
classe)

Cenério onde
decorre o curso
(Conferéncias e Sub-
conferéncias)

Mensagem Publica
Discusstes e Debate

Aprendizagem
colaborativa,
autoaprendizagem

- Muito para muitos
(many-to-many)

- Um para muitos
(one-to-many)

Caixa de Correio

Individual
Mensagens Privadas U para um (one
Area individual Esp_a(%o de Trabalho (estudantes/estudantes, 0 one[;
Individual estudante/professor)
(Secretaria, Dossiés,
etc.)
Biblioteca Pesquisa, N
< - ) L - Individual (one-
Area de recursos Midiateca investigacao, alone)
Internet autoaprendizagem
Socializagdo
(interagdes informais):
Café construcéo do sentido | - Muito para muitos
Area social de comunidade; (many-to-many)
Forum

beneficios
socioafetivos e
cognitivos.

Area de apoio
técnico

Questdes frequentes

(FAQ’s)

- Um para um (one-
to-one)

- Muito para muitos
(many-to-many)

Area organizativa

Calendario
Programa

Entrada no curso

Apresentacdo de
informacéo

- Um para um (one-
to-one)

Area de
comunicagio
sincrona

Chat

Conversas (publicas e
privadas)

- Muito para muitos
(many-to-many)

- Um para um (one-
to-one)

Fonte: Morgado, 2001, p. 7
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Embora os acronimos Tl e TIC estejam ligados as tecnologias digitais, ou seja, as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDICs), ndo podemos limitar o uso delas
ao campo digital, uma vez que as possibilidades de sua aplicacdo a outros campos sao bastante
extensas.

Quando evidenciamos essa revolucao tecnologica, é possivel deixar cada vez mais claro
que, com a educacdo e 0 uso das tecnologias, é possivel trabalhar em prol de alcangar os seletos
paises que estdo a frente nesse fator e, consequentemente, integrar 0 meio onde a

competitividade estad mais evidente dentro do mundo globalizado.

Um admiravel mundo novo emerge com a globalizagdo e com a revolucéo
tecnoldgica que a impulsiona rumo ao futuro virtuoso. (...) A partir dessa
premissa, organismos internacionais e governos fazem ecoar uma mesma
proposicdo: € preciso reformar de alto a baixo a educagdo, tornando-a mais
flexivel e capaz de aumentar a competitividade das nac¢des, inicos meios de
obter 0 passaporte para o seleto grupo de paises capazes de uma integragdo
competitiva no mundo globalizado. (BARRETO; LEHER, 2003, p. 39).

O fato de trabalhar dessa maneira € ter uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, que
seja capaz de desenvolver a interdisciplinaridade e se especializar nos mais variados assuntos,
com base no desenvolvimento da comunidade escolar, tendo como necessidade o
desenvolvimento do professor em prol de exponenciar as informacgdes e desenvolver a

educacéo.

O reconhecimento de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica deve ser
acompanhado da conscientizacdo da necessidade de incluir nos curriculos
escolares as habilidades e competéncias para lidar com as novas tecnologias.
No contexto de uma sociedade do conhecimento, a educagdo exige uma
abordagem diferente em que o componente tecnoldégico ndo pode ser
ignorado. As novas tecnologias e 0 aumento exponencial da informacéo levam
a uma nova organizacdo de trabalho, em que se faz necessario: a
imprescindivel especializacdo dos saberes; a colaboracdo transdisciplinar e
interdisciplinar; o facil acesso a informacao e a consideracéo do conhecimento
como um valor precioso, de utilidade na vida econdmica. Diante disso, um
novo paradigma esta surgindo na educacdo e o papel do professor, frente as
novas tecnologias, sera diferente. (MERCADO, 1998, p. 1).
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2.2  Como as TDICs trabalham na educagéo

A chegada das TDICs fomentou a possibilidade de trabalhar na &rea educacional e, com
isso, o trabalho docente pdde explorar os recursos tecnoldgicos existentes capazes de integrar
as competéncias que sdo trabalhadas. Dentro disso, qualifica-se a acrescer as metodologias
ativas de ensino e de aprendizagem, trabalhando com a interagdo entre professores e alunos,
respeitando as vivéncias e ofertando o protagonismo de ambas as partes de modo que os alunos
podem trazer informacdes as aulas e trabalhar com elas para seu proprio desenvolvimento.

Felizmente alguns professores tém conseguido explorar esses recursos tecnoldgicos,
integrando-os as atividades que realizam, criando, assim, o que tem sido denominado de
“metodologias ativas de ensino e de aprendizagem” (VALENTE, 2018, p. 20).

Deve haver um respeito no espaco-tempo da cultura digital, que deve ser reestruturada
para trazer os beneficios necessarios sem que exista interferéncia no desenvolvimento do aluno
e nas relacGes da comunidade escolar. A escola deve ser capaz de gerir tais implantaces de
maneira organizada, respeitando as hierarquias existentes, trabalhando em prol da
aprendizagem significativa, ressignificando o curriculo dos envolvidos, tendo em seu trabalho

a capacidade de gerar uma busca por todos.

O processo de reestruturacdo social provocado pelo espaco-tempo da cultura
digital interfere no conhecimento, nas relacbes e acBes humanas e nas
instituicOes, o que requer da escola, instituicdo que se pauta pelo trabalho com
0 conhecimento organizado hierarquicamente, um processo drastico de
reestruturacéo e de ressignificacdo do curriculo. (ALMEIDA, 2018, p. 112).

Segundo Almeida (2018), no que diz respeito ao desenvolvimento, é necessario gerar o
potencial da web curriculo para a formacgdo de professores de maneira que possa se situar no
movimento de entrelacar conhecimentos, tempos, espacos e contextos nas redes hipermodais e,
dessa forma, tornar as fronteiras da educacdo formal permeaveis a criacdo de lacos com
contextos educativos ndo formais ou informais, sendo o aluno capaz de absorver e saber 0
direcionamento.

Existe o uso de artefatos e conteudo hipermodais por parte dos alunos com o intuito de
gerar aprendizagem, incluindo a formulacdo das praticas comunicativas que extrapolaram a
dicotomia impresso/digital, de maneira que possa imprimir conteudos disponibilizados nas
telas, instruindo a centralidade do impresso. Com isso, utilizam os conteudos em "rede” e

constroem trilhas de navegacdo e leitura coerentes, voltadas a aprendizagem especifica. Dentro
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disso, valida-se a necessidade de processos flexiveis e, com a participa¢do dos usuarios-alunos
para a producdo de contedo interativos e democraticos, todos podem trabalhar com sua
autenticidade de acdo, gerando até por redes que permitem gue existam o espaco de cultura e a

producdo de conteudo.

Tais redes estardo em conexdo com outras redes como as redes laborais,
favorecendo a interrelacdo entre a formacéo e a préatica pedagdgica, bem como
outros espagos de cultura e de producdo de conhecimento, permitindo a
aprendizagem em contextos auténticos da a¢do objetivada nos estudos. Também
as redes sociais fardo parte dessas estruturas abertas, colaborativas e formativas,
constituindo espacos de e-formacdo e de web curriculos. (ALMEIDA, 2018, p.
112).

O professor, portanto, tem a oportunidade de superar algumas dificuldades que
enfrentava, pois o aluno pode utilizar dos meios tecnoldgicos para seu desenvolvimento e
encontrar solucGes nos mais variados meios de comunicacdo, realizando as atividades dentro
das suas experiéncias, trazendo solucdes para o dia a dia educacional. As tecnologias tém
auxiliado na dindmica escolar e de sala de aula, sendo que o espaco é ampliado e o tempo se
torna ilimitado para aprender, onde o aluno estiver pode gerar contetdo e novidades para 0s
colegas, e essa interacdo se torna cada vez mais viva. Os autores nomeiam tal processo como
blended learning e flipped classroom, capazes de formar um novo modelo educacional em que

trabalhamos.

[...] dificuldades tém sido superadas a medida que as tecnologias digitais de
informacéo e comunicacdo (TDIC) estdo sendo utilizadas na educacao e passam
a fazer parte das atividades de sala de aula. Essas tecnologias tém alterado a
dindmica da escola e da sala de aula como, por exemplo, a organizacdo dos
tempos e espagos da escola, as relacBes entre o aprendiz e a informacéo, as
interacdes entre alunos, e entre alunos e professor. A integracao das TDIC nas
atividades da sala de aula tem proporcionado o que € conhecido como blended
learning ou ensino hibrido, sendo que a “sala de aula invertida” (flipped
classroom) é uma das modalidades que tém sido implantadas tanto no Ensino
Bésico quanto no Ensino Superior. (VALENTE, 2014, p. 82).

Hoje ainda ndo temos grandes mudangas referentes as TDICs dentro das salas de aula,

com excec¢do da Educacéo a Distancia (EaD), conforme explica Valente:
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A presenca das TDIC na educac¢do ndo promoveu mudangas substanciais na sala
de aula, porém elas provocaram profundas transformacBes na Educacdo a
Distancia (EaD). Até o final dos anos 80 (século passado), a EaD estava
fundamentalmente baseada no material impresso, que era devidamente
preparado, enviado ao aprendiz e utilizado de acordo com a sua disponibilidade
de tempo e local de estudo. Estas condi¢des caracterizavam o ensino feito a
distancia, demarcando claramente uma separacao espacial e temporal entre o
professor e os aprendizes. (VALENTE, 2014, p.82).

Estamos vivendo um momento de grandes oportunidades do ponto de vista educacional,
principalmente com a disseminacdo das TDICs e o fato de elas estarem adentrando a sala de
aula (VALENTE, 2014). Ainda segundo o autor, é importante o professor pensar que as TDICs
oferecem outros recursos a serem explorados pedagogicamente, como animagdes, simulacoes
ou mesmo o uso de laboratdrios virtuais, onde o aluno pode acessar e complementar as leituras
OU mesmo 0s videos mais pontuais.

As TDICs geram uma infinidade de oportunidades por oferecer ao docente novas formas
de transmitir conhecimento e trocar experiéncias no contexto escolar, trabalhando diariamente
com os fatos do momento social, desenvolvendo as competéncias dos alunos.

Quando utilizamos as tecnologias dentro dos espagos educacionais, podemos aplicar as
mais variadas maneiras de comunicagédo existentes dentro das TDICs, por meio das quais a
comunicacao sera transmitida em massa e varios alunos terdo acesso a informacéo, assim, temos
uma diversidade maior no que diz respeito a producdo de conteldo e a novas maneiras de
trabalhar. Na diversificacdo dos espagos educacionais, estdo incluidos, entre outros, a televisdo
e 0s meios de comunicagdo de massa em geral, as tecnologias, o espaco da produgéo, 0 campo
cientifico e o da vivéncia social (BRASIL, Parecer n° 9, 2001).

Com a entrada das TDICs na educacao, é esperado que aconteca uma reconfiguracao de
relacBes e maneiras de estudar, tendo ciéncia que existe o rearranjo na organiza¢do da vida nos
fatores sociais, culturais e até politico educacionais, trazendo a necessidade de formacéo de
professores ao longo das préaticas adotadas.

Tempo, espaco e trabalho sdo afetados pelas dindmicas que reconfiguram
nossas relagfes, nossa maneira de ser/estar no mundo. Embora seja um
processo marcadamente econdmico, ha nisso uma légica que impde outros
modos de organizacdo da vida, que se espraia pelo social, cultural, politico-
educacional, demandando rearranjos e criagdes humanas que nos possibilitem
interagir com o novo, compreender o desconhecido. E neste contexto que a
formac&o de professores também se encerra, seja pelos desafios gerados na e
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pela forma que o conhecimento é produzido e socializado, seja pelos dilemas
postos aos sistemas publicos de ensino em qualquer de seus niveis.
(ALONSO, 2008, p. 748-749).

Segundo Moran (2014), a educacdo é como um caleidoscopio, onde temos a
oportunidade de enxergar diferentes realidades e escolher mais de uma perspectiva de analise,
pois cada uma tera sua logica, seu fundamento, sua defesa, porque projetamos na educacéao

nosso olhar parcial, nossas escolhas, nossa experiéncia.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS E SALA DE AULA INVERTIDA

A secdo de metodologias ativa e sala de aula invertida trabalha os processos educativos
e seus propositos dentro do objetivo, tendo como finalidade da escola o desenvolvimento
educacional dos seus alunos, no qual podemos encontrar protagonismo dentro das metodologias
ativa, gerando autonomia aos alunos e a capacidade de realizar suas escolhas, mediada pelo
colaborativissimo e interdisciplinaridade. Entendemos a metodologia ativa como complemento
da educacdo classica capaz de desenvolver competéncias pessoais e profissionais aos
envolvidos dentro da aprendizagem significativa.

A sala de aula invertida, nosso objeto de estudo, é uma das inimeras estratégias ativas
existentes. Nela, o processo de conhecimento béasico a ser adquirido fica por responsabilidade
do aluno, com curadoria do professor. Na abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda
antes da aula e esta se torna o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussdes e
atividades praticas, fechando com o movimento existente da sala de aula em prol de alcancar a

sala de aula inovadora.

3.1  Metodologias Ativas na aprendizagem

A aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem nos permite encontrar um novo

caminho a ser seguido. Segundo Bacich e Moran,

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em processos
de design aberto, enfrentando desafios complexos, combinando trilhas flexiveis
e semiestruturadas, em todos os campos (pessoal, profissional, social) que
ampliam nossa percepgdo, conhecimento e competéncias para escolhas mais
libertadoras e realizadoras. A vida é um processo de aprendizagem ativa, de
enfrentamento de desafios cada vez mais complexos. (BACICH; MORAN,
2018, p. 2).

Entendemos que o processo educativo tem em seus propoésitos, portanto, temos como
objetivo elaborar um plano que possa gerar as competéncias necessarias. Com base nisso, é
basilar ter o envolvimento de todos nesse processo, inclusive do docente, que, em seu papel de
educador, tem a responsabilidade de trazer os objetivos, pensando na consequéncia do ser
dentro das atividades propostas e experimentando os alunos a fim de torna-los mais sabios e

preparados para o0 mercado.
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[...] o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele préprio. Os seus
objetivos se contém dentro do processo e séo eles que o fazem educativo. N&o
podem, portanto, ser elaborados sendo pelas proprias pessoas que participam do
processo. O educador, 0 mestre, é uma delas. A sua participacdo na elaboragao
desses objetivos ndo é um privilégio, mas a consequéncia de ser, naquele
processo educativo, o participante mais experimentado, e, esperemos, mais
sébio. (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 8).

Obviamente o principal intento da escola é o desenvolvimento do aluno, que deve estar
capacitado para enfrentar as adversidades que encontrara ao longo do percurso empregaticio,
visto que, dentro das metodologias ativas, existe a possibilidade de colocar o aluno dentro do
protagonismo e gerar seu aprendizado a partir do desenvolvimento préprio, trabalhando de
maneira colaborativa com o0s colegas, alcangcando seus ideais sem ferir a busca dos demais.
Dessa forma, as atividades podem acontecer de maneira mais interativa. As metodologias ativas
de aprendizagem colocam o aluno como protagonista, ou seja, em atividades interativas com
outros alunos, aprendendo e se desenvolvendo de modo colaborativo (CAMARGO; DAROS,
2018).

A armadilha dentro desse processo, que ndo pode ocorrer, é o docente acreditar que a
modernizagdo, acompanhada das TDIC’s traz, em seus ideais, a aplicacdo da metodologia ativa,
0 gque é um grande equivoco, uma vez gue o fator tecnolégico é capaz de gerar facilidades aos
docentes na transmisséo de conhecimento e permanecer no trabalho vertical de conhecimento,
sendo assim, o professor se transforma em um mero transmissor de informagdes, e o aluno, em
um reprodutor, enquanto a ideia é que a tecnologia venha para contribuir e auxiliar nos novos

processos em prol do desenvolvimento estudantil.

Muitos confundem a modernizagdo com a metodologia ativa de aprendizagem.
Apesar do recurso tecnoldgico, salas de aula com lousas eletrdnicas podem
reforcar ou manter relagbes verticais, contribuindo para a consagracdo do
professor com um repassador (até com boas habilidades) de informacdes,
mantendo o aluno na perspectiva de memorizador e de reprodutor fidedigno de
conhecimento. O uso de tecnologia ndo € metodologia ativa de aprendizagem.
(CAMARGO; DAROS, 2018, p. 16).

Quando falamos de metodologia ativa de aprendizagem, estamos trabalhando dentro do
processo em que o aluno tem autonomia e capacidade de fazer suas escolhas, chamando para si
0 protagonismo de seu desenvolvimento de competéncias e tendo como métrica a aprendizagem

voltada para desenvolvimento de habilidades e de atitudes, geradas dentro do colaborativissimo
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e da interdisciplinaridade, de modo que o aluno saiba exatamente sua busca e onde deseja
encontrar seus ideais. As metodologias ativas de aprendizagem estéo alicercadas na autonomia,
no protagonismo do aluno, tendo como foco o desenvolvimento de competéncias e de
habilidades com base na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade (CAMARGO;
DAROS, 2018, p. 16).

A sua aplicagdo vem como um complemento dentro da educacéo cléssica, de modo a
contribuir para o desenvolvimento de competéncias que estdo sendo trabalhadas diariamente
com os alunos, tendo nelas o objetivo de, em conjunto, gerar aprendizagem significativa aos
alunos de maneira que eles possam usufruir do conhecimento de seus docentes e criar
conhecimentos ao longo do processo, contribuindo com todos envolvidos. O uso de
metodologias ativas de aprendizagem desenvolve competéncias pessoais e profissionais, além
daquelas desenvolvidas na aula tradicional (CAMARGO; DARQOS, 2018, p. 16).

Segundo Araujo (2008), a metodologia ativa tem a sua génese no movimento
escolanovista ou Escola Nova, na segunda metade do século XIX. Sendo uma das grandes
caracteristicas desse movimento a centralidade da aprendizagem, implicando a espécie de auto
aprendiz, onde o aluno tem hegemonia sobre o professor.

Para alcancar o sucesso dentro da metodologia ativa, deve ser levado em consideracao
a bagagem cultural que o aluno traz para escola, na qual pode ser extraida toda sua experiéncia
em com isso gerar novos conhecimentos para que seja alcangado um novo patamar. Dentro
desse processo, € fundamental que o docente tenha humildade para entender que seu
conhecimento é limitado e é possivel que ele aprenda novos caminhos a serem trabalhados,
sabendo que o aluno pode trazer solucOes para desafios que outrora ndo foram observados e
trabalhados, portanto, é basilar que exista interacdo entre docentes e alunos para o entendimento

dos caminhos que estdo sendo percorrido.

Em relagdo a concretizacdo da autonomia do aluno, a mesma € iniciada com o
reconhecimento da bagagem cultural e dos saberes construidos através das
acOes de sua realidade, de maneira que, esse reconhecimento é possivel na
proporcdo que o professor demonstre humildade, reconhecendo que o
conhecimento ¢ finito, tdo quanto os ganhos substantivos consequentes na
interacdo com os alunos e da importancia de avaliacdo aos mesmos. (FREIRE,
1996/2006)

Segundo Freire (1996/2006), o respeito a autonomia e a dignidade individual é nada
mais que o imperativo ético, e ndo um mero favor ao aluno. Nesse sentido, entendemos que o0

professor ndo devera desrespeitar a curiosidade latente de seu discente, a sua inquietude e a
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forma prépria de comunicacdo, com pena de estar transgredindo os proprios principios éticos

de sua existéncia, como um profissional a servigo da sociedade.

3.2 Sala de aula invertida

As metodologias ativas oferecem uma amplitude de possibilidades, o que dificulta o
processo de analise, por isso, temos como base para este estudo a sala de aula invertida, que é
uma das ferramentas que podemos utilizar, cujo principio basico é a forma de inverter a sala de
maneira que o aluno inicia seus estudos e desenvolvimento sobre um tema anteriormente a aula,
podendo esta ser orientada pelos docentes ou ndo e, posteriormente, ao chegar na sala de aula,
jatem base de conhecimento para discutir sobre o assunto que sera abordado; na préxima etapa,

se inicia um desenvolvimento de maneira supervisionada.

A aula invertida tem sido vista de uma forma reducionista como assistir videos
antes e realizar atividades presenciais depois. Essa é uma das formas de
inversdo. O aluno pode partir de pesquisas, projetos e producdes para iniciar-se
em um assunto e, a seguir, aprofundar seu conhecimento e competéncias com
atividades supervisionadas. (BACICH e MORAN, 2018, p. 13).

Bacich e Moran explicitam o conceito de aula invertida:

A aula invertida é uma estratégia ativa e um modelo hibrido, que otimiza o
tempo de aprendizagem e do professor. O conhecimento bésico fica a cargo do
aluno — com curadoria do professor — e 0s estadgios mais avancados tém
interferéncia do professor e também um forte componente grupal. (BACICH e
MORAN, 2018, p. 13).

Trata-se de uma nova maneira de realizar a conducéo do aprendizado, na qual, em vez
do docente ministrar toda uma aula e solicitar que o aluno posteriormente estude e reveja 0s
conceitos aplicados, tendo como Unico caminho aquele que foi trabalhado, na sala de aula
invertida, o processo funciona ao contrario, sendo responsabilidade do aluno realizar a busca
pelo conhecimento e pelo desenvolvimento de competéncias, trazendo para o grupo estudantil
aquilo que foi trabalhado, gerando assim uma aprendizagem ativa por meio de discussoes,
questionamentos, praticas do cotidiano, entre outros.

Valente explica o conceito de aula invertida:
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A sala de aula invertida é uma modalidade de e-learning na qual o contetdo e
as instrucdes séo estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula,
que agora passa a ser o local para trabalhar os conteldos ja estudados,
realizando atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos,
discussdo em grupo, laboratorios etc. A inversdo ocorre uma vez que no ensino
tradicional a sala de aula serve para o professor transmitir informacéo para o
aluno que, apds a aula, deve estudar o material que foi transmitido e realizar
alguma atividade de avaliag&o para mostrar que esse material foi assimilado. Na
abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e a aula se
torna o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussdes e atividades
préaticas. (VALENTE, 2014, p.85).

A prética mais utilizada da sala de aula invertida é o estudo por intermédio do ambiente
virtual de ensino, desenvolvendo inimeras atividades, podendo navegar por uma infinidade de
caminhos até iniciar o desenvolvimento com os colegas por um Unico caminho, ocorrendo de
maneira sincrona, onde existem rodas de conversas, busca por solugdes de problemas, estudos
de casos; ou até mesmo por métodos assincronos, além da realizacdo de exercicios
autocorrigidos, foruns envolvendo a comunidade escolar, participacdes em blogs e outros

métodos que podem ser encontrados.

Na abordagem da sala de aula invertida o aluno estuda antes da aula por
intermédio de um ambiente virtual de aprendizagem, desenvolvendo diversas
atividades, como navegagdo em material digital especialmente preparado pelo
professor, discussdo com colegas de modo sincrono ou assincrono, e realizagdo
de exercicios autocorrigidos. (VALENTE, 2018, p. 27).

E natural que o docente tenha que acompanhar o desenvolvimento do aluno e se ele
assimilou o que foi trabalhado de maneira on-line ou assincrona. Para isso, a sugestao € que,
por meio de ferramentas tecnoldgicas, o aluno possa ser avaliado através de testes
autocorrigidos, que podem estar inseridos dentro do mesmo ambiente virtual de aprendizagem,
gerando material de analise que permita ao docente realizar avaliagcdes diagndsticas, somativas
e formativas. Para que o professor possa ter uma nogdo mais precisa sobre o que o aluno
desenvolveu e assimilou durante o estudo realizado on-line, a maior parte das propostas de sala
de aula invertida sugere que o estudante realize testes autocorrigidos, elaborados no proprio
ambiente virtual de aprendizagem (VALENTE, 2018).

Os estudos relacionados a essa &rea ganham cada vez mais corpo e avango nas

discussdes sobre aprendizagem. Os docentes, de maneira criativa, iniciam suas buscas para
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gerar um modelo de aplicacdo dos conhecimentos e consequentemente o desenvolvimento da
turma, tendo a sala de aula invertida grande foco nas préticas que sdo adotadas no que diz
respeito a metodologia ativa. Nos anos de 2016 e 2017, sdo enfatizadas as metodologias
educacionais ativas, transladando as tematicas para questdes da metodologia e de pratica
docente voltadas para a sala de aula. Termos como sala de invertida, aprendizagem baseada em
projetos ganham espaco (VALENTE, 2018).

A mudanca ndo passa sé pelos docentes, mas também pelas instituicdes de ensino, que
veem nos usos tecnoldgicos novas oportunidades de desenvolver seus alunos e iniciam essas
praticas no dia a dia, introduzindo, assim, o fator tecnoldgico e, com ele, os ambientes virtuais
de aprendizagem, onde existe a possibilidade de os alunos trabalharem de maneira ilimitada
com inameros suportes aos estudos, comprometidos a realizar, dentro das metodologias ativas,

as praticas de sala de aula invertida.

As mudangas em curso em muitas instituicdes de ensino superior estdo sendo
implantadas com o uso intensivo das tecnologias digitais, introduzidas como
parte dos processos de ensino e de aprendizagem. Essas tecnologias estdo
possibilitando ao aluno ir além dos limites dos ambientes virtuais de
aprendizagem e procurar suporte para seus estudos no Youtube e na Amazon.
As universidades de Michigan State e Case Western Reserve ja utilizam as
metodologias ativas, em especial a abordagem da sala de aula invertida.
(VALENTE, 2018, p. 25).

O aluno passa a ter voz e pode compartilhar com os colegas a compreenséo sobre
determinado assunto, estendendo o didlogo aos docentes, que, ao realizar as atividades de
maneira progressiva, produzem formacdo académica por meio de dinamicas grupais, projetos,
discussOes e sinteses, que tém a possibilidade de acontecer de modo hibrido, assincrono ou
sincrono.

Bacich e Moran apontam que,

Hoje, depois que os estudantes desenvolvem o dominio basico de leitura e
escrita nos primeiros anos do ensino fundamental, podemos inverter o processo:
as informag0es basicas sobre um tema ou problema podem ser pesquisadas pelo
aluno para iniciar-se no assunto, partindo dos conhecimentos prévios e
ampliando-os com referéncias dadas pelo professor (curadoria) e com as que 0
aluno descobre nas inimeras oportunidades informativas de que dispde. O aluno
entdo pode compartilhar sua compreensdo desse tema com os colegas e o
professor, em niveis de interacdo e ampliacdo progressivos, com a participacdo
em dindmicas grupais, projetos, discussdes e sinteses, em momentos posteriores
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que podem ser hibridos, presenciais e on-line, combinados. (BACICH e
MORAN, 2018, p. 13).

Segundo Valente (2014), temos algumas regras basicas para inverter a sala de aula no
Flipped Classroom Field Guide (2014), a saber: 1) as atividades em sala de aula envolvem uma
quantidade significativa de questionamento, resolucdo de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando ao aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido on-
line; 2) os alunos recebem feedback imediatamente apds a realizacéo das atividades presenciais;
3) os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das presenciais, computadas
na avaliagdo formal do aluno, ou seja, valem nota, e 4) tanto o material a ser utilizado on-line
quanto os ambientes de aprendizagem em sala de aula sdo altamente estruturados e bem
planejados.

A sala de aula invertida tem seu inicio no planejamento dos conhecimentos que serdo
trabalhados, uma vez que é necessario efetivar a preparacao pelo docente de tudo que o aluno
vai realizar antecipadamente e de maneira individual até o planejamento do que vai ser
trabalhado na aula presencial, tendo em vista que é 0 momento em que a mediacao tem papel
fundamental para operar o fechamento e assim gerar conhecimento e estimular o aprendizado.
Os aspectos fundamentais da implantacéo da sala de aula invertida sdo a producédo de material
para o aluno trabalhar on-line e o planejamento das atividades a serem realizadas na sala de
aula presencial (VALENTE, 2014).

O principal elemento é que o docente tenha capacidade de instigar os alunos a
aprendizagem e que possa ser transparente naquilo que se deseja alcancar para atender as
demandas requisitadas, trabalhando de forma coerente, conduzido os alunos a aprendizagem e

a aquisicdo do conhecimento a ser trabalhado.

Sobre o planejamento das atividades presenciais em sala de aula, 0 mais
importante é o professor explicitar os objetivos a serem atingidos com sua
disciplina, e propor atividades que sejam coerentes e que auxiliam os alunos no
processo de construgdo do conhecimento. (VALENTE, 2014, p.91).

Tal contexto visa deixar o material & disposicdo dentro do ambiente virtual de maneira
personalizada, onde € possivel estimular o fator critico-cientifico, no qual o aluno trabalha com
desafios e tem a necessidade de realizar pesquisas, tendo o fator educacional dentro e fora da

instituicdo de ensino.
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Ao deixar disponivel o material no ambiente digital, o professor pode focar
mais 0s pontos criticos, estimular a pesquisa, trabalhar com desafios, projetos,
gue podem ser realizados dentro e fora da instituicdo, equilibrando a
colaboragdo e o trabalho em grupo com atividades mais personalizadas.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2017, p. 71).

3.3 Movimento na sala de aula (sala de aula inovadora)

O objetivo é trabalhar para que a sala de aula seja inovadora e alcance os objetivos de
aprendizagem que faca diferenca ao aluno. Logo, apontamos que toda aprendizagem acaba
sendo ativa em algum momento, cabendo ao docente encontrar os mais variados modelos para
que traga significado ao aluno no movimento interno ou externo a sala de aula. Em um sentido
amplo, toda aprendizagem é ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas
diferentes de movimentacdo interna e externa, de motivacdo, selecdo, interpretagdo,
comparacéo, avaliacéo e aplicacdo (BACICH; MORAN, 2018, p. 3).

Bergmann e Sams (2016) dizem ser necessario, entre inimeros aspectos, que as
instituices de ensino profissionalizante estabelecam novas estratégias capazes de reconhecer a
centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem, articulando, dessa maneira, a teoria
com a pratica, de maneira que possa diversificar o cenario de aprendizagem e fazer o uso correto
das metodologias ativas, flexibilizando a organizagdo dos cursos e disciplinas trabalhadas,
promovendo, assim, a interdisciplinaridade, incorporando atividades complementares em apoio
aos eixos fundamentais da formacao, e tenham claro que a avalia¢do € um processo formativo,
dentre as mais variadas questoes.

Todo processo esté ligado diretamente ao aluno e como ele pode se relacionar com as
praticas pedagdgicas, tendo em vista a metodologia ativa como fonte de inspiracao para engajar
os alunos nas atividades e trazer protagonismo dentro das relacdes com o contetido apresentado,
sendo o discente capaz de definir suas métricas com o professor trabalhando na mediacao para
que tenha sucesso. As metodologias ativas de ensino e de aprendizagem estdo ligadas a
realizacdo de praticas pedagdgicas para envolver os alunos e engaja-los em atividades em que
sdo protagonistas da propria aprendizagem (VALENTE, 2018).

O desenvolvimento de tal modelo é capaz de gerar ao aluno e ao professor varios pontos
positivos; do lado docente, o ganho de tempo e a assertividade maior por parte dos alunos nas
discussbes que aconteceram; da parte dos alunos, a possibilidade de desenvolver com mais

profundidade o conteddo que esta sendo trabalhado e consequentemente realizar buscas por
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topicos que sdo de seu interesse, navegando em diversos pensadores e alcan¢ando, assim, o fato

de trabalhar com os recursos tecnoldgicos a fim de realcar os seus conhecimentos.

O fato de o estudante ter o contato com o material instrucional antes da sala de
aula apresenta diversos pontos positivos. Primeiro, o aluno pode trabalhar com
esse material no seu ritmo e tentar desenvolver o maximo de compreensdo
possivel. Os videos gravados tém sido os mais utilizados pelo fato de o aluno
poder assisti-los quantas vezes for necesséario e dedicar mais atencdo aos
conteudos que apresentam maior dificuldade. Por outro lado, se o material é
navegavel, com uso de recursos tecnoldgicos, como animagdo, simulagdo,
laboratério virtual etc. ele pode aprofundar ainda mais seus conhecimentos.
(VALENTE, 2014, p.92).

De acordo com Valente (2014), o estudante é incentivado a se preparar para a aula,
realizando tarefas ou a autoavaliagéo, que, em geral, fazem parte das atividades on-line. Com
iss0, ele pode entender o que precisa ser mais bem assimilado, captar as ddvidas que podem ser
esclarecidas em sala de aula e planejar como aproveitar 0 momento presencial com os colegas
e com o professor.

O aluno, dessa forma, é capaz de realizar a autoavaliacdo do seu entendimento referente
ao assunto e notar as deficiéncias existentes que necessitam ser trabalhadas, enquanto o docente
realiza a avaliacdo diagndstica, proporcionando insumos para a preparacdo das aulas e
consequentemente direcionar a turma em que estd inserido para o caminho que deve ser
trilhado, identificando as possiveis lacunas de conhecimento, indicando o nivel de
conhecimento alcangado até entdo e o ponto que deve chegar, posteriormente podendo realizar

avaliacdes formativas e somativas.

Terceiro, o resultado da autoavaliagdo é uma indicacdo do nivel de preparo do
aluno. Ela sinaliza ao professor os temas com 0s quais 0s alunos apresentaram
maior dificuldade e que devem ser trabalhados em sala de aula. Nesse sentido,
0 professor pode customizar as atividades da sala de aula de acordo com as
necessidades dos alunos. O proprio aluno, de acordo com as deficiéncias
observadas, pode identificar areas nas quais ele precisa de ajuda. Essas
dificuldades podem ser um ponto de partida para as atividades que ele seleciona.
(VALENTE, 2014, p.92).

Todo esse processo permite que, uma vez que o aluno tenha se preparado para o
encontro que esta por vir, a aula pode ser mais proveitosa e gerar aprofundamento nos assuntos

gue estdo sendo discutidos. Com a base ja construida, é possivel dar continuidade aos assuntos
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predeterminados e construir, assim, novos conhecimentos. Sendo assim, se 0 aluno se preparou
antes do encontro presencial, o tempo da aula pode ser dedicado ao aprofundamento da sua
compreensdo sobre o conhecimento adquirido, tendo a chance de recupera-lo e aplica-lo para

que se construa novos conhecimentos (VALENTE, 2014).

3.4 Principios tecnoldgicos

Entendemos que a inovacao esta diretamente ligada aos fatores tecnoldgicos, que trazem
possibilidades de transformacdo dentro do ambito que estamos trabalhando acarretando a

exploracdo de novos ideais, através dos quais possamos ter éxitos em seus resultados.

O termo inovagdo vem da producdo do novo, de mudancas e de
transformacdes que necessariamente estdo associadas a uma agao que cria algo
que representa éxito, beneficios e resultados. Assim, nem toda mudanga é uma
inovacao, pois é necessario que ela signifique transformagdes que impliquem
ganhos e exploracdo bem-sucedida de novas ideias. (ZALTMAN; DUNCAN;
HOLBEC,1973, n.p. apud SCHLUNZEN; SCHLUNZEN JUNIOR, 2018, p.
357).

Conforme a Lei de Inovacdo n° 10.973/2004 (BRASIL, 2004), inovacdo é a introducao
de novidades ou o aperfeicoamento no ambiente produtivo ou social que resulte em novos
produtos, processos ou servi¢os. O novo marco regulatério brasileiro que diz respeito ao tema
foi definido pela Lei n® 13.243/2016 (que alterou a Lei n° 10.973/2004).

Estabelece medidas de incentivo & inovacdo e a pesquisa cientifica e
tecnoldgica no ambiente produtivo, com vistas a capacitacdo tecnoldgica, ao
alcance da autonomia tecnolégica e ao desenvolvimento do sistema produtivo
nacional e regional do Pais. (BRASIL, 2016).

Essa mesma lei amplifica o conceito de inovagéo como:

A introducéo de novidade ou aperfeicoamento no ambiente produtivo e social
que resulte em novos produtos, Servigos ou processos ou que compreenda a
agregacdo de novas funcionalidades ou caracteristicas a produto, servico ou
processo ja existente que possa resultar em melhorias e em efetivo ganho de
gualidade ou desempenho. (BRASIL, 2016).
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E natural ouvirmos que existe um investimento maior em tecnologia em paises com
economia inferior ao Brasil, Segundo a avalia¢do da Confederagdo Nacional da Industria (CNI),
h& uma incompatibilidade do fato de o Brasil ser a 12% economia mundial no ano de 2020 e
ocupar a 572 posicdo no ranking do indice global de inovacdo, uma vez que, no ano de 2011,
chegou a estar na posicdo 472, conforme os dados fornecidos World Intellectual Property
Organization (WIPO).

O Servico de Acesso Digital da OMPI - WIPO Digital Access Service
(DAS) — é um sistema eletrénico que permite que documentos de
prioridade sejam trocados de forma segura entre 0s escritorios de
Propriedade Intelectual (PI) participantes. O sistema permite que os
depositantes e os escritdrios cumpram os requisitos da Convencédo de
Paris em um ambiente eletrénico, utilizando certificado digital.

No Brasil, o escritdrio é National Institute of Industrial Property. Enquanto a escola de
negocios IMD Foundation Board (World Competitiveness Yearbook) mostra uma queda
brasileira; no ano de 2010, o pais ocupava, em sua analise, a 382 posi¢do; e, em 2012, j& estava
em 462

O neurocientista Miguel Nicolelis deixa evidente que “os centros de produgdo de
conhecimento do pais, em vez de regra, sdo tratados como experiéncias bem-sucedidas em meio
a um universo de falta de estimulo e investimento”.

Portanto, no momento em questdo, nosso cenario era ainda melhor, uma vez que

estdvamos em 6° na economia mundial. (BRASIL, 2012)



Figura 03: Economia brasileira
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Dessa maneira, é estabelecido um movimento de estimulo a inovacdo dentro do pais, j&

que, com tal desenvolvimento, € possivel uma evolucdo dentro de todos os ambitos sociais na

nacao.

N&do podemos deixar de conceituar um termo extremamente importante e interligado a

inovacéo: a tecnologia. Para Veraszto et al. (2009):

[...] tecnologia é um conjunto de saberes inerentes ao desenvolvimento e
concepcdo dos instrumentos (artefatos, sistemas, processos e ambientes)
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criados pelo homem através da historia para satisfazer suas necessidades e
requerimentos pessoais e coletivos. (VERASZTO et al., 2009, p. 38).

Bertoldo, Salto e Mill (2018) afirmam que a Tecnologia da Informacgédo (TI) e seu
correspondente, Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC), se referem as novas
realidades tecnoldgicas e aos seus contextos de emergéncia, respectivamente, a revolucdo da
informacdo e a revolucdo da comunicacao.

Dentre os elementos, é inegével que o fator tecnoldgico, principalmente dentro do
ambito educacional, que possui grande influéncia, todavia, é fundamental entender que ele faz
parte da engrenagem composta por processos pedagogicos e legais dentro das instituicbes de

ensino.

N&o ha como negar a influéncia da insercdo de tecnologias educacionais ao
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, vale destacar que a efetivagao
da aprendizagem dar-se-4 por uma juncdo de agdes e recursos em
concordancia com 0s processos pedagogicos e legais das instituicGes
escolares. (ANDRADE; NUNES; SILVEIRA, 2017, p. 2).

Schlunzen e Schlunzen Junior (2018) trazem que a inovacao tecnoldgica produz a
criagdo de resultados efetivos nos campos da sua aplicacdo, introduzindo o novo ambiente
produtivo e/ou social, fornecendo qualidade, gerando principalmente a melhoria das condigdes
de vida em sociedade e sua manutencdo socioambiental.

E natural que vejamos como elas nos auxiliam na busca de conhecimento, organizando
0 processo intelectual, uma vez que ele era confuso, cadtico e disperso. Entretanto, para que
exista sucesso, € importante que possa existir a interpretacdo das informacdes e trazé-las para a
regionalizacdo existente, entendendo as referéncias pessoais e como elas trabalham em prol da

evolucdo de desenvolvimento de determinado local em que estéo inseridas.

As tecnologias nos ajudam a encontrar o que esta consolidado e a organizar o
que estd confuso, cadtico, disperso. Por isso € tdo importante dominar
ferramentas de busca da informacdo e saber interpretar o que se escolhe,
adapta-lo ao contexto pessoal e regional e situar cada informacéo dentro do
universo de referéncias pessoais. (MORAN, 2014. p. 151).

Sabemos que a comunicacdo ndo estd ligada apenas a maneira mais pura de trocar
informagdes, mas, sim, a construcdo de dialogo, onde seja possivel alcangar descobertas do

novo com a transmissdo de pensamentos, porem, tudo sempre relacionado ao patrimoénio



48

cultural, para que 0 mesmo possa ser preservado, a partir do qual hoje seja possivel desfrutar
da comunicacdo de maneira potencializada, onde as mais variadas manifestacbes ocorram e

possam ter sucesso.

A comunicacdo nao € pura troca de informacdo, mas dialogo e descoberta em
que 0 novo aparece, 0 patrimonio cultural é preservado (transmitido e
herdado), o sujeito é provocado pela linguagem e pelas diversas producdes
culturais (teatro, cinema e video, televisdo, espetaculos, dangas, musica,
performances, instalacbes etc.) manifestas em linguagens proprias e,
atualmente, potencializadas pelo virtual. (BERTOLDO; SALTO; MILL,
2018, p. 621).

Desse modo, no século XXI, deve ser inserido ndo apenas o conhecimento, mas
juntamente deve agregar as habilidades, atitudes e valores, trabalhando de forma que gere um
processo de pensamento cognitivo olhando tanto o lado intrapessoal, quanto o interpessoal,
desenvolvendo pensamentos criticos para que os problemas possam ser solucionados, para que
0 processo de ensino e aprendizagem possa a ser trabalhado com o fazer, colocando o
aprendizado em préatica, ocasionando todas as competéncias esperadas pelo mercado de

trabalho, inclusive, a geracdo de cultura digital.

As habilidades do Século XXI deverdo incluir uma mistura de atributos
cognitivos, intrapessoais e interpessoais como colaboracdo e trabalho em
equipe, criatividade e imaginacdo, pensamento critico e resolucdo de
problemas, que os estudantes aprenderdo por intermédio de atividades méo-
na-massa, realizadas com o apoio conceitual desenvolvido em diferentes
disciplinas. Essa é a competéncia que se espera dos profissionais que atuam
na cultura digital. (VALENTE, 2018, p. 24).

E um caminho sem retorno, de forma que a sociedade vai produzindo a integracdo com
a internet e se conectando cada vez com mais énfase, trabalhando, assim, dentro de uma
sociedade com mais informag&o e mais acesso, a fim de que os fatores tecnologicos possam

proporcionar uma educacao diferente para a sociedade e novas formas de aprendizagem.

A0s poucos, a sociedade vai se conectando a internet, com consequéncias profundas no
futuro préximo. Quanto mais conectada a sociedade, mais a educacdo poderé ser diferente. [...]
A conectividade abre possibilidades muito variadas de aprendizagem personalizada, flexivel,
ubiqua, integrada (MORAN, 2014, p. 185).
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4 METODOLOGIA

Esta secdo apresenta as etapas e a forma de descricdo e de analise dos dados desta
pesquisa. A pandemia trouxe a busca por metodologias ativas, mais especificamente, a aula
invertida remota. Nesse contexto, esta pesquisa teve por objetivo geral verificar até que ponto
os docentes do ensino técnico profissionalizante estavam preparados para a préatica de sala de
aula invertida no ambiente remoto.

Nosso interesse era identificar as acdes que foram bem-sucedidas e as dificuldades
enfrentadas pelos docentes para ministrar aulas no ensino remoto com base na metodologia
ativa por meio da sala de aula invertida no ensino técnico profissionalizante.

Com base neste levantamento, sera possivel verificar os aspectos que necessitam de
desenvolvimento para tal aplicacdo, considerando o uso das plataformas e ferramentas
disponiveis e a carga horaria designada ao desenvolvimento.

A pesquisa surge da hip6tese de entender a capacidade docente na condugéo do uso de
sala de aula invertida no ambiente remoto. Esta é de natureza qualitativa e quantitativa e foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos via Plataforma Brasil
—sob o nimero CAAE 38423320.5.0000.5383, nimero do parecer 4.448.917 (Anexo D), tendo
sido atendidas as exigéncias relacionadas as autorizacdes para coleta de dados, termos de
consentimento livre e esclarecidos devidamente assinados pelos participantes, critérios de
inclusédo e exclusdo, além de previsdo de riscos e beneficios com a realiza¢do da pesquisa em
acordo com a Resolucdo n°466/2012 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
(BRASIL, 2012).

A abordagem qualitativa fornece informagdes que indicam o uso das TDICs em sala de
aula pelos docentes e como contribuem para aplicacdo da metodologia ativa a colaborar com o
ensino classico de ensino.

Lidke e André (2014) afirmam que o estudo qualitativo contribui com as pesquisas

relacionadas ao conhecimento e a compreenséo dos problemas da escola.

Ao retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa
oferece elementos preciosos para uma melhor compreenséo do papel da escola
e suas relacBes com outras instituicdes da sociedade. (LUDKE; ANDRE,
2014, p. 27).
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Dentro da abordagem quantitativa, através dos questionarios aplicados aos docentes, é
possivel realizar um levantamento de informacGes pertinentes & pesquisa, permitindo a coleta
de dados coerente e relevantes ao trabalho.

Assim, este estudo foi caracterizado como quali-quantitativo, visto que as duas
abordagens se complementam para o esclarecimento dos questionamentos e hipdtese
apresentados. Segundo Falsarella (2015):

De qualguer modo, a atual tendéncia na avaliacdo de politicas e programas
sociais é a realizagdo de estudos de carater quali-quantitativo (misto ou
combinado), entendendo-se que abordagens gualitativas e quantitativas ndo sao
incompativeis, mas sim complementares. Dados quantitativos, sistematizados,
sdo iluminados por componentes qualitativos, assegurando uma melhor
compreensdo dos fendmenos. (FALSARELLA, 2015, p. 714).

Os autores de referéncia utilizados neste trabalho foram Bacich e Moran (2017);
Bergmann e Sams (2016); Camargo e Daros (2018); Tardif (2014); Tardif e Lessard (2014), e
Zabala (2015).

4.1 Mapeamento

Foi realizado inicialmente um mapeamento bibliografico na disciplina “Bases para
elaboragdo do projeto de pesquisa”, utilizando livros, revistas, dissertacdes e artigos cientificos
de bases de dados, no sentido de identificar como o campo educacional brasileiro tem
investigado situacdes que se aproximam de minha inquietacdo. A sua realizacdo se deu em trés
bases de pesquisas: 1) no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES (CAPES, 2020); 2) na Scientific
Library On Line - SCIELO (SciELO, 2020), e 3) em periddicos que versam sobre o assunto.

Na CAPES, utilizamos as palavras-chaves: ensino remoto, metodologia ativa e ensino a
distdncia. Para a palavra-chave “ensino remoto como expressdo exata”, encontram-se
disponiveis 138.352 producdes e, apds as delimitacdes acontecendo por ano (2017, 2018 e
2019); grau académico (doutorado, doutorado profissional e mestrado profissional), e
instituicdes (Universidade de S&o Paulo, Universidade de Brasilia, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e Universidade Federal Fluminense, universidades selecionadas por abranger no
minimo trés regides, sendo duas delas do Sudeste), chegamos a 1.500 resultados. Depois da

leitura dos titulos, foram separados 26 resultados, descartando aqueles que ndo estavam
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diretamente relacionados aos objetivos desta pesquisa. Apos a releitura dos resumos separados,
foram selecionados 14 resultados.

Para a palavra-chave “metodologia ativa como expressdo exata”, encontramos
disponiveis 141.336 producdes e, apds as delimitacdes acontecendo por ano (2018 e 2019);
grau académico (doutorado, doutorado profissional e mestrado profissional), e institui¢cOes
(Universidade de S&o Paulo; Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, universidades selecionadas por abranger ao minimo trés regides),
chegamos a 779 resultados. Depois da releitura dos resumos, restaram 6 titulos que estavam
relacionados ao propdsito desta pesquisa.

Para a palavra-chave “ensino a distdncia como expressdo exata”, encontram-Se
disponiveis 119.4816 producdes e, apoés as delimitagdes acontecendo por ano (2019); grau
académico (Doutorado e mestrado profissional), e instituicdes (Universidade Federal de Santa
Catarina; Universidade Federal de Pernambuco e Universidade Federal de Sdo Carlos,
universidades selecionadas por abranger ao minimo trés regides), chegamos a 1433 resultados.
Depois da leitura dos titulos, foram separados 8 resultados. Os titulos descartados estavam fora
dos parametros escolhidos para este estudo. Ao realizar a releitura, selecionamos trés
resultados.

Ja nos artigos da SciELO, utilizando a palavra-chave “ensino remoto como expressio
exata” encontramos disponiveis 4 produgdes e, apos a leitura dos titulos, foram selecionados 2
titulos.

Para a palavra-chave “metodologia ativa como expressdo exata”, encontram-Se
disponiveis 6 producdes e, apds a leitura dos titulos, foi selecionado apenas 1 relacionado aos
objetivos desta pesquisa.

O mapeamento permitiu identificar, inicialmente, alguns trabalhos que poderiam

contribuir para o tema, apresentados no quadro 2:

Quadro 2- Mapeamento Bibliogréafico

Pg'ﬁ;\': Autor Titulo Ano | Tipo Tema Pesquisado Resultados Fonte
Influéncias da .
. Gerou entendimento do
cibercultura .
No labirinto considerando o campo conhecimento cultural
. KUTTER, . P p (sabedoria digital) em
ensino chamado epistemoldgico da N
Ana Paula o 2017 D . relacdo ao uso das Capes
remoto . Sociedade do antropologia da ,
Zandonai . . ~ TIC’s baseados nos
Conhecimento educagéo na .
; . letrados, aprendizes e
perspectiva freireana
A aversos.
de dialogicidade.
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Tecnologia digital
na escola:

Desenvolvimento das

Ofereceu contelido
para trabalhar de

. VIDAL’ Contribuigao do TIC’s aos docentes maneira a gerar no
ensino Karina - .
- Setor de TIC para | 2017 D para apoio de processo de ensino Capes
remoto | Domingues - - -
apoio ao processo desenvolvimento do aprendizado
Bressan . .
ensino- trabalho entendimento
aprendizagem significativo
Investigacéo das .
. . . Analises mostram que
Da sala presencial modalidades de ensino . -
N ~ . . a modalidade hibrida
HERNANDE | a sua extensdo no presencial e virtual e a -
. o N pode ser concebida sob
ensino S, Roberta Moodle: criagdo, relagdo entre as .
. T 2018 D o diferentes aspectos, Capes
remoto Miranda participacéo e atividades propostas -
S S conferindo ao trabalho
Rosa potencialidades do com a participacéo do P
. : : caracteristicas voltadas
ambiente virtual aluno em relagéo ao R X
. a organizagao
ambiente.
Aprendizagem baseada
. em equipes, com
Sala de aula D;S:ggllghé;gfc r;tcége identificagdo das
. MATOS, invertida: uma . dificuldades em sala de
ensino Vinicius roposta de ensino | 2018 | MP aprendizagem aula e a possibilidade Capes
remoto Costa é) a I?endiza emem intitulado SAIMAT de reaﬁiza do de P
IOma’[eme’lgt;ica (sala de aula invertida avaliacdo diagnéstica e
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2020.

O mapeamento bibliografico revelou expressiva caréncia de pesquisas sobre a tematica

deste estudo, de maneira que € possivel, até os dias atuais, com a tecnologia avancada e aplicada

dentro dos mais variados setores, perceber a escola atuando tradicionalmente, o que dificulta a

relacdo dos jovens com o mercado de trabalho e as préaticas tecnologicas utilizadas diariamente.

Determinado vazio faz com que 0s novos ingressantes no mercado de trabalho fiqguem indefesos

diante de um avanco tdo rapido.

A pesquisa direciona ao uso de metodologia ativa, com possibilidades de ensino na area

da educacdo na sala de aula invertida, olhando para a pratica docente e, como fruto de trabalho,

a producdo de capacitacdo docente.
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Os docentes estdo seguros em relacdo ao material trabalhado, todavia, diante das TDICs,
o aluno tem uma facilidade maior, gerando desconforto. Por outro lado, € interessante entender
que essa facilidade dos alunos pode ser utilizada a seu favor. Segundo Carbonell (2002), é

fundamental pensar em novos métodos no processo de ensino- aprendizagem.

[...] ndo se pode olhar para tras em dire¢éo a escola ancorada no passado em
que se limitava a ler, escrever, contar e receber passivamente um banho de
cultura geral. A nova cidadania que é preciso formar exige, desde os primeiros
anos de escolarizacdo, outro tipo de conhecimento e uma participacdo mais
ativa. (CARBONELL, 2002, p. 16).

O processo de aperfeicoamento dos docentes é basilar para promover a reflexdo sobre
sua prética, introduzindo mudancas que possam ser realizadas com a finalidade de obter
melhores resultados. Segundo Camargo e Daros (2018), a inovacao ndo é uma finalidade para
as acdes escolhidas, mas o caminho que leva até onde o docente quer chegar e aquilo que ele

deseja alcancar no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos:

[...] inovar acarreta uma nova pratica educacional com finalidade bem
estabelecida, mas € necessario que essas mudancgas partam de questionamento
das finalidades da propria experiencia educacional como aspecto promotor da
reflexdo-acdo docente, ou seja, a inovagdo como um processo, e Ndo como um
fim em si mesma. (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 5).

Os novos métodos aplicados ndo propdem a extingdo dos métodos tradicionais de
ensino, mas buscam novas possibilidades de educar com qualidade o aluno, que esta fortemente
ligado as tecnologias digitais. De acordo com Bertoldo, Salto e Mill (2018), a introducédo das
tecnologias digitais na educacdo potencializa novos métodos educacionais, e ndo a extin¢ao dos

existentes:

Obviamente, até o presente momento pelo menos, esse processo ndo implicou
a eliminacdo de outras formas de armazenamento e apresentacdo da informacéo
e do conhecimento, pelo contrério, potencializou essas formas, oferecendo uma
nova gramatica e semiologia e, em educacdo, novas formas de letramento e
educacéo, refletidas na passagem do aluno consumidor passivo de informacéo
ao aluno autor autdbnomo; do texto ao hipertexto e a hipermidia; das imagens
estaticas as animacOes e as simulagdes; da educacdo presencial a educacéo a
distancia; da construcdo solidaria do conhecimento as redes de interacdo e
colaboragdo; da inteligéncia individual a coletiva. (BERTOLDO; SALTO;
MILL, 2018, p. 622).
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Cabe ao docente a pratica de instigar os alunos a resolver problemas e serem criticos
guanto a sua busca e seu entendimento. Na instituicdo no modelo pedagogico, segundo o
diretorio nacional no documento concepcdes e principios (2015), nas marcas formativas,
espera-se que o profissional formado pelo Senac evidencie dominio técnico-cientifico em seu
campo profissional, tenha visdo critica sobre a realidade e as a¢cdes que realiza e apresente
atitudes empreendedoras, sustentaveis e colaborativas, atuando com foco em resultados.

E desenvolvido em prol de trazer inovacdo educacional, tendo em seus ideais realizar
de um modo diferente aquilo que foi proposto, conforme Camargo e Daros (2018), a busca de
novos meios de ensino, estando presente dentro deles a forma explicita ou implicita na qual

entra os questionamentos.

Em decorréncia, pode-se compreender que toda inovagéo educacional, explicita
ou implicitamente, questiona a finalidade da acdo educativa que se estd
desenvolvendo e busca novos meios que se adaptem as novas finalidades da
educacdo. (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 5).

Apresentadas nossas reflexdes sobre o mapeamento realizado, detalhamos, a seguir, a

coleta de dados adotada nesta pesquisa.

4.2 Coleta de dados

No que diz respeito a coleta de dados, por meio deste tdpico, apresentamos o itinerario
percorrido ao longo da coleta para o referido trabalho. Partindo da ideia de que vivemos no
cenario pandémico do coronavirus (covid-19), detalhamos como os dados foram coletados, uma
Vez que esse cenario exigiu procedimentos especificos para tal intento.

As questdes foram elaboradas através da ferramenta Google Forms, proporcionando
vantagens, onde ¢ possivel que “crie formul&rios personalizados para pesquisas e questionarios,
sem qualquer custo adicional. Retina tudo em uma planilha e analise dados diretamente no
Planilhas Google (GSUITE 2020, s/n)”.

Com os Formularios Google, vocé pode criar e analisar pesquisas no seu
dispositivo movel ou navegador da Web sem precisar de software especial.
Vocé recebe os resultados da pesquisa instantaneamente a medida que eles
chegam e pode apresentd-los de forma resumida em tabelas e gréficos.
(GSUITE, 2020, s/n).
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Dessa maneira, ela gerou a privacidade necessaria para os entrevistados; de igual modo,
a ferramenta foi idealizada devido a pratica diaria dos docentes e a facilidade de manuseio, o
que fica comprovado dentro da propria pesquisa, onde 27 dos 36 entrevistados, representando
75%, j& utilizaram a ferramenta, gerando conforto na pesquisa.

Apresentada a maneira de coletar os dados, detalhamos, a seguir, o local da pesquisa

adotado nesta pesquisa.

4.3  Local da pesquisa

O Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) tem sua data de fundacao
em 10 de janeiro de 1946, pelo Decreto-Lei n° 8.621. O Senac é uma organizacao de educacgao
profissional de direito privado a nivel nacional, criada para a aprendizagem profissional na
década de 1940, sendo ainda hoje uma das organizacgdes educacionais que oferece maior volume
de vagas nos cursos de educacéo profissional dedicado a aprendizes (CORDAO e MORAES,
2020).

A instituicdo trabalha dentro de marcas formativas, entre as quais tem em seu conceito
a orientacdo da formacdo e a busca do desenvolvimento junto aos alunos. Algumas
caracteristicas os diferenciam enquanto profissionais formados pelo Senac e pelas quais serao
reconhecidos no mercado de trabalho, a saber: atitude empreendedora; dominio técnico-
cientifico; visdo critica, e atitudes sustentavel e colaborativa, além de estar pautada
estrategicamente em um tripé que envolve Inovacdo, Articulacdo e Sustentabilidade, alicercada
na importancia desses trés pilares, deixando evidente em sua missdo a visdo, o valor e as
diretrizes:

* Missdo — educar para o trabalho em atividades do comércio de bens, servi¢os
e turismo.

» Visdo — ser a instituicdo brasileira que oferece as melhores solugdes em
educacéo profissional, reconhecidas pelas empresas.

» Valores — Transparéncia, inovacdo, exceléncia, inclusdo social, atitude
empreendedora, desenvolvimento sustentavel e educacéo para autonomia.

» Diretrizes estratégicas — Orientacdo para 0 mercado, Inovagdo e
conhecimento, Promocéo social, Gestdo Institucional e Imagem Institucional.
(PLANO SENAC BRASIL, 2019, p. 07).

O Senac esta presente em mais de 1.800 municipios no Brasil, de Norte a Sul, composto

por mais de 600 unidades escolares, empresas pedagdgicas e unidades moveis (SENAC, 2021).
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No estado de S&o Paulo, a instituicdo estd presente em mais de 44 municipios, com mais de 61
unidades, além de dois hotéis-escola e da Editora Senac S&o Paulo (SENAC SP, 2021).

Atualmente, ampliou o seu escopo de atuacdo em todos os segmentos de educacao
profissional, que vao desde a formacdo inicial de trabalhadores, transitando pela educacéo
profissional técnica de nivel médio, por cursos de graduacdo e programas de educacdo
continuada, abrangendo também a modalidade de pds-graduacio (CORDAO e MORAES,
2020).

Ja o Senac de Araraquara tem sua fundacdo em 1949, e inauguracdo de sua sede em
1972; tendo sua estrutura com as dimensdes de area total de 9816,25 m2 e com 4457,57 m? de
area construida. Contendo os cursos de Técnico em Administracdo, Design de Interiores,
Enfermagem, Esteética, Informatica, Logistica, Massoterapia, Podologia, Producdo de Moda,
Radialista, Recursos Humanos, Seguranca do Trabalho e Teatro, além do Programa de
Aprendizagem. Além disso, a unidade também oferta cursos de Formac&o Inicial Continuada
(FIC).

O Senac Araraquara atende no periodo da manha — 8h-12h, no periodo da tarde — 13h30-
17h30, no periodo noturno — 19h- 22h30, de segunda a sabado, sendo o seu funcionamento aos
sdbados encerrado as 17h. E esta localizado no enderego Rua Jodo Gurgel, 1935 - Carmo,
Araraquara - SP, 14801-405, inscrito no CNPJ: 03.709.814/0043-47.

A unidade detém de 1 audit6rio, com capacidade de 120 pessoas, além de biblioteca, 20
desktops, 2 IMAC, 4713 livros € 200 DVD’s, 1 sala de radio, 1 estudio de moda, 1 laboratorio
de beleza, 1 laboratério de podologia, 1 laboratério de estética, 1 sala de experimentacédo e
criatividade, 4 laboratérios de informatica, com desktops, 1 laboratério de hardware, 1 sala de
bombeiro/primeiro socorros, 1 sala design, 1 sala de teatro, 1 sala polivalente e 11 salas de aula,
totalizando 26 espacos de estudo educacional.

No ano de 2010, foi estruturada a Proposta Pedagdgica do Senac Sao Paulo, do qual a
unidade de Araraquara faz uso, desenvolvendo a evolucdo dos aspectos de ensino e
aprendizagem no mercado de trabalho. Este instrumento traz normativas essenciais para a vida
escolar e o desenvolvimento pessoal e profissional do educando, iSso porque, na proposta
pedagogica, é evidenciada a relagdo do homem e o mundo do trabalho, sendo o trabalho uma
das principais formas de convivéncia e atuacdo do individuo na sociedade. O modelo curricular
da proposta pedagogica do Senac segue esses principios, além das legislacGes vigentes no pais,
estipuladas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

A proposta também abrange a contratacdo do seu quadro de colaboradores, pois busca

profissionais com o perfil alinhado a esta; as avaliagdes também seguem este modelo, uma vez
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que traz o estudante com um ser autbnomo, criador do seu préprio conhecimento, sendo o

docente um mediador essencial no processo de ensino-aprendizagem.

4.4 Instrumentos/procedimentos

A populacdo foi contactada via grupo por meio da reunido pedagogica on-line, que
acontece pelo Microsoft Teams, e posteriormente individualmente encaminhamos por e-mail
institucional. O assunto do e-mail para o grupo formado por professores foi o seguinte:
“Questionario para professores”. O texto do e-mail: “Vocé esta sendo convidado a participar de
uma pesquisa relacionada a metodologia ativa no ensino remoto: sala de aula invertida como
processo de ensino e aprendizagem dos alunos nos cursos técnicos profissionalizantes. O tempo
ficou em torno de 20 minutos. Sua participacdo é muito importante e, para iniciar, basta clicar
no link abaixo”.

Com isso, os docentes tiveram acesso ao link direcionando ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), em que foi questionado: “Vocé ¢ o dono deste e-mail?”’, uma vez
confirmado, encaminhamos a etapa 3 ou, em caso negativo, encerrou-se a participacdo. Este
procedimento substituiu a necessidade de o contactado digitar seu nome e fornecer os dados de
um documento préprio.

Apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aparecem a opcao
“Concordo”, que o encaminhara para a etapa 4, ou “Nado concordo”, que encerrara sua
participacdo. Esta etapa teve por objetivo atender as determinacdes do Conselho Nacional de
Saude (CNS) guanto as pesquisas que envolvem seres humanos.

O instrumento utilizado para coleta de dados foi questionario de sete questfes abertas e
treze questdes fechadas, compondo o entendimento dos participantes da pesquisa. As questdes
tiveram preenchimento obrigatdrio e com todas as orientacdes necessarias para sua realizacéo.
Apos a conclusdo da ultima questdo, foi apresentado ao respondente a opgao “Concluir/Enviar”,
assegurando assim 1) a conclusdo de sua participacdo como respondente voluntario do
questionario e 2) o envio do questionario respondido para o pesquisador responsavel.

A pesquisa compreendeu determinado fendmeno, como a idade, o grau de escolaridade,
a utilizacdo de TDIC, a carga horaria de desenvolvimento e a frequéncia de leitura. Nesse
sentido, Chaer, Diniz e Ribeiro (2011, p. 263) destacam que “o pesquisador devera formular
questdes em numero suficiente para ter acesso as respostas para as perguntas formuladas, mas
também em nimero que nao seja grande a ponto de desestimular a participagdo do investigado™.

Desse modo, o questionario foi elaborado com quatro questdes abertas e dezesseis questdes
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fechadas, deixando evidente o objetivo do questionério, pois é direito de cada entrevistado ter
ciéncia dos fins da pesquisa.

Com isso, podemos dizer que o questionario ¢ conceituado como “um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador” (OLIVEIRA et al., 2016, p. 8). Para 0s mesmos
autores, outro ponto fundamental sobre o questionario é a possibilidade de sua realizacdo sem
a presenca do pesquisador. Assim, o0 questionario é entregue ao investigado, no caso particular
desta pesquisa, enviado por meio de link, por se tratar de questionario on-line, e eles puderam
responder posteriormente, em um momento que achassem mais oportuno, no prazo de uma
semana.

Ha inimeras vantagens em se utilizar um questionario, Oliveira et al. (2016, p. 8) citam

varias delas:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados. b) Atinge
maior nimero de pessoas simultaneamente. c) Abrange uma area geografica
mais ampla. d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho
de campo. e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas. f) H4 maior
liberdade nas respostas, em razdo do anonimato. g) H4 mais seguranca, pelo
fato de as respostas ndo serem identificadas. h) H& menos risco de distorcéo,
pela ndo influéncia do pesquisador. i) HA mais tempo para responder e em
hora mais favoravel. j) H&4 mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da
natureza impessoal do instrumento. 1) Obtém respostas que materialmente
seriam inacessiveis. (OLIVEIRA et al., 2016, p. 8).

A analise dos dados foi trabalhada com carater investigativo por meio de diagnostico do
desenvolvimento docente e, sua capacitacdo para desenvolvimento da sala de aula invertida no
ambiente remoto, para isso houve divisdo de analise entre a relacdo com a docéncia e a pratica
docente.

A secdo seguinte traz os resultados e as discussdes realizadas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo apresenta os resultados e as discussdes desenvolvidos atravées desta pesquisa.
Quanto a andlise de dados, a organizacao do conjunto das op¢des desenvolvidas pelos docentes
respondentes possibilitou a analise do trabalho.

O Senac, por ocasido da coleta dos dados, contava com 57 docentes, dos quais 36 (63%)
aceitaram responder ao questionario e tiveram garantia da privacidade das informacGes

oferecidas.

Gréfico 01: Declaro ter sido esclarecido, e concordo sobre os pontos acima descritos.

Declaro ter sido esclarecido, e concordo sobre os pontos acima descrito.
36 respostas

@ Concordo
@ N3o concordo

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A faixa etaria e o nivel de escolaridade dos participantes estdo representados nos

gréaficos 02 e 03 respectivamente:
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Gréfico 02: Faixa etaria dos participantesFonte: elaborado pelo pesquisador.

1. Qual sua idade?

36 respostas

@ Abaixo de 19 anos
@ Entre 20 e 29 anos
@ Entre 30 e 39 anos
@ Entre 40 e 49 anos
@ Acima de 50 anos

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Em relacdo aos participantes, temos 3 participantes que estdo entre 20 e 29 anos; destes,
1 possui superior incompleto; 1, superior completo, e 1, mestrado; 16 participantes estdo entre
30 e 39 anos; destes, 0 11 possuem superior completo e 5 sdo mestres; 15 participantes estdo
entre 40 e 49 anos; destes, 1 possui ensino meédio; 1, superior incompleto; 12, superior

completo, e 1, mestrado; e 2 participantes acima dos 50 anos, ambos com superior completo.

Grafico 03: Nivel de escolaridade

2. Qual nivel de escolaridade?
36 respostas

@ Ensino Médio Completo
@ Superior Incompleto

@ Superior Completo

@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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Em relacdo ao fator educacional, 1 detém ensino médio completo, 0 que representa
2,7%; 2 com ensino superior incompleto (5,5%); 26 com superior completo (72,2%); 7 mestres
(19,4%), e nenhum doutor.

Quanto ao acesso a equipamentos basicos de informatica, temos o grafico 4:

Gréfico 04: Acesso a equipamentos de informatica

3. Possui desktop ou notebook em casa?
36 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Todos reportam que possuem notebook em suas residéncias, assim tém a capacidade de

trabalhar de maneira remota.

Gréfico 05: Utilizacdo dos meios tecnoldgicos semanalmente

4. Referente ao uso de computadores assinale as seguintes alternativas.
36 respostas

@ Quando necessario
@ Esporadicamente

@ Aos finais de semana
@ Durante a semana
@ Diariamente

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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Referente ao uso tecnoldgico trabalhando com as TDICs, 33 docentes apontam que
fazem uso diariamente, representando 91,7%; 2 docentes utilizam durante a semana (5,5%), e

1 docente faz uso apenas quando necessario (2,7%).

Gréfico 06: Tempo dedicado ao estudo semanal

7. Qual sua carga horaria designada a estudo semanal?
36 respostas

@ Abaixo de 5 horas
@ De 5a 10 horas
De 11 a 15 horas
@ De 16 a 20 horas
@ Acima de 20 horas

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

O grafico 6 traz o tempo que os docentes tém dedicado ao estudo: 2 deles relatam estudar
abaixo de 5 horas diarias, representando 5,5%; 11 estudam de 5 a 10 horas (30,5%); 6 estudam
de 11 a 15 horas (16,6%); 10 estudam de 16 a 20 horas (27,7%), e 7 estudam de acima de 20
horas (55,5%).

Para obter as informac6es sobre o desenvolvimento educacional dos entrevistados, foi

solicitada a Ultima atualizacdo educacional:
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Gréfico 07: Realizacdo do ultimo desenvolvimento educacional

8. Qual foi o ultimo curso que vocé fez?
36 respostas

@ Curso de curta duragéo
@ Técnico-profissionalizante
@ Graduagéo

@ Pos graduagdo

@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

De acordo com o gréafico 7, 12 docentes realizaram curso de curta duracéo,
representando 33,3%; 3 realizaram curso técnico-profissionalizante (8,3%); 2 realizaram
graduacédo (5,5%); 14 realizaram pds-graduacéo (38,9%); 5 realizaram mestrado (13,9%), e
nenhum doutor

O gréfico 08 contém informacGes sobre a leitura relacionada a préatica docente:

Grafico 08: Frequéncia de leitura

9. Com que frequéncia vocé Ié relacionado & sua pratica docente?
36 respostas

@ Quando necessario
@ Esporadicamente

@ Aos finais de semana
@ Durante a semana
@ Diariamente

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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Quatro entrevistados informaram que leem quando necessario, representando 11,1%; 1,
esporadicamente (2,7%); nenhuma leitura acontecendo aos finais de semana, 21; durante a

semana (58,3%), e 10 realizando leituras diarias (27,8%).

Gréfico 09: Frequéncia de leitura por hobbys realizada dentro da semana

10. Com que frequéncia vocé Ié por hobbies?
36 respostas

@ Quando necessario
@ Esporadicamente

@ Aos finais de semana
@ Durante a semana
@ Diariamente

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Dezenove entrevistados leem por hobby esporadicamente, representando 52,8%; 3, aos
finais de semana (8,3%); 4, durante a semana (11,1%), e 10, diariamente (27,8%).

Grafico 10: Ferramentas tecnoldgicas presentes no dia a dia

5. Assinale as ferramentas de utilizagdo basica que esta presente no seu dia a dia.
36 respostas

MS Word
MS Excel
MS PowerPoint

33 (91,7%)
28 (77,8%)
33 (91,7%)

Documentos Google ou Micr... 31 (86,1%)
Planilhas Google ou Microsoft 27 (75%)
Apresentagdes Google ou M... 24 (66,7%)
Formularios Google ou Micr... 27 (75%)
Canva, Inshot, adoble spark. 1(2,8%)
Padlet, Adobe Spark, Canva... 1(2,8%)
Prezi, Miro, Padlet, Wooclap. 1(2,8%)
Youtube 1(2,8%)
Adobe [ll—1 (2,8%)
Outlook 1 (2,8%)
Kahoot 1 (2,8%)
varios outros como Teams,... 1(2,8%)
0 10 20 30 40

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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Quando falamos do uso de plataformas que os docentes utilizaram para mediar suas
aulas no ambiente remoto, todos que responderam a pesquisa fazem uso do Microsoft Teams,
(Gréfico 11). E interessante deixar evidente que a instituicio Senac faz uso do mesmo sistema,

pois foi contratado pela instituicéo.

Grafico 11: Plataformas tecnologicas presentes no dia a dia

6. Assinale as plataformas utilizadas.
36 respostas

Microsoft Teams 36 (100%)

Google Meet 27 (15%)

Slack 0 (0%)

Zoom 20 (55,6%)

Skype 16 (44,4%)

0 10 20 30 40

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A pesquisa visa entender 0 uso de metodologia ativa e, para isso, ¢ feita a pergunta: “No
que diz respeito a metodologia ativa, quais as praticas utilizadas no seu cotidiano?”.
Tencionamos com esse estudo a sala de aula invertida, logo, apenas 21 docentes langcam méo
desta metodologia (58,3%), nimero consideravel, pois instituicdo deixa claro o uso de estudo
de casos, através do qual 97,2% dos docentes fazem uso; 88,9% utilizam o aprendizado
realizado por problemas, e 94,4% de aprendizagem baseada em projetos, portanto, mostrando

potencial uso de sala de aula invertida.

O Senac Sdo Paulo propde-se a praticas pedagdgicas inovadoras, que
estimulam o aluno a construir o conhecimento e a desenvolver competéncias.
Metodologias que sdo mais participativas, estruturadas na pratica, baseadas
em situagOes reais de trabalho, através de estudos de caso, pesquisas, solugdo
de problemas, projetos e outras estratégias, especialmente algumas apoiadas
em recursos da tecnologia educacional (PROPOSTA PEDAGOGICA
SENACI/SP, 2005).
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Gréfico 12: Préaticas de metodologia ativa presentes no dia a dia

11. No que diz a metodologia ativa quais as praticas utilizadas no seu cotidiano?
36 respostas

Aprendizado baseada em projeto 34 (94,4%)

Aprendizado baseada em probl... 32 (88,9%)

Aprendizado baseado em fend...

Aprendizado Maker 7 (19,4%)

|Aprendizado entre pares ou tim... 21 (58,3%)

Design Thinking 13 (36,1%)

Estudo de caso 35 (97,2%)

Gamificagao 18 (50%)

Sala de aula invertida 21 (58,3%)

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Quando adentramos a realidade do acontecimento das aulas remotas, é questionado:
“Considerando as aulas remotas, para desenvolver conhecimento, habilidades e atitudes, qual
foi sua dificuldade?” (Grafico 13). Consideramos o preenchimento das op¢des sem dificuldade,
pouca dificuldade, média dificuldade ou muita dificuldade.

O fato de o docente ter que a encontrar materiais e a fazer a correlagdo do contetido ndo
é visto em um cenario com muita dificuldade, de onde é possivel validar que existem caminhos
para alcancar. Entretanto, quando falamos a adaptacdo de materiais e a realizacdo de montagem
de materiais que simultaneamente, tivemos de 2 e 5 docentes, representando 5,5% e 13,8%.

Levando em consideracdo “encontrar materiais”, temos 17 sem dificuldades,
representando 47,2%; 13 pouca dificuldade (36,1%), e 6 médias dificuldade (16,7%). Portanto,
concluimos que os professores tém a capacidade de encontrar materiais para trabalhar dentro
do ambiente remoto, gerando, assim, uma tranquilidade no que diz respeito a sua formacéo.

Dez docentes, representando 27,8%, néo tiveram dificuldade para adaptar materiais; 10,
pouca dificuldade (27,8%); 14, média dificuldade (38,9%), e 2 muita dificuldade (5,5%),
deixando evidente que trabalhar na adaptacdo do material existente exige certo esfor¢co. Embora
estejamos dentro de uma anélise balanceada, ndo é algo tdo simples quanto parece.

Trabalhando no aspecto de realizar a montagem de materiais, temos 7 sem dificuldades,
representando 19,4%; 9 pouca dificuldade (25%); 15 média dificuldade (41,7%), e 5 muita
dificuldade (13,8%). Logo, tal item que traz um olhar mais refinado, tendo em vista que a

montagem desse material chama atencéo, pois € um trabalho sendo realizado em outro cenario.
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Considerando fazer a correlagio com conteldo, temos 12 sem dificuldades,
representando 33,3%; 14 com pouca dificuldade (38,9%), e 10 com média dificuldade (27,8%).
Dessa maneira, podemos concluir que tem sua facilidade no que diz respeito a tal relacéo, tendo

em vista o quanto é possivel realizar o item supracitado.

Grafico 13: Dificultador no desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes na aula
remota.

12. Considerando as aulas remotas, para desenvolver conhecimento, habilidades e atitudes qual foi
sua dificuldade?

I sem dificuldade [ pouca dificuldade média dificuldade [l muita dificuldade

Encontrar materiais Adaptar materiais Realizar a montagem prética Fazer a correlagdo com
contetido

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Na questdao “As informacgdes e orientagdes para a realizacdo das aulas no ambiente
remoto foram adequadas (pertinentes, explicitas, bem-organizadas)?” (Grafico 14), temos cinco
idealizacdes de entendimento, sendo: objetivo da aula; organizacdo do roteiro; orientacdo do
professor pela plataforma; tipo de devolutiva, e avaliacdo, das quais, sao desenvolvidas de igual
maneira pela resposta sem dificuldade, pouca dificuldade, média dificuldade ou muita
dificuldade. Logo, identificamos que o Unico topico que ndo se encontra muita dificuldade é
em relacéo ao objetivo da aula.

Entendendo o objetivo da aula, temos 19 sem dificuldades, representando 52,8%, 12
com pouca dificuldade (33,3%), e 5 com media dificuldade (13,9%), portanto, concluimos a
facilidade encontrada devido a pratica docente diaria.

Quanto & organizacdo do roteiro, temos 18 sem dificuldades, representando 50%; 13

com pouca dificuldade (36,1%); 4 com media dificuldade (11,1%), e 1 com muita dificuldade
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(2,7%), assim, temos uma grande representacdo no que diz respeito a facilidade de trabalhar
com cronograma e a organizagdo das a¢Oes na sala de aula.

Verificando a orientacdo do professor pela plataforma, temos 15 sem dificuldades,
representando 41,7%; 13 pouca dificuldade (36,1%); 6 médias dificuldade (16,7%), e 2 muita
dificuldade (5,5%), portanto, comegcamos a ver graficamente que as dificuldades aparecem, e
ndo tem uma simplicidade muito grande na comunicagdo com os alunos.

Considerando o tipo de devolutiva, temos 12 sem dificuldades, representando 33,3%;
18 pouca dificuldade (50%); 5 médias dificuldade (13,9%), e 1 muita dificuldade (2,7%), dessa
maneira, aqui ha o inicio dos maiores problemas na administracdo do feedback, entretanto,
ainda sim é possivel validar que a dificuldade ndo é algo a ser considerado.

Trabalhando em avaliacdo, temos 16 sem dificuldades, representando 44,4%; 10 pouca
dificuldade (27,8%); 5 medias dificuldade (13,9%), e 5 com muita dificuldade (13,9%), dessa

forma, inferimos que este € o momento de maior dificuldade pelos docentes e que pode evoluir.

Gréfico 14: InformacGes e orientacBes para desenvolvimento do trabalho remoto.

r -
13. As informacoes e orientagdes para a realizagao das aulas, no ambiente remoto, foram
adequadas (pertinentes, explicitas, bem organizadas)?

20 MM sem dificuldade M pouca dificuldade média dificuldade [l muita dificuldade
15
10
5
Objetivo da aula Organizagéo do roteiro Orientagéo do Tipo de devolutiva Awvaliagéo
professor pela
plataforma

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Temos clara a maneira como € trabalhado, até o momento pelos docentes, as praticas de
sala de aula, o que gera insumos para conclusédo deste trabalho.

O trabalho de pesquisa tem toda sua idealizacdo teorica, entendendo como base todo
funcionamento da aprendizagem em prol de gerar algo significativo e com interagéo,

principalmente no que diz respeito as a¢des que acontecem no ambiente remoto, visando a
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pratica de metodologia ativa, de maneira que o aluno tenha voz no processo e exista a
possibilidade de trabalhar com sala de aula invertida, onde h4 o compartilhamento de
informacdes.

Analisando a pesquisa dos docentes, é possivel ver nas respostas da questdo: “O que
significa ser docente para vocé?” 0 que realmente o professor acredita, indicado nas respostas
destacando os fatores: aprendizagens, trocas, saberes, vivéncia, avalia¢do, sacerddcio, entre
outros fatores. Ademais, muitos também responderas: “Algo inspirador. A docéncia ¢ algo que
vai além de “transmisséo™ de conhecimento. Ser docente é contribuir com o desenvolvimento
pessoal e profissional do estudante.”

Diante disso, é possivel validar o compromisso docente com tudo o que esté envolvido
e sendo trabalhado ao longo do processo, de modo que a docéncia tenha a sua marca, como

relatado na pesquisa.

Essa atividade profissional tem um forte significado para mim: vivenciar o
desafio constante de sempre aprender e multiplicar essas experiéncias, manter
0s saberes vivos no meu cotidiano. Lembro que, desde crianga, a brincadeira de
mediar uma sala de aula no faz de conta era sempre presente nas representacoes
ludicas. Professoras e professores sempre me inspiraram em todas as fases da
minha formacéo, e penso que, a partir desses estimulos, o oficio tenha ganhado
esse significado no meu projeto de vida (DADOS DA PESQUISA).

E fundamental que facamos a leitura ndo apenas da docéncia em geral, mas da
representacdo dela dentro da modalidade de ensino em que foi proposto o estudo. Para tanto, a
pergunta: “Como vocé define ser professor no ensino técnico profissionalizante?” proporciona
o entendimento da modalidade de ensino no técnico profissionalizante, sabendo o docente traz

uma responsabilidade muito grande, tendo em vista as respostas dadas:

Ser mediador, direcionando, atualizando os alunos e apresentando novos
conteidos no decorrer do processo de aprendizagem, em busca de leva-los a
aprimorar seus conhecimentos técnicos. E também um orientador (DADOS DA
PESQUISA).

Ser professor no ensino técnico é uma responsabilidade muito grande. A
maioria das pessoas que iniciam esses cursos busca conhecimentos mais
técnicos operacionais. O publico é mais carente de ensino, o que torna o desafio
ainda maior para conseguir passar para esses alunos a importancia da teoria para
contribuigdo do desenvolvimento desses alunos (DADOS DA PESQUISA).
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E no que diz respeito a pratica pedagdgica, consideramos a pratica de metodologia ativa,
entendendo a questao “Como vocé define sua pratica docente com uso de metodologia ativa?”,
onde € possivel encontrar o caminho pelo qual os docentes percorrem, vendo uma infinidade
de respostas, como essencial, prazerosa, significativa, motivadora, criativa, constante,

estimulante, até repostas mais sélidas:

Gosto da ideia de que o professor é o mediador do conhecimento, mostrando ao
aluno como ele pode buscar por novas informacdes, onde ele se torna o foco do
aprendizado, e vale salientar a ideia de o professor ter uma linguagem alinhada
com a dos alunos, inserindo termos técnicos aos poucos no aprendizado
(DADOS DA PESQUISA).

Séo processos de aprendizagem em que 0s alunos participam ativamente da
construgdo do conhecimento, valorizando a aprendizagem significativa e
estimulando a interagéo constante entre alunos e aluno-professor (DADOS DA
PESQUISA).

A partir da perspectiva de metodologias ativas, penso que minha pratica docente
se pauta pelo desafio de sempre estimular uma aprendizagem dinadmica,
relacionando estratégias diversificadas que priorizem as pessoas em seus
diferentes contextos de vida, em ambientes de colaboragdo, onde todos podem
aprender e ensinar (DADOS DA PESQUISA).

O entendimento da formacdo docente traz os resultados de como funciona toda essa
pratica e como ela trabalha para o desenvolvimento que serd compartilhado em sala de aula, de
modo que levanta a questdo: “De que maneira VOCé caracteriza a sua formacdo pedagdgica
como docente?”, onde parte dos docentes deixa evidente que é intensa e profunda, inovadora,
Otima, essencial, participativa, tradicional. Dessa forma, é possivel validar o caminho correto
que esta sendo seguido.

Segundo Moran (2014, p. 152), “o foco da aprendizagem ¢é a busca da informagao
significativa, da pesquisa, o desenvolvimento de projetos e ndo predominantemente a

transmissdo de contetido especificos”. O autor ainda complementa:

A Internet esta se tornando uma midia fundamental para a pesquisa. O acesso
instantaneo a portais de busca, a disponibilizacdo de artigos ordenados por
palavras-chave facilitaram em muito o acesso as informagdes necessérias.
Nunca como até agora professores, alunos e todos os cidaddos possuiram a
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riqueza, variedade e acessibilidade de milhdes de paginas web de qualquer
lugar, a qualquer momento e, em geral, de forma gratuita. (MORAN, 2014. p.
152).

Nesse aspecto, sdo analisadas trés questbes para seja possivel o entendimento de como

essa préatica acontece dentro da sala de aula, principalmente no ambiente remoto.

Quadro 3 — Respostas dos docentes.

Conte como foi a pratica dentro
do ambiente disponivel para

realiza¢do da aula remota.

Conte a forma de trabalho
desenvolvido no que diz respeito
a sala de aula invertida
(internalizag&do dos conceitos

essenciais antes da aula).

Quais capacitacdes vocé acredita
ter faltado para desenvolver o
processo de ensino e

aprendizagem?

Adaptacdo com a realidade

Devido ao publico que desenvolvi
aulas remotas, acredito que a sala
de aula invertida ndo foi uma

opcao muito explorada.

N&o entendi essa questao.

Desafiadora, enriquecedora,

agregadora, interessante, nova.

Senso de equipe, delegar, saber

ouvir, mediar, dar e receber.

Né&o identifico falta, acho que

fomos aprendendo no processo.

Apos periodo de adaptacéo,
minhas dificuldades foram
sanadas e pude sentir minha
propria evolugdo nessa nova

maneira de trabalhar a docéncia.

Achei muito construtiva essa
maneira de trabalho, uma vez que
possibilita, em minha opinido,
uma maior participacdo dos alunos

nos temas propostos.

Talvez mais conhecimento de
minha parte em ferramentas
tecnoldgicas e por parte dos

alunos.

Inovadora. Desafiadora.

Enriquecedora.

Projetos sociais oriundos da
pandemia. Atividades baseadas em
situagBes reais. Debates que
traziam discursos presentes na

sociedade.

Feedback por via digital.

Em algumas disciplinas, ndo foi
possivel a realizacdo de aulas
préticas. Em outras atividades, me
apoiei em formulérios on-line ou
games para o desenvolvimento dos

indicadores.

Acredito que o aproveitamento do
tempo, alunos mais ativos e a
vasta quantidade de exemplos on-

line.

Acredito que uma formacéo
pedagodgica mais envolvente para
compreender e exemplificar o
estudo remoto, baseado na minha

area de atuacao.

Desafiador conseguir criar o
feeling de forma remota. Como

também aproximar dos alunos

através da tela do computador,

Passado um tema para os alunos,
sendo para estudar e preparar uma
atividade e apresentar para a sala

sobre o tema decorrido. Depois

Como aprimorar as atividades

presenciais para o formato remoto
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porém, com o passar do ano,
conseguimos, essas dificuldades

foram superadas

disso, o professor implementa com

outros contetidos.

Foi algo inovador e desafiador

Antecipacéo do contetdo.

Maior tempo de preparacéo.

Foram muito proveitosas.

Participativa, experiéncia,

aprendizado.

Capacitacdo em gameficagéo.

Otima, ja utilizavamos

Muito tranquilo com as

ferramentas

Treinamento de melhores

ferramentas

Reinventar, criatividade, inovacao,

interacdo, trabalho em equipe.

Planejamento, estratégias,

reinventar, criatividade, inovacédo.

Nenhuma.

A principio, foi algo novo,
desafiador, embora mediante as
ferramentas utilizadas e o suporte
fornecido pela institui¢do, foi um

processo bem-sucedido.

No caso, o aluno, de fato, assume
0 papel de protagonista. Ele
constroi a aula por meio de

plataformas colaborativas.

Relacionadas a gestdo do tempo,
conflito, inteligéncia emocional.
Digo as capacitacdes, que
focassem mais nos colaboradores,

e menos nas ferramentas.

Confortavel, feliz, criativa,

enriquecedora e produtiva

Autonomia, contribuicéo,

colaboracéo, interacdo, producéo

Sistema SS, Preenchimento,
Reqgistros, Burocracias,
diagnéstico.

Interatividade, intuitiva, agilidade,

eficiéncia e facilidade de busca.

Uma aula bem-organizada e bem
planejada pode ser transmitida de
forma clara e com um material ja
preparado previamente, reduz-se o
tempo perdido escrevendo ao
quadro, partindo diretamente para
o foco da aula. Reduzindo tempo
de ociosidade e aumentando a

eficiéncia.

Né&o acho que héa deficiéncias
nesse tipo de ensino, o Unico
problema que vejo é a
comunicagéo, pois, como estamos
sendo gravados o tempo todo,
percebo uma falta de fluidez na
linguagem, o que torna a aula
muito técnica, tendo como o
distanciamento da linguagem do

professor para o aluno.

O processo exigiu adaptacéo
rapida, e maior desafio é a
qualidade de conexdo a internet

para todos 0s usuarios.

Replanejamento de contelido com

base na plataforma a ser utilizada.

N&o senti falta de capacitacdes.

Teams, WhatsApp, Google

Aprendizado significativo.

Oficinas de ferramentas

pedagdgicas para ensino remoto.

Diferente, interessante,
expectativa, impactante e

suspense.

A prética de apresentacdo e treino
nas habilidades de falar em

publico.

Especializagdo em oratdria.

No comeco, foi um pouco dificil,

mas tive ajuda de outros docentes

Aprendizado, apresentacdo e

preparacao.

Nenhuma.
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que foi fundamental para meu

aprendizado e evolucéo.

Desafiadora, criativa, inovadora,

reinvencdo e colaborativa,

Pesquisas, debates, atividades em

grupo e projetos.

Cursos, tecnologia, estruturas,

desenvolvimento em equipe.

Construtiva, dificuldades e

adaptacdes.

Inovador, instigante e bem aceito.

Nado sei responder, hoje possuimos
muitas capacitacOes e todas sdo

bem-vindas.

Foi supertranquilo.

Autonomia do aluno, promover

maior participacéo.

Nada.

Desafio, resiliéncia,

ressignificacéo.

Desafio e paradigma.

Dominio de ferramentas.

Dentro da plataforma Teams,
realizamos encontros diarios
sincronos e assincronos,
desenvolvendo o tema das Ucs
tedricas, estudos de casos,
apresentacdo dialogada, palestras,

games e atendimento ao vivo.

Propostas de estudos de casos com
fotos e/ou videos, provocando
resolucGes de problemas passo a
passo e apresentando em aula,
estimulando e iniciando
discussBes em roda de conversa

virtual.

Tecnologia da informacéo.

Teams, WhatsApp, Google.

Aprendizado significativo.

Oficinas de ferramentas

pedagdgicas para ensino remoto.

Prazerosa; gratificante;

conhecimento; dinamismo.

Troca de experiéncia; magia;

empatia.

Algum curso voltado a educagdo.

Conexao, disposi¢do, paciéncia,

comunicacgdo e atitude.

Comunicacdo, clareza, diversdo,

disposicao, contetdo.

Conectividade, tecnologia e

psicologia.

Aprendizado, inovagéo,

adaptacao, persisténcia e busca.

Otimizag&o do tempo. Mais
interesse e desempenho,
protagonismo dos alunos, 0s
incentivando, planejamento com

os alunos.

Métodos tecnoldgicos, mais
conhecimento das ferramentas,
plataformas e, no meio caso, ter

mais trocas entre os docentes.

A maior dificuldade foi nos
primeiros dias em relacéo a
adaptacdo dos alunos nesse novo
formato. Tinha muita dificuldade
para fazé-los participar, a grande
maioria tinha a dificuldade de
abrir a cAmera e o microfone, por
timidez. Com o tempo e com a
dindmica das aulas ativas, isso foi

melhorando, e hoje esta 6timo.

Levantamento de uma
problemdtica, os alunos estudam o
tema, se preparam
individualmente ou em grupo e
apresentam em plenéria para os
colegas. (Power point, exercicios,
quiz etc.). O professor vai

mediando e dando feedbacks.

Né&o se aplica.
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Considero desafiador com

contribuicdes significativas para a

pratica docente, no sentido de
reestruturar e replanejar os

conteudos.

Acredito que é uma metodologia
inovadora, pois estimula a
autonomia e reflexdo critica dos
alunos, valorizando o

conhecimento prévio deles.

Desafiador, persisténcia,
aprendizagem, atualizacdo e

conhecimento

Preparacdo, criatividade,

inovacdo, pesquisa e confianca.

Acredito que o Senac ofereceu
uma diversidade de ferramentas,
plataformas e metodologias ativas
para concretizar de forma efetiva o

processo de ensino aprendizagem.

Desafio, cansaco, paciéncia,

resiliéncia, adaptacéo.

E um método excelente, porém
geralmente os alunos néo leem
previamente, mesmo quando

solicitado.

Preparagéo.

Adaptacdo, satisfatdria,

aprendizado, evolugdo e metas.

Organizacdo, preparacdo, tempo,

disciplina e cronograma.

Habilidade com ferramentas
tecnoldgicas e conhecimento sobre
aplicacdo de metodologia ativa no

modo remoto.

Expectativa por novas
experiéncias, ansiedade por
conhecer 0 novo, retorno dindmico
diante de midias digitais,
aproximag&o virtual com alunos

antes ndo pensada.

Aluno se sente importante, relacéo
direta com a vida deste aluno,
distribuicdo de tarefas e

responsabilidades dadas ao aluno.

Pedagogia, tempo, conhecimento,

adaptacao e aplicabilidade.

Inovador, Desafiador,
Tecnologico, Dinamico e

Impulsionador.

Vivéncias, Reflexdes, Percepcdes,

Empatia e Maturidade.

Acredito que, se tivesse conhecido
as préaticas que hoje faco uso em
sala de aula, teria vivéncias muito
melhores ha mais tempo, mas
acredito que o aprendizado do
professor também é constante, o
meu ndo terminou ainda. Eu

aprendo todos os dias!

Estimulada por desafios,
Diversificada, Espaco-temporal,
Audiovisual, Dinamizada,
Adaptada.

Repertorio. Pesquisa. Mosaico de
vivéncias. Diversidade de
linguagens. Registro de

aprendizagens.

Uma ampliagéo constante das
formacGes de desenvolvimento e
educacdo somatica. Inteligéncias

multiplas.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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Quando indagados sobre “como foi a pratica dentro do ambiente disponivel para
realizacdo da aula remota?”, os docentes relataram a adaptacdo a realidade, com desafios, pois
¢ algo novo na pratica rotineira, entretanto, disseram ser enriquecedora e interessante no
processo. Alguns docentes tiveram insucesso nas aulas praticas, mas, na modalidade teorica,
realizaram a gamificagéo do processo, criando, dessa maneira, feeling na aproximagéo com 0s
alunos.

Bergmann e Sams (2020) relatam que o ponto focal da sala de aula ndo é mais o
professor, mas, sim, a aprendizagem, logo, foi necessario reinventar-se com criatividade e
inovacdo, gerando aproximacdo dos pares no processo, deixando a equipe confortavel,
resultando em interatividade e intuitividade em prol da eficiéncia impactante no olhar docente.
Enquanto ao aluno foi necessaria dedicacdo maior para entender como € o funcionamento da
modalidade, sendo preciso encontros sincronos e assincronos, além das dificuldades de
comunicacdo devido a falta de equipamentos.

O processo foi estimulado por desafios e, na 6tica docente, um novo desenvolvimento
do espaco temporal, adaptado e desenvolvido para criar resultados de ensino.

Sobre a segunda questao: “forma de trabalho desenvolvido no que diz respeito a sala de
aula invertida (internalizagdo dos conceitos essenciais antes da aula)” trouxeram relatos de
dificuldade por alguns docentes e opcdes inexploradas para atendimento, colocados como
pontos-chave a pesquisa.

Nas palavras de Bergmann e Sams (2020), quando apresentamos a sala de aula invertida
aos educadores, geralmente percebemos uma reacdo de espanto de parte desse publico, quase
sempre composto de adultos que néo cresceram no mundo digital. No entanto, outros acreditam
ser construtiva, uma vez que possibilita maior participagdo dos alunos nos temas abordados,
mas, quando comegamos o processo de inversao, ficamos surpresos com a espontaneidade com
gue a mudanca era recebida pelo aluno.

Aconteceu por debates através de situacdes reais, oriundas da pandemia, despertando o
interesse dos alunos pelos assuntos abordados, possibilitando-lhes trabalhar no momento
assincrono e gerar contetdos, construindo a aula por meio de plataformas colaborativas,
cabendo aqui a mediagdo realizada pelo docente, alcangando: autonomia, contribuigéo,
colaboracéo, interacao e producéo.

Segundo Camargo e Daros (2018), 0 mapeamento de causas ajuda os alunos a pensar
nas causas diretas e indiretas de um evento ou ac¢do sobre determinada questdo ou problema.

Nessa estratégia, 0s discentes devem mapear as causas de modo visual.
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Construida, planejada e organizada a aula, é possivel direcionar o foco, reduzindo a
ociosidade dos alunos e aumentando a eficiéncia com aprendizado significativo, propondo
estudos de casos com materiais, provocando resolucdes de problemas, estimulando e iniciando
discussbes em roda de conversa virtual, ocasionando planejamento pelo aluno.

De acordo com Bacich (2018), com uma adequada organizacao de espaco, as a¢oes de
ensino e aprendizagem podem ser potencializadas. Nesse sentido, alem da colaboracéo, a
possibilidade da oferta de feedback as realizacGes de professores e de estudantes serd mais
efetiva.

Na sala de aula invertida, o aluno se sente importante, existe relacdo direta com a sua
vida com o grupo trabalhado, realizando a distribui¢do de tarefas, trazendo para o contexto
escolar as vivéncias, reflexdes e percepcdes desse aluno, criando, assim, empatia e maturidade
no grupo com diversas linguagens de comunicacao, feito o registro de aprendizagem.

Quanto a questdo “Quais capacitagdes vocé acredita ter faltado para desenvolver o
processo de ensino ¢ aprendizagem?”, 0 conhecimento por parte dos docentes e alunos com as
ferramentas tecnologicas foi introduzido de maneira muito rdpida, ocasionando falta de
feedback digital. Outro ponto é a formacdo pedagodgica para compreender e exemplificar o
estudo remoto, baseado na area de atuacdo, no trabalho ao construir treinamento por meio de
metodologia ativa no ambiente remoto, de maneira que o docente sentiu dificuldade em relacédo
ao tempo de preparacdo e ao transpor as atividades presenciais para 0 ambiente remoto.

A formacao de professores é considerada a chave para melhorias das escolas
e para uma produtiva reforma curricular. Porém, muitas vezes, a proposta de
formac&o ¢é ineficiente, ao desconsiderar a lacuna entre o que os professores
estudam e o contexto em que esse conhecimento sera aplicado (BACICH,
2018, p. 150).

Segundo um dos entrevistados, a capacitacdo é importante para o desenvolvimento do
docente na inteligéncia emocional. Este relata que: “Relacionadas a gestao do tempo, conflito,
inteligéncia emocional. Digo, as capacitagdes, que focassem mais nos colaboradores, e menos
nas ferramentas”. Logo, notamos que esta lacuna ¢ reforcada por outras respostas recebidas:
“Oficinas de ferramentas pedagogicas para ensino remoto” e “Cursos, tecnologia, estruturas,
desenvolvimento em equipe”.

Para que o trabalhado seja desenvolvido, apontamos para a necessidade de ampliacdo a

fim de uma constante formacédo e um desenvolvimento docente no planejamento de educagéo
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somativa, gerando inteligéncias multiplas e habilidades com as TDICs sobre aplicagdo de
metodologia ativa no modo remoto.

Nesse contexto, podemos concluir que a mudancga de cultura ou a implantacéo de novos
métodos deve ser feita de maneira gradativa, acompanhada de um processo reflexivo para

entender o caminho a ser desenvolvido e trabalhado.

A mudanca de toda uma cultura escolar ndo pode ser feita subitamente. Porém,
em uma abordagem sustentada, ou incremental, € possivel avangar para que,
em determinado momento, seja possivel oferecer algo novo, para o qual ndo
h& comparacdo direta, como proposto em uma abordagem que realmente

promova uma ruptura como o ensino “tradicional. (BACICH, 2016, p. 686 -
687).

Gerar uma forma de aprendizado traz, para a comunidade escolar, a possibilidade de um
aprendizado significativo ao aluno.

Valente relata que:

Quando a escola permite que sejam levados para a sala de aula acabam
causando desconforto em alguns professores pelo fato de o aluno néo estar
“prestando atengdo” no que esta sendo exposto. Em outros casos, essa situagao
desconfortavel tem mobilizado muitos gestores e professores no sentido de
mudar e propor algo inovador, que possa resolver a falta de interesse dos
estudantes pelas aulas e, consequentemente, 0 alto nimero de evasdo.
(VALENTE, 2018, p. 20).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta secdo traz o olhar do autor sobre a pesquisa desenvolvida, partindo do objetivo de
verificar o qudo preparados os docentes do ensino técnico-profissionalizante estavam em
relacdo a pratica de sala de aula invertida no ambiente remoto. O interesse esteve em identificar
as acOes que foram bem-sucedidas e as dificuldades enfrentadas pelos docentes. O estudo teve
como referencial tedrico os seguintes autores: Bacich e Moran (2018); Bergmann e Sams
(2016); Camargo e Daros (2018); Sams (2016); Tardif (2014); Tardif e Lessard (2014); Valente
(2018), e Zabala (2015).

Na primeira secdo deste estudo, apresentamos alguns apontamentos acerca da escola
inovadora, o trabalho da escola tradicional, assim como a escola historico-critica e o ensino
profissional no Brasil. No capitulo seguinte, fizemos referéncia as TDICs, voltadas
exclusivamente ao ambiente educacional. Ja no capitulo trés, discursamos sobre metodologia
ativa e sala de aula invertida para que o objeto de estudo fosse claro.

A secdo de metodologia trouxe o mapeamento bibliografico, a coleta de dados, o local
em que se deu a pesquisa e 0s instrumentos e procedimentos para realizacao desta, fornecendo,
assim, um suporte para a secdo de resultados e discussdes, que, por meio das pesquisas
realizadas, se fez possivel gerar entendimento.

Entendemos que o professor, na pandemia da covid-19, migrou para o ensino remoto e
teve a necessidade de utilizar as TDIC, sendo inserido na escola inovadora. De acordo com
Camargo e Daros (2018), independentemente da implementacdo de um modelo ou uma nova
estratégia inovadora, toda pratica educativa deve ter carater intencional, necessitando de um
planejamento e sistematizacdo, contextualizando a escola tradicional, passando para o
desenvolver historico-critico a fim de alcancar a escola inovadora, e como € essa pratica dentro
do ensino profissional no Brasil.

Abrindo a segunda secdo com as TDIC e como elas trabalham em prol do
desenvolvimento educacional e mobilidade remota, dando condi¢des para que os docentes
ministrassem as aulas de seus lares, com o distanciamento social, segundo Bacich (2018), o
papel do professor, ao fazer uso das tecnologias digitais com base nos objetivos de
aprendizagem que pretende atingir, supde uma andlise da abordagem pedagdgica mais
adequada a ser utilizada, apresentando a metodologia ativa e 0 uso da sala de aula invertida.

Conforme Bergmann e Sams:
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E provavel que a tarefa mais dificil dos professores na tentativa de inverter a
sala de aula seja produzir ou adquirir videos de alta qualidade. Conhecemos
professores que se sentem muito a vontade, tanto com o uso da tecnologia em
sim, quanto com a gravacao da aula com recursos proprios (BERGMANN e
SAMS, 2020, p. 32).

Bacich (2018) diz que o professor deve, entdo, propor atividades de aprendizagem aos
alunos que busquem uma comparacdo, uma postura reflexiva ou ainda a utilizagcdo de
informacdes pessoais, decorrentes do que foi trabalhado em sala de aula, para resolver a
questao.

Fica evidente o uso das TDIC pelos docentes, principalmente as ferramentas habituais,
como Microsoft Word, Excel e PowerPoint, enquanto ferramentas como Padlet, Canva, Inshot,
Prezi, Miro, Kahoot e Wooclap baixo uso e interacdo. Os docentes estdo capacitados para o
ensino remoto e estdo aptos a desenvolver competéncias em seus discentes na modalidade.

O protagonismo fica na aprendizagem, que pode ser explorado e desenvolvido nos
docentes, de modo que o modelo é capaz de gerar autonomia, contribuicdo, colaboracéo,
interacdo e producao, reduzindo assim a ociosidade, o que gera maior eficiéncia e aprendizagem
significativa. A préatica educativa tem carater intencional e o desenvolvimento docente traz
possibilidades de novas préticas, ressaltando a sua importancia.

O produto deste trabalho ofertado é a formacgéo continuada aos docentes, conceituando
a sala de aula invertida (flipped classroom) e as maneiras de integracdo com as TDIC,
trabalhando dentro do modelo sincrono e assincrono, por meio da criacdo de forum de
contetdos referentes ao assunto. Desenvolvendo assim, ferramentas capazes de potencializar o
desenvolvimento de competéncias estudantil, na pratica da sala de aula invertida, conforme

Bacich:

Com um objetivo de aprendizagem ja fixado, o professor busca utilizar uma
ferramenta tecnologica especifica para potencializar a construcdo do
conhecimento pelo aluno. Ha preferéncias por ferramentas que tornem possivel
observar, explorar ou desenvolver algum aspecto, agdes que ndo seriam vidveis
sem seu uso, justificando, assim, a escolha do instrumento em questdo
(BACICH, 2018, p. 139).

A partir das palavras de Bergmann e Sams (2020), o objetivo de inverter a sala de aula

é deslocar para o aprendiz a atencdo que antes se concentrava no professor.
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Cada professor, portanto, refletia sobre os temas envolvidos nesse processo de
implementagdo do ensino hibrido, planejava aulas a partir dessas reflexdes,
aplicava e registrava os resultados dessas aulas por meio de videos e discutia,
durante todo o processo, com 0s tutores e com os demais professores do grupo
por meio da plataforma de interacdo. (BACICH, 2018, p. 147).

Em concordancia com Bacich (2018), a proposta justifica-se com o objetivo de que o
professor considere a experiéncia de aprender por meio de tecnologias digitais como um recurso
importante em seu préprio desenvolvimento profissional e deixe, entdo, de aprender sobre o
uso de tecnologias digitais para passar a aprender com o uso delas.

Concluimos que trabalhar em prol de fornecer ao docente todo insumo necesséario para
seu desenvolvimento é uma pratica que traz beneficios a comunidade escolar como um todo,
gerando grande impacto de mudanca institucional essencial do envolvimento de toda equipe de
trabalho.

Gradativamente, desperta o interesse de outros professores da escola, que
podem se envolver com a proposta €, nesse caso, é essencial o envolvimento
da equipe de gestdo da escola, aprovando essas modificacdes e avaliando o
impacto dessas mudancas no ensino e na institui¢do. (BACICH, 2016, p. 687).

O trabalho mostra a trajetoria percorrida a fim de oferecer aos docentes um

desenvolvimento de préaticas pedagdgicas para atendimento da necessidade educacional.
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APENDICE A

Informagdes adicionais quanto ao TCLE e o procedimento de coleta utilizado.

As informacdes aqui expostas tém a finalidade de minimizar possiveis davidas quanto
a necessaria opcdo por procedimentos que permitam apresentar ao contactado: 1) as
informacdes gerais sobre sua participacdo na pesquisa, como respondente no questionario; 2)
assegurar que o respondente faz parte da populagdo pesquisada; 3) obter seu Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e 4) possibilitar sua participagdo como respondente
do questionario online. De modo geral, o contatado (a populagdo) recebera um convite via e-
mail e apds realizar a etapa de aprovacdo do TCLE on-line a ser exportado para o Microsoft
Forms avancara para o questionario.

Em funcdo do procedimento de coleta proposto, no caso o questionario online com
questdes fechadas, a obrigatoriedade de obtencdo do TCLE e o cenario atual em relacdo as
medidas para o enfrentamento da pandemia do Covid 19 foram realizadas algumas adequacdes
para a realizagéo da coleta de dados. Foram agrupados para 0 mesmo momento (a garantia de
identificacdo do contactado sem a necessidade de informar dados de documentos pessoais; a
garantia de obtencdo do TCLE; a apresentacdo ao respondente de um questionario elaborado
cientificamente, O tempo estimado para a realizacdo de todo o percurso de participacdo do
respondente - da etapa de aprovacdo do TCLE ao preenchimento do questionario é de

aproximadamente uma (1) hora.

Etapa 1: A populacdo sera contactada via grupo por meio da reunido pedagégica on-line que
acontece pelo Microsoft Teams e posteriormente individualmente encaminha via e-mail
institucional no caso dos professores ou whatsapp. O assunto do e-mail para o grupo formado
por professores: “Questionario para professores” e o texto sera: “Vocé estd sendo convidado a
participar de uma pesquisa relacionada a metodologia ativa no ensino remoto: sala de aula
invertida como processo de ensino e aprendizagem dos alunos nos cursos técnicos
profissionalizantes. O tempo estimado para a conclusdo de sua participacdo € de
aproximadamente 1 hora. Sua participacdo é muito importante e para iniciar basta clicar no link
abaixo”.

Etapa 2: Ao acessar o link o contactado sera direcionado ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) em que sera questionado: VVocé é o dono deste e-mail?” ¢ devera clicar em

uma das opg¢des “Confirmo” que o encaminhard para a etapa 3 ou “Nao Confirmo” que
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encerrard sua participagdo. Este procedimento substitui a necessidade de o contactado digitar
seu nome e fornecer os dados de um documento préprio.

Etapa 3: Ao contactado serd apresentado, na integra, o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e as opgdes “Concordo” que o encaminhara para a etapa 4 ou “Nao
concordo” que encerrard sua participacdo. Esta etapa visa atender as determinagdes do
Conselho Nacional de Sadde (CNS) quanto a pesquisas que envolvem seres humanos.

Etapa 4: O contactado tera acesso ao questionario composto por 7 questfes abertas e 13
questdes fechadas. As questdes sdo de preenchimento obrigatorio e com todas as orientacGes
necessarias para sua realizacdo. Apo6s a conclusdo da Ultima questdo sera apresentado ao
respondente a opcao “Concluir/Enviar” assegurando assim: 1) a conclusdo de sua participagao
como respondente voluntario do questionario e 2) o envio do questionario respondido para o

pesquisador responsavel.
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APENDICE B

Questionario (online) destinados aos docentes do Senac Araraquara

Este questionario tem por objetivo fazer um estudo a respeito das opinides dos professores de
ensino técnico profissionalizante sobre alguns temas. O referido estudo faz parte da etapa de
definicho da metodologia e instrumentos de coleta de dados a serem utilizados e dos
participantes focais de minha pesquisa como mestrando da referida Universidade de Araraquara
com o tema “Metodologia ativa no ensino remoto: sala de aula invertida como processo de
ensino e aprendizagem”.

Antes de responder as perguntas que se seguem identifique-se com alguns dados.

Desde ja agradeco a sua colaboracéo e asseguro a confidencialidade das informacdes obtidas e

a sua privacidade como participante deste estudo.

Suas respostas as seguintes questdes comprovam sua aceitacdo em participar deste

estudo. Para tanto, responda as seguintes questoes:

1. O que significa ser docente para vocé?

2. Como vocé define ser professor no ensino técnico profissionalizante?

3. Como vocé define sua pratica docente com uso de metodologia ativa? Cite 5 (cinco)
palavras (ou frases) que exprimem sua resposta.

4. De que maneira vocé caracteriza a sua formacao pedagdgica como docente? Cite 5

(cinco) palavras (ou frases) que exprimem sua resposta.
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Pesquisa (online) destinada aos docentes do Senac Araraquara
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Este questionario tem por objetivo entender as ferramentas utilizadas pelos docentes e 0s

caminhos trabalhados em prol da relagéo aluno x professor, de maneira que possa apreciar como

o0 docente utilizou as préticas ao longo das atividades remotas. O referido estudo faz parte da

etapa de andlise da pratica docente e os métodos buscado para melhor forma de trabalho da

minha pesquisa como mestrando da referida Universidade de Araraquara com o tema

“Metodologia ativa no ensino remoto: sala de aula invertida como processo de ensino e

aprendizagem”.
Para contribuir com a esta pesquisa
responda as seguintes questbes com
sinceridade. Marque um X de acordo
com suas respostas. Elas serdo de grande
importancia para este estudo.
1. Qual sua idade?
( ) abaixo de 19 anos
( ) entre 20 e 29 anos
( ) entre 30 e 39 anos
( ) entre 40 e 49 anos
( ) acima de 50 anos
2. Qual nivel de escolaridade?
( ) Ensino Médio Completo
( ) Superior Incompleto
( ) Superior Completo
( ) Mestrado
( ) Doutorado
3. Possui desktop ou notebook em
casa?
()SIM ( ) NAO
4. Referente ao uso de computadores
assinale as seguintes alternativas.

( ) Quando necessario

5.

6.

( ) Esporadicamente

( ) Aos finais de semana

( ) Durante a semana

( ) Diariamente

Assinale as ferramentas de
utilizacdo béasica que esta presente
no seu dia-a-dia.

( ) MS Word

( ) MS Excel

( ) MS PowerPoint

( ) Documentos Google

( ) Planilhas Google

( ) Apresentacdes Google

( ) Formularios Google

( ) Outros:

Assinale as plataformas utilizadas.

( ) Microsoft Teams

() Google Meet

() Slack

( ) Zoom

() Skype

Qual sua carga horaria designada

a estudo semanal?



( ) abaixo de 5 horas
( )de5al0horas
( ) de 11 a 15 horas
( ) de 16 a 20 horas
( ) acima de 20 horas
8. Qual foi o ultimo curso que vocé
fez?
( ) curso de curta duracédo
() técnico-profissionalizante
( ) graduacéo
( ) p6s graduagdo
( ) mestrado
( ) doutorado
9. Com que frequéncia vocé Ié
relacionado a sua pratica docente?
( ) Quando necessario
( ) Esporadicamente
( ) Aos finais de semana
( ) Durante a semana
( ) Diariamente
10. Com que frequéncia vocé Ié por
hobbies?

11.
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( ) Quando necessario

( ) Esporadicamente

() Aos finais de semana

( ) Durante a semana

( ) Diariamente

No que diz a metodologia ativa
quais as praticas utilizadas no seu
cotidiano?

( ) Aprendizado baseada em projeto
() Aprendizado baseada em
problema

() Aprendizado baseado em
fendmenos

( ) Aprendizado Maker

( ) Aprendizado entre pares ou times
( ) Design Thinking

( ) Estudo de caso

( ) Gamificacéo

( ) Sala de aula invertida

( ) Outros

12. Considerando as aulas remotas, para desenvolver conhecimento, habilidades e

atitudes qual foi sua dificuldade? (Uma resposta por linha)

sem
dificuldade

pouca média muita
dificuldade | dificuldade | dificuldade

Encontrar materiais

Adaptar materiais

Realizar a montagem

pratica

Fazer a correlagdo com

contetdo
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13. As informagdes e orientagdes para a realizagdo das aulas, no ambiente remoto,

foram adequadas (pertinentes, explicitas, bem organizadas)?

sem
dificuldade

pouca
dificuldade

média
dificuldade

muita
dificuldade

Objetivo da aula

Organizacdo do roteiro

Orientacdo do professor

pela plataforma

Tipo de devolutiva

Avaliagéo

14. Conte como foi a pratica dentro do ambiente disponivel para realizacdo da aula

remota. Cite 5 (cinco) palavras (ou frases) que exprimem sua resposta.

15. Conte a forma de trabalho desenvolvido no que diz respeito a sala de aula

invertida. Cite 5 (cinco) palavras (ou frases) que exprimem sua resposta.

16. Quais capacitacOes vocé acredita ter faltado para desenvolver o processo de

ensino e aprendizagem. Cite 5 (cinco) palavras (ou frases) que exprimem sua

resposta.
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Cata de nascimente: BG:

Voré estd sendo comvidade (3) para patticipar, comeo vehmtimio, do projeto de pesquisa
“Metodologa aihva Do ensino remobo; sala de aula iovertida comw processo de emsing %
aprendirazem”, de responsabilidade do pesquisador Rafas] ds Sonza
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punka participacio, no entanto, caso eu techa qualquer despesa decomente da participaco ma

8. Caso ocorma alzum dano comprovadamente decorrente de minha participacio no estado, podersd
ser compensado conforme determira a Resolugao 510015 do Consetho Wackonal de Sande

0 Moy pome serd mantido em sizil, assegmmando assim a minha privacidade, e se eu dessjar tered
livre acesso a fodss 2 informacdes e esclarecimentos adiciomaiz sobre o estudo e oo
consequencias, enfim, tado o que eu queira saber anfes, durante e depois da minka perticipacio

10. Fui informadn que os daders coletadens serdo atilizades, tnica @ exclusivaments, par fins desta
Pesqisa, & que o reswitados poderdo ser publicades.

Crulquer dirvida, pedimos a gentilesn de enfrar =m contxio com Prof Dr. Fabio Taden Feina
Ppesquisadar respansivel pela pesquisa, w=lefone: 16-29793 1018, e-mail- fremadhomail com com
o pesquisadar Fafael de Soura, telefoper 15-907516880, e e-mail: souz ) rafielis srail com, efon
com Comité de Bica em Pesquisa da Uniara, Jocalizade na Fus Vehintaries da Pasria n° 1309 o
Cemiro da cdade de Araaqeam-5SP, telefone: 33017263, e-mail: goppitedectica Sumiam com br,
atendimenin de sepmda a sexa-feira das (200 0min — | 3hidmm - |Sh{fmm - 1 ThOjnmn .

A gpgdo “DOMODEDD” o encamsnhard aromaticaments pam o questionamo @ a opcao “HAD
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA
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UHIARA cer 14e0 520 - Telsfone: [15) 5300 7563

A LN AN oS rf eaml - dea d o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIIM
Apos ter sido informade quanto 4 minks parficipacio, come volomtaria, do projets de
pesquisa acima descrite minka opgio &

{ ) CONCORDO { )} NAD CONCOEDO

Caso mio quein participar da pesquiza clime em sair, caso deseje contmar climee em contiomar &
sar direcionadn 30 L

Dbrigado!

Pigging 3 de 3
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ANEXO C
Termo de Compromisso do Pesquisar Responséavel

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Kuim Velonbi da [P 300 Cenlro - Ariragusc - S
“"m“ CHP :-lﬂ'_l'l.h;;:ll- ﬁll{-::::['.ﬂ: .El'.l'..‘?‘;'l'.ij-ﬁ N WRRLINarcor b feom n-de-atio

TERMO DE COMPROMISS0 DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Rafael de Souza portador do CPF: 391322 S50.70 sou pesguisador responsdvel do projeto
de pesquisa imtihuladn, “Metodolopia ativa oo ensine remoto: sala de aola imrertida como
processo de ensine X aprendizagem” comprometo-me a wtlizar todos os dados coletados,
unicamente, para o prajete acima mendanade, bem coma:

»  Garantir que a pesquisa 56 serd indciada apés a avaliaglo ¢ aprovacio do Comité de Btca em
Pesguiza da Universidade de Araraquara-lUniara, respeitando assim, os preceitos étcos e
legais exigidos pelas Bescluples vigentes em especial a 466/12 & a 51014, do Conselho
Hacional de Sadide;

» Apresentar dados para o CEP da Uniara oo para a CONEP a qual guer maomente, inchesie uma
oipla dos Termos de Consentimento Livre ¢ Esdarecido assinados pelos participantes, caso
sejam solicttados;

*  Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serfo coletadas ¢ estodadios;

»  Azcegurar que os dades coletados serdo utilizades, dnica e exchesivamente, para a execugio da
projetn de pesquisa em questio;

®  Aztegurar gque of resultados da pesquisa somenbe serda divulgadas de forma andedma;

* Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com as devidos oréditos acs
pesguisadores associados ¢ ao pessoal téonico inkegrante do projetn;

»  |ustificar Fundamentadamente, perante o CEF da Usdara cu a CDOMEP, intermupclo do projeto
ou a nia publicacio dos resultades.

* Elahorar ¢ apresentar o Belatdrias parclals e o Relatério fimal ac o CEP da Usdara;

¢  Manter osdados da pesquisa em arquivn, fsioo e digital, sob minha guarda e responsabilidade,
por um periodo de 05 [deon] ancs apds o términe da pesguisa

» Responsahilizosme civil & crimimaimente pela veracidade das informagies declaradas acima.

Araraquara, 31 de agosto de 2020,

i\

)
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UNIVERSIDADE DE ma
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCE DD FROJETD DE FEEQUISA

Thulo da Pecquica: Mefcdologla athva no =nsino remolo: sala de auks Inverdda como processo die ensing ¥

aprendagem.
Pecquicador: RASABL DE SOLUZA
Arsa Teendtioa:
Vercho: 2

CAAE: 38423300 5.0000.5323
Inciftulpdo Proponants: AZ20CIACAD AT BENTD DE EMEMNOD
Pabroolnador Priecipal: Financiaments Pripric

D&DIE OO FARECER
Hamarc do Paresoes: 4,448,317

Aprecentagdo do Projato:

C:om 0 momeni pandédmico se fEr necesIArio o isolamento social & no que diz espeiio a0 rabalho
pedagigico das Instiuigles de ensine & s questies nelacionadas ao processo de ensing & aprendizagem, &
Roboria a preocupacho oom a fomma de comunicaclo enre docentes & discenies, obrigando a malona das
instiugles & optaram pels prabcas remoba. Messe conf=so, o objetvo geral desta pesguisa & inveshgar o=
aspecios bem sucedidos = as dificuidsdes snfreniadas pelos dooeni=s para ministrar aulas mo ensing
remioio com bazse ma metodologls ativa por melo da sala de sula invertida no ensing técnice-
profizsionalizantz. O apoio tedrico serd buscydo principaimemne & Backh = Moran (2017, Bergmann e
Barms (2046], Camango & Daros (2018), Tanif (2044), TardT & Lessand (2014) = Zabala (2015).

Est= projelo de pesguisa & de nabureza gualladva, uma vez que S& preshupa oo 3 Inv::‘ll-ual;!u da
capacidsds de um Qrupo de doCcentes Que ARENM NO ENSiRo ikonloo-profissionalizants de rabakar, por via
remaota, com metsdoiogla ativa, promovende aprendizagem signBcatha para os discenkes.

A pesquisa s=rd realzada e enldade do SENAC d= Araraquara.

s pariclpanées da pesouisa serfo 20 docenbes gue abuam, durante a pand=mila, nos cursos BEonico
prodssicnalizantes da instituigho & gque aceEarem paricipar da pesquisa gue serd por melo

Ercdarsps: s Wolurtidcos da Fiirs =125

[ e ] CEP: 4801320
(L = Hunicipio: AIAIEATURILR,
Telsfona  (1EPEX-TES Fax:  (1E330-T144 E-mail: combsdesto onmm o S
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e wm convie durants reunilo pedapdgica on-line danto da plataforsa Monosol Tess = medlants aosibe
serd epcaminhadc ek via whalsapp ou =-mall assinamds o Termo de Compromisss Livre & Esclar=cido
(TCLE]. A colsts de rfcvmal;ﬂer.s-erﬂ ressllzads por melo de FESpCEE & um qQuEsSonario QuE el aplicado:
por melo do Microsoft Forms.

Objedivo da Pacgulca:

Oigefiva Frimdno:

0 phjefivo geml dests pesquisa & Invesiigar o aEpecios bem sunsdoos & a5 dificuldsdes enfrentadss pelos
docentes para minlsTar aulas no ensind remodo com base ra melodologia atva por meio da sala de adla
Inyerida o ensing Eonkcoprofissionalizants.

Awallegdo dos FieoDc & Benafickos:

Fisoos:

A participacio na pesquisa ndo trard rizcos fisicos pam os professones. participantes, mas poderio ooomer
risoos psicolgicos. Messe caso, s& senfrem algum desconforto o responderem ao guestiondrio, o
pesgulsador os acoiherd, referando a Imporidncia de sua particpacio para availar o wso da auk irverdda
s esludantes do ensing Eonkco profissionallzants Dem oomo de dentficar as compebincas recess-iriss
para aplicar =ssa mefodologla.

Beneficios:
05 bemeficios estardo voltados para a oporfunidade do professor refietr sobre a sua pratica no uso de

mislndologias ativas, mals especFicaments, a aula Invertida, relaclonando-a com a5 compstdnoas
mecEssdriss & sua aplicapho, tomands sua pratics remots mals eficiente.

omantarios & Conclderagbes cobre 2 Pecgulea:
Todas as consideraples estio apresentadas no campo deste pareoer Hem "Conclusles ou Pendéndas &
Lista die Inadequagles”.

ﬁnnﬂdﬂ:ﬁu:ﬂhﬁmTﬂmﬂmm:
Todas as consideraples estio apresentadas no campo deste parecer Hem "Conclesles ou Pendéndas &

Lista de Inadequaiglies”.

Fenomandagies:

Rscomendamos que, frengs 3 ooorminci ds Fandemia do Covid-19, = as medides de disSsmciamenin socksl
recessaras e definidas pelas awtoridades compelentes, 05 pesguisadores reallzem as adeguagles
pefinent=s po croncgrama de pesquisa aprovads por esie CEP, buscando

Erderegs: s Yolrthdce da Filre =71 X%

Balira: Cacdm CEP: |4m%320
[ Hunicipio:  ANAIGSIURICE
Talmfona | |EQIR-T2EE Fax: (1833744 E-mall:  combsdesto oniewm o s
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o cumprimenio destas determinacies.

Coomirusgha da Puscss 4448 T

Esie Comitd recomenda 305 pesguisadons respaitarem o gue 8 descriio, na inf=gra, reshe projeto & Que
sigam as Aesoluples 4657012 (sadde) & S10201E (humanas) do Conselho Nacional de Sadde (CHE) as
quals nos fundamentamos para a andlise 2tica das pesguisas enderecadas a esis Comid, Em cass de
dividas ou outras ooorméncias surgidas no amdamento do projeto, colocamo-nos 4 disposipho dos
pesquisadonss.,

Conclucdes ou Pendinclac o Licta de Inzdequagiec:

Segue abalin 3 sty de pendimcias apresentadas em Farecer Nomero: £.342 276 de 16 de cutubro de
2020, = a forma como foram atendidas par a adeguagio do projets de pesgquisa.

FENDENCIA 1. O pesquissdorss apontam gue poderdo ocormer riscos pslcologioos, & nesse caso, &
sendrem algum descondorio a0 responderem ao quesbondrio, o pesquisador os acolherd, refterando a
ImportAncia de sua partidpacio para avalar o use da aula Invertida aos estudantes do ensing Beonico
profissionallzante bem como de idenificar as compeifncias necessarias para aplicar =ssa meiodologla.
O rizco peicokigico que 0s pesquisadorss. apontam & um descorforn? Cusl & medida utllzada pora sua
minimizagio”

A atitde dos pesquisadores “relierando a Importancia de sua participagio” nio & uma medida de
minimizagio dos rscos, &, pelo Conirano, poderia Feforgar o desconfons apreseniado durante a particpacio.
De=sh formria, devwe oy retiado do Hem JKisoos. =5ty mu#mzmmb&mmﬂmwcammm‘
oo projein FEL

FENDENCLA ATENDIDA

Considernagbes: Os pesguissdores retiraram a Informagio soldada do Nem riscos & Rsefirm as formas de
minimizagio dos desconforios aprontadas.

FENDEMCIA 2: O conmvite pars participar serd por medo g um conlte durante reunilo pedagtgica on-line
dentm da platafon=a Microsoft Teams & medante s0sbe serd encaminhado o link Wa whalsapp ou e-mal
assinamdo o Termo de Compromisso Livre & Esdareckdo (TCLE) (COMO ZERA 13207 DEVOLYIDD
COMICT

05 pesguisadores afrmam mbém gue a ooleta de Informagles serd neailzada por melo de resposia a um
guasHonino gue e aplicsdo por melo do Microso® Forms. (QUANDD 2ERA

Erdarepn:  m Wolurthice da Fidrm =1 005

Badira: Cacim CEP: 1480020
ur 5 Municipio:  AAIADUAS
Talsdorar [ EQ0N-THY Fas: (19030711144 E-mail: comibsdeston ffoniaw oom i
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ENVIADD O QUESTIOMARIOT)

FENDENCIA ATENDIDA

Caonsideragles: os pesquisadores aportam que "A pesquisa serd realizada unidade do SEMAC de
Aramagusra. O partcipantes da pesquiza serfo 20 docentes gue atuam, duranis & pamdemis, Nos OUFsos
PEcnico-profissionallzanbes da m:ﬂtl..ll;iu e gu= aositarem padicipar da pesquisa gue serd por melo de um
conyEe duranse reunlfic pedagagics on-ine denins da plalaforma Microsof! Teams & medianie acele e
emcaminhado o Termo de Consentimenio Livre & Esclarecido (TCLE), via WhalsApp 0w e-mall, respsitando:
& =sools do

particpants . TS0 DORCOME 0OM O Temos do TCLE, o participants serd direclorado

pars o questondric contends 07 pergunizs aberias & 13 fechadss, mmbém aplcydo 2o

Mroso® Foms."

FENDENGCIA 3: Na ol de Rosio o ndmers amosial ests 20. Ko Frojeio F2 & apresenia-se 40. Dewe-se
ajustar eshy Informacio.

FENDENCIA ATENDIDA

Consideraples: onomen: amosTal fol ajustade para 20 em odos oS dooamenios.

FENDENGCIA 4: O cusizio de maberial de consumo apresentado & de RESOO,00. Do gue 5= Al eske
maierial? Qusm arcand com 3 despesa’

FEMDENCIA ATENDIDA

Caonsideraples: O cusheio serd arcado pelo priprio pesquisador Aatss de Souza e oD gastos serio com
rpresslo de materal, Livos & Matsdal besdrico.

FEMDENGCIA 5: Faita carimbo na autorizaio da gerente do SEMAC no Consentimento Instiuckonal.
FEMDERCIA HAD ATEMDIDA

Caonsideraglies: os pesguisadores jusSficam gue "Devido a pandemia & as abividades do Senac estarem
aconfecendo por melo remoto, solichio que possa s=r =nviado &l documents com o carimbs assim Que
relomarem a5 sthvidades presencials, uma vez gue o Crimbo fica na unidade sscolar.

FENDEMCIA E TCLE:

- ndo esta em formaio onlife (Ao 1exo Inickal falx-se de duas wixs do documento, campos de informaples
pessoals, nlo ha uma dertfcacio de COMCORDO).

Erdarepn:  m Wolurthice da Fidrm =1 005

Badira: Cacim CEP: 1480020
ur 5 Municipio:  AAIADUAS
Talsdorar [ EQ0N-THY Fas: (19030711144 E-mail: comibsdeston ffoniaw oom i
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- Mo Hem 1. O frabakh tem por objethe Ireestigar com ranscome 3 apicacho da sala de aubs invertida por
via remot no ensing Monio-profissionalimnte. (DIFERENTE DO FETT)

- Mo Bem 2. A minha participagio pesty pesquisa consisia em responder a um questiondno por meio do
Microsof Forms de duragdo de aproximadamente 1 haora, ubllzados pelo Semac S50 Faulo (EETA
INFORMACAD E DE ONDET).

- podere] saF CompeRsado CoRforme delsmmina a Resciugho 455012 do Conseiho Madonal de Sadde (mudar
para a resobaclo STLAMEL

FEMDENRCIA ATENDIDA

Garﬂl-d-uap!-ﬂ: Todos os ajusies soliciados para © TCLE foram realizados.

FENDENCIA 7- Mo quesSonars iniclal B8 campos de identficagio: Desde |4 agradeg a sua colaboracio &
assegurn a confidencialdade das informagles obbidas & 3 sua privackdsds como paricipante deste estudo.
Faricipantes;
Fseuddnimo;

Emall

Estas informagBes de ldenSficaclo nlio deve estar nos Insfrumenios de avallagio, gue devem ser andnimos.
FENDENCIA ATENDHDA

Consideragles: Todas as informagles de idenfficaclo foram refiradas das Insfrumenics de coleta.

FENDENCIA §: HA um Instuments chamado: SuesSonarks = entevist da pesquisa. Como serd aplicado?
2erd mesmio uma ENTRENISTAT

FEMDENCIA ATEMDIDA

Consideragles: os questondrics serlio apicados via poogle forms.

Apts 3 reapreciscio do projets o= pasquisa por este CEF, o mesmo fol considensds "AFROVADDT.

Conclderagbes Flnals a oritéric do CEP:

O Frojelo de pesquisa entonima-se adequsds = aprovado, de acordo com coleglsdo & com & normativas
wigentes. Qualguer alleragio gque venha ooomer, =m especial Eventos Adversos, pedimos 3 gerdieza de
Infonar este CEF por melo de Emenda siou Motficagio, jurto a Flatatormia Brasil &, no decormer do
desenvohimenhs da pesquisa solichamos o ercaminhaments do Relaignc Fardal, & apts a concduslo do
mi=smo o snvio 9o Relabino Final, procedimentos esses

Ercdarep: s Wolr-thdize da Fiiee =105

Ealima: Camim CEP: 14807330
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&e cunho obrigatdrio.

Exts parscer fol slaborado bacssdo not documandos ababeo relacdonados:

Tipo Ceoourmenio | Amubha Fosiagpem ALfor Shuacio
Informagies Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO F | ZEM1/ZE0 Araito
oo Projein ROMETC 1633531l 165000
Crcamenio orcamento.pd? ZEMEE | RAFABEL DE 30OUZA | Ao
1685

Outros InstumenDdecoieta pdf M |RAFABL DE B0OUZA | Arsin
16dE1a

Projein Delalado ! | Projeindetakado. pd? MDD |RAFARL OE BOUZA | Aosin

Brochura 1edendd

| InvesSoador

TELE ! Temmos de | InformacpesAdidonaksRafael TCLE pdf MDD |RAFARL OE BOUZA | Aosin

Az enbmendo Lo T

Jusificativa de

Ausdrcla

TCLE /! Temos de | emmoconssnimemoTCLE pdf M |RAFABL DE B0OUZA | Arsin

Assenbmendo 1ed4ET

Jusificativa de

Ausdncia

Outros cararesposty padf M |RAFABL DE B0OUZA | Arsin
164407

Foiha de Rosio Rarare] jpdf Z4TVIOD |RAFABEL DE 30OUZA | Ao
11737

Declagio de e ompromisso pdl A0 |RAFARL DE BOUZA | Arsin

P SOOES 123553

Outros conssanimenmionstbucionsl_pdf IO |RAFABRL DE B0OUZA | Arsin
prarcun ]

2ruagdc do Farsosr:

Aprovado

Heoscoia Apreciagdo da COMNER:
Mo

Erdereps: s Yoluthdice da Fibre =71 2GS
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ARARAQUARA, 02 de Dezembro de 2020

Agsinado por:
Adiicon CAcar Abrau Esrnandl
[Ceordemadaoriall

Erdarepe:  um 'Wolrthdice da Filrs =" 105
Balimo:  Canim CEP: 14801320
L~ Hunicipio:  ANAIAIURIGE
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