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RESUMO

O tema abordado no art. 5° da Constituicdo Federal (CF) de 1988, insere-se em programas de
politica publica educacional, haja vista que os contéudos procedimentais do curriculo do
Estado de S&o Paulo — um verdadeiro arcabogo informativo — sdo transferidos para as
unidades escolares (UE). Considerando que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
corrobora a CF, pois se correlaciona com a formacdo cidadd do educando, bem como a
crescente procura pelo Sistema Judiciario brasileiro, principalmente em relacdo as pequenas
causas do Juizado Especial Civel (JEC), procurei, com este estudo: (a) verificar e ratificar a
importancia de conhecer e de trabalhar essa temética durante a fase escolar, como contetdo
curricular, a fim de orientar o cidaddo acerca do seu dever de respeitar e do seu direito de ser
respeitado, na vida social, cultural, politica e econbmica moderna, marcada por recorrentes e
rapidas transformacoes; e (b) sugerir uma proposta curricular interdisciplinar, que envolve as
aulas de Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il, em escolas
publicas e privadas, para disseminar os preceitos da Carta Magna de 1988, em especial o
Titulo Il, do art. 5°, que trata dos direitos fundamentais do cidaddo. Como apoio tedrico para
esta pesquisa, fiz os levantamentos: bibliografico, com a finalidade de buscar estudos acerca
desse tema, tanto na area da Educacdo quanto do Direito; e documental, envolvendo as
alteracdes legislativas constitucionais e o texto da BNCC, vigente no sistema educacional
brasileiro. A problematica de pesquisa consistiu em encontrar uma maneira de trazer a tona
direitos, deveres e garantias, de modo que o individuo (no caso, o estudante), apropriando-se
de tais conceitos, torne-se capaz de ndo causar danos a terceiros, e de reduzir, com isso,
futuramente a busca pelo Sistema Judiciario. A analise dos resultados obtidos permite a
reflexdo sobre o assunto e fomenta a discussdo acerca da possibilidade de, posteriormente,
implementar, no curriculo escolar, a proposta aqui sugerida.

Palavras-chave: Proposta de ensino. Constituicdo Federal. Cidadania, direitos e deveres.

Sistema Judiciario.



ABSTRACT

The subject of this research, enroll in the Public Educational Policies programs, in relation to
the procedures of the Curriculum of the State of Sdo Paulo, addressing a constitutional theme,
transferring the information framework guaranteed in article 5° CF to the selected students.
the co-relationship of a new proposal with the BNCC corroborates our Constitution in the
formation of educating as a citizen for a more isometric and equitable society. The growing
number in the search for the Brazilian Judiciary System, mainly in small cases in the JEC
(Special Civil Court) made the purpose of this study to start a bibliographic survey and the
suggestion of an interdisciplinary Curricular Proposal with Geography and History of
Elementary Education 11, which contribute knowledge in the classroom of 1988 Constitutional
precepts, addressing Title Il of Article 5 of our Constitution. Theoretical support is based on
several authors including the new BNCC proposal that is to be applied in the Brazilian
educational system. The present study makes it possible, through the country's supreme law,
to bring its content in a specific way, article 5, title 1l of the Federal Constitution of 88, to
students of elementary education Il, both public and private. Within this approach of
bibliographic research it was possible to verify and ratify the importance of the theme as
curricular content for this modern and constantly changing society so that it knows the
precepts that guide us in a social, cultural, political and economic life, being able, in this way,
to make a citizen able to respect and be respected, through this knowledge worked in his
school phase. The problem to be analyzed is how to bring out the individual's individual
rights, duties and guarantees so that, by appropriating such concepts, in the future, he may be
able to not harm others and thus reduce the search by the Judiciary System. Within this
problem, we seek to work on the questions of analysis and the various Constitutional changes
that Brazil has gone through, to verify whether these constitutional concepts are part of the
Curriculum and of the new educational proposal in force. The research was based on a
bibliographic survey in order to describe the results of educational and legal authors who deal
with the topic; develop a space for further discussion of how it is necessary to implement this
proposal in the Curriculum, being able to apply it at a later time.

Keywords: Teaching proposal. Federal Constitution. Citizenship, rights and duties. Judiciary.
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INTRODUCAO

Apresento, inicialmente, um breve relato da minha trajetoria profissional: sou
licenciada em Pedagogia e em Educacdo Fisica, com trés pds-graduacdes lato sensu, nas areas
de Treinamento Desportivo (Unifipa), de Medicina Desportiva (Fameca, de Catanduva), e de
Coordenacéo Pedagogica (Ufscar). Atuo na Educacdo ha 26 anos, tendo ocupado os cargos de
Coordenadora Pedagdgica e de Vice-diretora. Atualmente, ministro aulas para os alunos dos
Ensinos Fundamental 11 e Médio, na rede pablica, e, concomitantemente, desde 2015, exerco
a carreira juridica, atuando como advogada, nas areas Civel e Criminal.

Essa dupla vivéncia, em setores distintos, despertou-me o interesse pela temética
abordada neste estudo, uma vez que, na escola, ocorre 0 primeiro contato com o
conhecimento formal, bem como nela se da a complementacdo da formacdo integral do
cidaddo, sendo no Ensino Fundamental Il, das redes publica e privada, que os educandos
comecam a relacionar conceitos abstratos e a adquirir conhecimentos sobre ética e moral,
recebendo subsidios para exercer a cidadania de forma plena e responsavel. Por isso,
considero oportuna e necessaria a apresentacdo, como elemento orientador em sala de aula, da
Constituicdo Federal de 1988, especialmente do art. 5° Titulo I, que abarca os direitos
fundamentais dos individuos, estudados em paralelo com os Direitos Humanos.

Para tanto, tomarei por base o curriculo escolar do Estado de Sao Paulo, utilizado
como referencial, e a interdisciplinaridade entre Histdria, Geografia e Lingua Portuguesa, para
a introducdo desses conteudos no Ciclo Il do Ensino Fundamental. Na efetivacdo da proposta
curricular em sala de aula, os artigos da Carta Magna seréo, entdo, abordados, a partir do
Titulo Il, Dos Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo I, preceituando os Direitos e
Deveres Individuais e Coletivos, de modo que todos os incisos do art. 5° gradativamente,
sejam apresentados aos educandos, até completar a Gltima sala/série dessa fase escolar.

Artigo 5° — Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade

do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade [...].
(BRASIL, 1988)

Assim, todos os envolvidos nesse contexto, de forma politica, social, individual e
coletiva, estardo conscientes dos seus direitos legais e 0s dos outros, sendo capazes de fazer
uso e de respeita-los, no dia a dia, sem lesar ou causar qualquer tipo de 6nus a terceiros. Por

conta disso, a escola é o ambiente propicio para iniciar e efetivar a apreensao desses saberes,
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que, por sua vez, oportunizam o uso das garantias individuais e coletivas, sem as quais ndo é
possivel ter um pais justo, equitativo e isonémico.

Tal discussdo, no ambito educacional, €, portanto, de grande relevancia, em razao do
seu potencial formativo, pois a educacdo em e para os direitos fundamentais torna-se, com
isso, um instrumento capaz de construir uma cultura de toleréncia e de paz. As préticas
pedagogicas, nesse sentido, devem estar voltadas ao desenvolvimento socioeducacional,
buscando criar no ambiente escolar, durante a vivéncia e a pratica desses direitos, um espaco
democratico de interacdo e de experiéncia para a formacao de cidaddos (BRASIL, 2012).

E, entdo, um grande desafio a producio de conhecimentos, integrar, de forma clara e
com linguagem simplificada, para que os alunos consigam entendé-la em todas as suas
especificidades e implicacdes, a educacdo acerca dos direitos fundamentais e dos Direitos
Humanos, nos diferentes anos do Ensino Fundamental. E isso é essencial porque, ao ndo fazer
parte da grade curricular da escola, esse tema, muitas vezes, é trabalhado de forma superficial
ou sem a devida contextualiza¢do, impedindo os estudantes de compreender 0s processos de
mudancas socioculturais nos quais estdo inseridos, bem como o seu papel, enquanto cidadaos,
na construcdo de uma sociedade mais harménica e justa.

Esta pesquisa denota, pois, a importancia de o educando, como ser social e politico,
entender seus direitos e deveres na e para com a sociedade, a fim de que saiba se posicionar
frente as necessidades e as obrigacGes do dia a dia, dentro da sala de aula, com seus pares e
educadores, e fora dela, com as demais pessoas e instituicdes com as e nas quais interage. O
art. 5° da CF abarca toda essa problematizacdo individual e coletiva, sendo assim, quanto mais
informados e politizados forem os alunos, menos conflitos precisardo ser dirimidos, de
maneira judicial e social, na vida humana.

Nessa Otica, os educadores sdo corresponsaveis, visto que devem dar oportunidades
aos alunos, ao longo da sua vida escolar, publica ou privada, de aplicar esse direito. Afinal, é
na e por meio da Educacéo Basica que os individuos podem inferir, desmistificar e simplificar
processos cognitivos complexos, levando, de forma consciente e permanente, para a sua vida
adulta e a de seus descendentes, experiéncias e conceitos positivos, capazes de criar uma
atmosfera menos conflituosa e, por conseguinte, menos dependente da mediacdo de conflitos.

Vale ressaltar que efetivar os direitos fundamentais do cidaddo néo se restringe a
garantir prédios escolares proximos as suas residéncias e professores especialistas para
ministrar aulas. O essencial é fazer com que o educando se torne integro, com valores sociais,
coletivos e individuais éticos e justos, sem levar vantagens ou onerar 0 préximo, contribuindo,

desse modo, para a construcao de uma sociedade com menos conflitos.
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Para tanto, a educacdo escolar como um todo precisa ser repensada, considerando
que ela é o espaco de formacdo e de desenvolvimento do homem do século XXI, que nasceu
ou cresceu sob os impactos da globalizacdo e dos avangos tecnoldgicos, fenbmenos que
expandiram 0s meios e 0 acesso a informacédo e a comunicacdo. Isso exige a reformulacdo da
grade curricular, de modo a incluir a interdisciplinaridade, novas metodologias e eixos
tematicos que abarquem, entre outros assuntos, o conhecimento constitucional, sua
interligacdo com os Direitos Humanos e suas garantias individuais.

Sendo assim, com esta pesquisa, pretendo discutir a seguinte questio: E possivel
utilizar conceitos constitucionais na Educacéo Béasica escolar, mais especificamente no Ensino
Fundamental 1, a fim de evitar, futuramente, a busca desenfreada pelo Sistema Judiciario
brasileiro?

Para tanto, tenho como objetivos gerais: (a) propor a introducdo de contetdos da
Constituicdo Federal de 1988 no curriculo escolar do Ensino Fundamental Il, em escolas
publicas e privadas do Estado de S&o Paulo, por meio do trabalho interdisciplinar (Geografia,
Histdria e Lingua Portuguesa), que dissemine, em sala de aula, conhecimentos voltados a
formacdo integral cidada dos educandos; (b) verificar se o educando, a partir do conhecimento
dos seus direitos e deveres, ainda na Educacdo Bésica, é capaz apreender esses conhecimentos
para exercer um papel cidaddo dentro de seu contexto social, familiar e cultural — o que,
supostamente, indicarad que ele, depois de formado, podera resgatar o que foi aprendido para
ndo causar Onus a terceiros, diminuindo, com isso, a necessidade de recorrer ao Sistema
Judiciario, atualmente abarrotado de processos relacionados a conflitos sociais e de outras
naturezas.

E, como objetivos especificos, pretendo: (a) analisar as varias alteragdes
constitucionais até os dias de hoje, elencando os pontos mais significativos da Carta Magna
do Brasil, a fim de selecionar conceitos para introduzir e discutir com as turmas do Ensino
Fundamental 1[I, tanto no setor publico quanto privado; (b) verificar os documentos que
amparam, regulam os conteudos curriculares da Educagdo Basica no Brasil, bem como
aqueles utilizados como norteadores das praricas pedagodgicas dentro da Unidade Escolar,
para confirmar se eles fundamentam a introdugdo dos conceitos constitucionais na Grade
Escolar; (c) fomentar debates e discussdes nas Unidades Escolar e no meio académico, tanto
na area do Direito como da Educacdo, sobre a importancia de o educando conhecer seus
direitos e deveres legais, no contexto escolar, para utilizagéo ao longo de sua formagéo e em

sua vida futura.



14

Saliento que, para abordar e organizar os contedos aqui citados, estruturei esta
pesquisa em secdes, cujas ideias-centrais estdo resumidas a seguir. Nesta Introducéo, que ora
se finaliza, apresento o tema, sua relevancia, a pergunta e 0s objetivos (gerais e especificos)
da pesquisa. Na Secdo 1, discorro sobre os Direitos Humanos e a relevancia do seu
aprendizado em sala de aula, perpassando o direito & vida, o projeto politico-pedagdgico da
escola, os Direitos Humanos propriamente ditos, a evolugdo da educacdo e a efetividade do
direito a educacdo. Na Secdo 2, de forma mais especifica, explico como a educacdo, voltada
aos direitos individuais constitucionais e aos direitos humanos, pode colaborar com o
cotidiano escolar e com a vida em comunidade. Na Secéo 3, retrato a realidade do Juizado
Especial Civel brasileiro e o perfil dos usuarios que buscam a solucdo de conflitos, além de
ressaltar o importante papel contributivo do projeto da justica restaurativa nas escolas. Na
Secdo 4, ofereco uma mostra preliminar da proposta de trabalho interdisciplinar elaborada,
cuja aplicabilidade se dard em estudo posterior, uma vez que fatores externos devem ser
observados antes de ela ser colocada em préatica. Na Secédo 5, discrimino, em termos gerais, a
metodologia utilizada para construir as pesquisas bibliografica e documental realizadas, bem
como os resultados alcancados. E, por fim, nas Consideracfes Finais, trago as conclusdes as

quais cheguei com este estudo, as possiveis contribuicdes e a limitacdo desta pesquisa.
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SECAO 1-0S DIREITOS HUMANOS NA SALA DE AULA

1.1 Direito a vida — Protecéo Constitucional

Neste subcapitulo, abordei a protecdo constitucional & vida, por ser o maior bem a ser
respeitado, e questdes éticas da atualidade, relevantes no ambito das relagdes sociais, seja no
meio cientifico, seja no juridico.

Por ser um preceito constitucional, o direito a vida, no art. 5°, é tratado como
inviolavel. Além disso, no art. 1°, os principios fundamentais do Estado Democréatico de
Direito garantem, entre outros aspectos, a dignidade da pessoa humana, que respeita 0s
direitos humanos, as liberdades civis, por meio da protecdo juridica (NUCCI, 2010).

A fim de esclarecer o conceito de vida e de direito, farei, a seguir, algumas
consideracdes, relativas a questes médicas e juridicas, que envolvem a existéncia e 0s
direitos adquiridos pelos seres humanos.

A principio, é importante refletir sobre quando, exatamente, comeca a vida, para, na
sequéncia, entender os Direitos Humanos, que sdo adquiridos por quem esta vivo. Apos essa
analise inicial, € possivel entender melhor os demais direitos e as garantias existentes para que
eles sejam, de fato, efetivados.

Para a area médica, o comeco da vida estd ligado a fecundagdo do 6vulo pelo
espermatozoide e todo o seu periodo gestacional — a partir de entdo, um novo passa a existir, a
ter vida.

Do ponto de vista juridico, por sua vez, a questdo é mais complexa, pois, embora
haja uma diretriz na Constituicdo Federal, que trata da inviolabilidade do direito a vida e da
sua protecdo, tanto na esfera civil como na penal, ndo existe um consenso sobre quando se d&
0 inicio da vida e, por extensdo, quando passam a valer os direitos estabelecidos. Segundo o
Caodigo Civil brasileiro, o direito do nascituro € dado desde a concepgdo até o nascimento.
Quando o legislador, entdo, cita a personalidade civil, pressupfe-se que, com a vida, o
individuo passa a adquirir os direitos e a contrair as obrigacdes constantes no Codigo Civil,
sendo um direito hereditéario, conforme os art. 1.798 e 1.609 do novo Cadigo Civil (BRASIL,
2002)":

Artigo 1.798 - Legitimam-se a suceder as pessoas nascidas ou j& concebidas no
momento da abertura da sucesséo.

Artigo 1.609 - O reconhecimento dos filhos havidos fora do casamento é irrevogavel
e seré feito:

! Veja também a Lei de Introdugdo as Normas do Direito Brasileiro, Lei n. 13.777 (BRASIL, 2018).
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I - no registro do nascimento;

Il - por escritura publica ou escrito particular, a ser arquivado em cartorio;

111 - por testamento, ainda que incidentalmente manifestado;

IV - por manifestacdo direta e expressa perante o juiz, ainda que o reconhecimento
ndo haja sido o objeto Unico e principal do ato que o contém.

Pardgrafo Gnico. O reconhecimento pode preceder o nascimento do filho ou ser
posterior ao seu falecimento, se ele deixar descendentes.

Apesar dessas determinacdes do Cadigo Civil, vérias correntes defendem outros

conceitos, tornando essa discussdo demasiadamente complexa e que exige outros estudos.

1.2 Evolugdo histdrica da Educagdo Basica

A partir do momento em que ha vida, esta garantido pela Constituicdo Federal de
1988, o direito a Educacdo Basica. Por isso, ao longo deste subcapitulo, trarei uma sintese
acerca da evolucdo historica da educacdo, a fim de dar mais subsidios a reflexdo sobre a
importancia de introduzir, no Ensino Fundamental I, conhecimentos relativos a esse e a
outros direitos.

A educacéo coincide com a origem do homem e o diferencia dos demais animais, por
dota-lo de saberes. Inicialmente, ndo havia uma educacdo formal, ao contrario, ela era
rudimentar, baseada na convivéncia familiar e na relacdo estabelecida entre as pessoas e 0s
espacos que ocupavam. O conhecimento, nesse periodo, era tacito, isto é, ndo necessitava de
palavras para ser adquirido ou transmitido, por isso, muitas vezes, era pautado na imitacao,
pelas criancas, do mundo adulto dos pais, que ocupavam a época a fungéo de “instrutores”.

A escola surge muito tempo depois, juntamente com a ideia de propriedade privada.
A partir de entdo, em cada época historica, a educacdo passa a ganhar nova “roupagem” e
importancia. Na Grecia antiga, por exemplo, valorizava-se 0 corpo, 0 que justifica a
preparacdo dos homens, na escola, para a luta. Tratava-se de um periodo em que tanto a moral
guanto a estética tinham o mesmo valor.

A condicdo de cidaddo, dada pela alfabetizagédo, apareceu ainda mais tarde, com a
Idade Moderna, periodo em que o homem, como habitante das cidades, deveria se tornar
participe da politica, da sociedade, além de ser responsavel pelo seu lar. Para tanto, codigos
foram incorporados a vida nas cidades e, no que tange a escola, ela deixa de ser limitada a um
grupo restrito de pessoas para se expandir universal e gratuitamente a todos, ocupando,
destarte, o centro do processo educativo de cada localidade.

Na primeira Revolugdo Industrial, sdo transferidas para as maquinas algumas

habilidades manuais antes exigidas da populagédo, fazendo com que o trabalho humano se
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articulasse com os aparatos mecanicos, ora desenvolvidos. Isso revolucionou o processo
educativo: a tendéncia era que o homem se intelectualizasse cada vez mais. E foi o que
realmente aconteceu, pois, na segunda Revolucdo Industrial, houve um avassalador progresso
da ciéncia e das tecnologias, fazendo com que processos automaticos surgissem. O trabalho
humano se restringiu, entdo, a apenas controlar a producao realizada pelas maquinas. Com o
avanco tecnoldgico e cientifico veio também o desenvolvimento informacional, haja vista a
expansdo da telecomunicagdo, inciando, com isso, a terceira Revolucdo Industrial.
Atualmente, vivemos, segundo alguns tedricos, a quarta Revolucao Industrial, promovida pela
internet, pela globalizagdo que aceleram o0s avangados processos comunicativos e
informacionais, conectando pessoas ao redor do mundo em poucos segundos. A automacao
estd gradativamente fazendo com que as maquinas realizem e também controlem as
producdes, substituindo, em muitos casos, a capacidade intelectual, antes gasta com operacdes
repetitivas e até mesmo complexas.

Com todas essas transformacdes, surgiu a necessidade de reestruturar a escola,
incorporando novas metodologias e tratando de tematicas diferenciadas; e isso se deu por
meio de iniciativas politico-culturais e de legislacdes voltadas a regulacdo da Educacdo. Por
exemplo, quando a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi publicada, em 1961, depois
de muito tempo em discussdo, ela ja estava ultrapassada, visto que o pais, semiurbanizado e
de economia basicamente agricola, vivenciava a industrializagdo e exigia, por conseguinte,
novas demandas educativas.

Até a Constituicdo de 1988, muitas reformas aconteceram: foram mantidos o0s
beneficios antes concedidos as escolas particulares; o ensino publico passou a ser gratuito e
obrigatorio em estabelecimentos oficiais; a extensdo progressiva do Ensino Fundamental ao
Médio foi estipulada; e o atendimento em creches e pré-escolas comecou a ser oferecido para
criangas de zero a seis anos. Além disso, havia: valorizacdo dos profissionais do ensino,
autonomia universitaria, repasses de verbas e aplicacfes de parcelas na manutencdo e no
desenvolvimento do ensino, entre outros pontos relevantes para educacao.

Com a aprovacgdo da Constituicdo de 1988, foi necessario regulamentar a LDB, que
era motivo de muita preocupacdo, porque a primeira havia sido publicada “envelhecida”, ou
seja, muitos anos apos a elaboragédo da proposta. A nova regulamentacao, portanto, precisaria
passar por uma série de discussdes até se chegar a um consenso que atendesse aos ideais da
sociedade como um todo, sem que houvesse a demora que outrora fora prejudicial. A nova
LDB, entdo, organizou o ensino em: Educacdo Infantil (de 0 a 5 anos), Ensino Fundamental
(de 6 a 14 anos) e Ensino Médio (de 15 a 17 anos).



18

Com a permanéncia de alunos em uma escola de qualidade, mais se aprende, mais se
socializa e hd menos submissdo a determinadas situacfes fora dos seus muros. Isso corrobora
a alteracdo da duracdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, feita em 20086,
determinando o ingresso da crianca no ciclo educacional basico, para a formacdo do cidadéo,
aos seis anos de idade.

A LDB abarca desde o estabelecimento de diretrizes até a organizacao pedagdgica da
escola, apontando aspectos multiplos da educacédo brasileira e estabelecendo como direito de
todo cidaddo o ensino basico gratuito. Além disso, em seu art. 23, 82, ela possibilita que as
escolas, a partir de suas peculiaridades, conhecimentos e intengdes, organize suas agoes,
fazendo adequagdes em seus calendérios e se reorganizando por ciclos, bimestres, trimestres,
semestres e séries. Tudo isso deve ser acompanhado por uma gestdo democréatica e todo o
planejamento precisa constar, de forma clara e objetiva, no Projeto politico-pedagogico (PPP)
da unidade escolar (UE).

N&o ha democracia de pensamento Unico; por isso, hd sempre de acontecer varios
debates até se chegar a um consenso, pois é desse modo que a democracia é exercida
plenamente e que se aprende a realizar escolhas. Esse pensamento sustenta as alteracdes que
surgiram depois da aprovacdo da LDB, bem como as propostas feitas para 0 Seu
aprimoramento, sendo ou ndo aprovadas.

Nesse sentido, em 2015, por exemplo, foi apresentado ao Senado, o Projeto de Lei n.
70, que pedia a inclusdo obrigatéria da Carta Magna brasileira na Educacédo Basica, na forma
de disciplina, que seria intitulada como “Constitucional”, nos seguintes termos:

O deputado Romério (PSB-RJ) apresentou, em 03/03/2015, o projeto de Lei do
Senado n° 70 de 2015, que altera a redacdo dos artigos n.° 32 e 36 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
para inserir novas disciplinas obrigatorias nos curriculos dos ensinos fundamental
e médio, incluindo o estudo da Constituicdo Federal.

Pela proposta, a disciplina ‘Constitucional’ deve formar um cidaddo consciente de
seus direitos individuais e deveres sociais.

O autor do projeto argumenta que os jovens, ao completarem 16 anos e adquirirem
o direito ao voto, devem estar preparados para participar ativamente da sociedade.
De acordo com ele, ‘0 objetivo é expandir a nocdo civica dos nossos estudantes,
ensinando-lhes sobre seus direitos constitucionais, como cidadéo e futuro eleitor e,
em contrapartida, aprenderem sobre seus deveres’. [...] Acredita, ainda, que ‘0s
estudantes devem ter uma base educacional solida para compreender a importancia
de ser um cidaddo consciente e as consequéncias geradas a gestdo publica ao
escolher um candidato despreparado ou ficha suja’.

Em data de 06/10/2015, o PLS foi aprovado pelo Senado, através de votos dos

senadores da Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte, em que o projeto
tramitava em carater terminativo. (BRASIL, 2015)


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691412/artigo-32-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689927/artigo-36-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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O projeto, contudo, embora tenha sido aprovado no Senado, em decisdo terminativa,
e encaminhado para Camara dos Deputados, ndo obteve deferimento, sendo arquivado em 13
de novembro de 2018. Por acha-lo de extrema importancia, eu o retomo, aqui, nesta
dissertacdo, para reavivar as reflexes que ele despertou na época, e que pretendo trazer para
debate com esta pesquisa.

Vale lembrar que ndo € preciso criar necessariamente uma disciplina, como o citado
projeto propunha, mas projetos interdisciplinares, mais atuais, alids, por fazerem a interseccao
entre 0s conhecimentos, ja que nenhuma disciplina é estanque, com um fim em si mesma, e 0s
saberes séo complementares e interligados, devendo assim ser tratados na escola e fora dela.

Outro ponto importante a se destacar: a ideia tinha sido considerada valida e ganhou
aprovacdo no Senado. Esses dados sdo interessantes para ampliar as discussdes, ja que um
grupo a analisou e a tomou como apta a ser colocada em préatica. Se a aplicacdo foi
interrompida por alguma questdo politica ou seja l& qual a justificativa, sua retomada e
continuidade, de forma mais atual e contextualizada, em tempos de maior acesso a
informacdo, mais liberdade para o cidaddo, autonomia da escola e mesmo do educando, na

construcdo do seu conhecimento, pode ser bem-sucedida.

1.3 Projeto politico-pedagdgico (PPP) e direitos fundamentais

Quando os participantes do processo educacional refletem sobre o PPP, planejando
acOes e analisando resultados, ha contribuicbes para a autonomia e a emancipacao do grupo,
bem como seguranca na tomada de decisfes e na implementacdo de mudancas, tanto externas
quanto internas, além do engajamento de todos. Em contrapartida, infelizmente, em algumas
instituicdes de ensino, ainda faltam registros, ha poucos alunos envolvidos e muitos membros
da equipe escolar ndo veem sentido em participar, justamente porque ndo entendem o que é e
como se faz um projeto, tampouco estdo cientes da sua importancia para o sucesso da escola
e da qualidade de ensino.

Além disso, mesmo que cada UE possua autonomia para alimentar o PPP, por ele ser
flexivel, adaptavel e especifico, a sua elaboracdo é um trabalho bastante complexo, cujos
procedimentos precisam ser esclarecidos e explicados previamente a todos os participantes, a
fim de motivar o envolvimento de todos, de forma consciente, para que as decisdes sejam
acertadas e, de fato, aprimorem o processo de ensino-aprendizagem naquele estabelecimento

de ensino.
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Levar a equipe gestora e os educadores a refletir sobre o Projeto politico-pedagdgico
existente na unidade escolar, com o objetivo de reformulacdes e da efetivacdo de contetidos
abordados, com o acréscimo de questdes do cotidiano dos educandos que, a0 mesmo tempo,
ensinam, conscientizam e efetivam conhecimentos por toda sua vida, é algo de extrema
responsabilidade e relevancia. Por isso, ha varias metodologias de trabalho que podem
fortalecer a busca e a investigacao, dentro e fora da escola. Sendo assim, escolher as melhores
praticas, em meio a tantas opgdes, é realmente um verdadeiro desafio.

Antes de mais nada, é necessario que o educador elabore um cronograma,
considerando o tempo adequado, as formas de avaliacdo, as apresentacdes, a preparacao de
como isso ird ocorrer etc. Os envolvidos devem estar atentos, para verificar as habilidades e as
competéncias que estdo sendo desenvolvidas, para que elas efetivamente proporcionem o
crescimento de todos.

Quando uma atividade interdisciplinar € inserida no Projeto politico-pedagogico da
UE, ela ndo substitui as aulas tradicionais, mas da oportunidades para que, no futuro, o aluno
possa planejar e realizar projetos em sua vida, envolvendo diversas questdes, sempre pautadas
nos direitos fundamentais e nos Direitos Humanos. Dai a importancia de essas tematicas
serem aprendidas e praticadas dentro da escola, para que possam ser resgatas e utilizadas nas
acoOes cidadas, realizadas nos ambitos empresariais, sociais ou pessoais.

A partir das informagOes fornecidas pelo educador, que elaborou o projeto e fez o
planejamento, elas passam a integrar a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, de
acordo com o cronograma estabelecido, envolvendo os professores das disciplinas que se
inter-relacionam e as turmas escolhidas. A interdisciplinaridade, nesse sentido, permite ao
aluno aprender de forma global e a fazer inferéncias e reflexdes acerca dos contetidos
abordados.

Falar em aprendizagem, atualmente, remete a praticas pertinentes as necessidades do
século XXI, de modo a preparar o individuo para enfrentar desafios e dilemas da sociedade,
bem como suas recorrentes transformacdes, em virtude das novas tecnologias disponibilizadas
e introduzidas no contexto social. A Educacgéo, portanto, ndo pode seguir na contramdo dos
acontecimentos circundantes; ao contrario, deve acompanha-los, atualizando-se
continuamente, principalmente porque ha recursos, ferramentas, aplicativos e metodologias
ativas disponiveis e capazes de favorecer o processo de ensino-aprendizagem, além de
despertar o interesse e o sentimento de responsabilidade do aluno para com a construcdo do

seu conhecimento.
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Sendo assim, o Projeto politico-pedagdgico da escola deve definir as finalidades e os
objetivos que a comunidade escolar deseja, expressando a filosofia da UE, em conformidade
com o cidadao que pretende formar. Para discutir e estabelecer suas acGes, as pessoas, cientes
das realidades cotidianas e da diversidade existente dentro e fora da escola, devem entender
como a escola é e vislumbrar como ela deveria ou poderia ser. Isso possibilita ao aluno e a
comunidade como um todo momentos significativos, que serdo apreendidos e Uteis para as
suas vidas em sociedade.

O PPP, que é amplo e abrangente, parte, entdo, da situacdo-problema da escola, por
meio de um diagndstico feito por indicadores externos e internos, para elaborar os planos de
ensino e de aula, que devem contemplar os conceitos relativos ao direito de suas garantias
constitucionais e dos Direitos Humanos.

Ademais, com a gestdo democratica, a escola tem a oportunidade de tracar seus
caminhos e estratégias, pois conhece seu contexto e as necessidades do grupo escolar. E, para
gue os momentos de interacdo sejam prazerosos, agreguem conhecimentos a todos, e sejam
capazes de construir rumos adequados para a escola e resultem em uma aprendizagem
significativa, 0s participantes precisam se sentir pertencentes aquele universo, tendo
autonomia para construir projetos colaborativos, que considerem, principalmente, o desejo do
aluno. Nesse sentido, vale salientar que o interesse dos jovens e da prépria comunidade tem a
ver com o cotidiano, as vivéncias e as expectativas, dai a importancia de se sentirem
pertencentes ao processo de gestao.

A proposta de divulgar os direitos fundamentais no trabalho coletivo pode e deve ser
entendida como necessaria, pois 0 educador também esta compromissado com a formacao de
seres sociais, aptos a transformar seu contexto social e econémico. Por isso,

A escola, cada vez mais, devera ser um espago aberto, e a educacdo, inevitavelmente
vinculada a cultura. A vida deve ser a dimenséo integradora das relagGes na escola.

Se ndo houver vida naquilo que aprendemos, entdo ndo ha educacao, formacao e
muito menos aprendizagem. (MOSE, 2013, p. 336)

Se a escola exerce também uma funcdo social, ou seja, tudo o que acontece nela é
importante, sua cultura, bem como a aprendizagem e a formacdo de seus alunos seréo
refletidas diretamente na sociedade. Por isso, a introducdo de conceitos juridicos elementares
e presentes no dia a dia dos educandos, talvez seja de maneira simples e eficaz de
proporcionar o enriquecimento dos seus conhecimentos.

Sendo assim, de acordo com Zananiecki (1947, apud CANDIDO, 1956, p. 2),

“Todas as escolas sdo grupos sociais com uma composicdo definida e pelo menos
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rudimentares de organizacdo e estrutura. Sua existéncia depende basicamente da atividade
combinada dos seus membros — os que ensinam e os que aprendem”.

A combinagdo citada anteriormente me faz pensar na importancia da relacdo
estabelecida entre aluno e professor, no desenvolvimento das aulas, e nos grupos sociais
existentes dentro e fora dos muros escolares, ja que, por intermédio dessas relacGes, é que a
aprendizagem pode acontecer de forma significativa. Assim, por mais que a escola tenha um
sistema de normas preestabelecidas e sancionadas, que Ihe conferem finalidades e funcdes, ha
formacdes especificas, internamente desenvolvidas, que dependem da estrutura externa e de

novos conceitos, diferentes daqueles indicados e colocados em prética pelo sistema de ensino.

1.4 Emancipacao e autonomia do educando

Antes de adentrar o assunto principal, preciso dar énfase ao que é chamado de
emancipacao e de autonomia, assistido pelo Cédigo Civil, em seu artigo 5°. A emancipacao, a
priori, € uma antecipacdo da habilitacdo do individuo para praticar atos civis antes dos 18
anos de idade, que pode se dar de trés formas: voluntaria, judicial e legal. Ja a autonomia
remete a liberdade do ser humano, como condicdo de vida digna a um sujeito moral, que traca
seus planos de vida e se autodetermina. Ela pode ser assistida, em alguns casos, quando a
capacidade da vida civil se da de forma relativa, ou ser absoluta, o que dispensa essa
assisténcia.

A liberdade das criancas e dos adolescentes é garantida pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), nos art. 15, 16, 17 e 142, e no paragrafo Unico 42, em que se prevé que 0
poder familiar deve ser exercido com respeito a intrinseca autonomia individual, como
pessoas humanas, em desenvolvimento, e que gozam de prioridade absoluta na defesa de seus
direitos fundamentais, consoante o que determina o legislador constituinte no art. 227. Sendo
assim, segundo Sarti (2000, p. 43), em fungdo da peculiar “capacidade de discernimento”
desse publico, suas escolhas de vida devem ser respeitadas, mesmo que elas contrariem as
percepc¢Oes individuais dos pais.

Essa ideia, todavia, de que criangas e adolescentes tém direitos, é relativamente nova,
ja que comecou a ser difundida a partir dos anos 1980, com a Convencao sobre os Direitos da
Crianca, adotada pela Assembléia das Nacdes Unidas em 1989, da qual o Brasil é signatario.
Mas, na verdade, o principal marco referencial desses direitos, no pais, é o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei Federal n. 8.069, de 13 de julho de 1990), conhecido pela sigla

ECA, que reconhece na crianca e no adolescente a condi¢édo de sujeitos com direitos, pois sao
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pessoas em desenvolvimento e, por isso, devem ter prioridade no acesso aos seus direitos
fundamentais.

Todo esse aparato juridico deve ir ao encontro da Educacdo, que deve estar voltada
para a mudanca, frente as diversidades, e para a construcdo de valores, que contribuam para
uma cultura de paz e de desenvolvimento ético. Por isso, segundo Freire (2002, p. 46), umas
das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar condi¢bes para que 0s
educandos, em suas relacbes uns com os outros, e de todos com os professores, ensaiem
experiéncias profundas, a fim de se assumirem como como seres sociais, historicos,
pensantes, comunicadores, transformadores e criadores, sendo, desse modo, capazes de
realizar sonhos, de ter raiva e de amar.

Orientando-se pelos principios da emancipacdo e da autonomia, a educacdo nado
formal, ao ser implantada, configura-se como um permanente processo de sensibilizacdo e de
formacdo de consciéncia critica, direcionada para o encaminhamento de reivindicacfes e de
formulacdes de propostas para politicas publicas. Os grupos sociais sdo estimulados a refletir
sobre suas proprias condicdes de vida, 0s processos histéricos em que estdo inseridos e 0
papel que desempenham na sociedade contemporanea.

Segundo Bobbio e Bovero (1986), o direito do homem passa por trés momentos
historicos: a democracia, o reconhecimento e a protecao, sendo que, sem a democracia, ndo €
possivel ter solucdo pacifica para os conflitos. Para o autor, do ponto de vista historico, o
direito deriva de uma radical inversdo de perspectiva na relacdo entre o Estado e o cidadéo,
que resultou na formacdo do Estado moderno; e, do ponto de vista tedrico, a origem é o
direito histdrico, nascido da circunstancia de lutas em defesa de novas liberdades contra
velhos poderes.

Sendo assim, o direito é, portanto, uma figura dedntica, que tem um sentido preciso
somente na linguagem normativa, ja que ndo ha direito sem obriga¢des, nem obrigacfes sem
uma norma de conduta. Ademais, a linguagem do direito tem uma grande funcéo pratica:
emprestar uma forca particular as reinvindicacdes dos movimentos que demandam para si e
para os outros a satisfacdo de novos carecimentos materiais e morais (BOBBIO; BOVERO,
1986).

Nesse sentido, os direitos do homem séo aqueles cujo reconhecimento é a condicéo
necessaria para o aperfeicoamento da pessoa humana ou para o desenvolvimento da
civilizacdo. Contudo, o problema real estd em como efetivar a protecdo dos direitos
fundamentais do homem. Para tanto, é preciso: (1) promové-la, por meio de um conjunto de

acOes, orientadas para um duplo objetivo: (a) induzir o Estado, que ndo tem uma disciplina
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especifica para a tutela dos direitos do homem, a introduzi-la; e (b) induzir os que ja a tem a
aperfeicoa-la; (2) controlé-la, por intermédio de varios organismos internacionais, que a péem
em movimento para verificar se ela estd sendo acolhida ou néo; e (3) garanti-la, efetivando-a,
de preferéncia em consonancia com o desenvolvimento global da civilizagdo humana
(BOBBIO; BOVERO, 1986).

O homem, mesmo tendo sido feito para viver em sociedade, pode esquecer que ele
ndo esta sozinho, que existem outros compartilhando esse espaco com ele. Alias, isso ndo
poderia ser de outro modo, pois os cddigos de regras de conduta foram criados para proteger
mais o coletivo do que o individual, segundo o Principio da Reserva Legal (BRASIL, 1988),
sendo que, em relacdo aos individuos, vém primeiro os direitos e depois 0s deveres, enquanto
que, em relacdo ao Estado, a ordem € inversa. Além disso, o crescimento dos direitos do
homem sdo estreitamente ligados a transformacdo da sociedade, como a relacdo entre a
proliferacdo dos direitos do homem e os concernentes ao desenvolvimento social.

Para John Locke (1977, p. 165),

Seria de desejar que um dia se permitisse a verdade, defender-se por si s6. Muito
pouca ajuda Ihe conferiu o poder dos grandes, que nem sempre a conhecem e nem
sempre lhe sdo favoraveis. [...] A verdade néo precisa da violéncia para ser ouvida
pelo espirito dos homens; e ndo se pode ensina-la pela boca da lei. S&o os erros que

reinam, gragas a ajuda externa, tomada emprestada de outros meios. Mas a verdade,
se nao é captada pelo intelecto com sua luz, ndo poderd triunfar com a forca externa.

Em suma, a democracia pde em pratica a particular evidéncia da substituicdo das
técnicas da forca pelas técnicas da persuasao, na resolucao de conflitos (BOBBIO, 1992).

1.5 Efetividade do Direito na Educacao

Conforme preconiza o art. 205 da CF (1988), a educacao ¢ “[...] direito de todos e
dever do Estado e da familia, [...] promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.” Como tal, sua efetivacdo nas unidades escolares € algo
naturalmente esperado, a fim de assegurar aos educandos seu pleno desenvolvimento, seu
preparo e a sua qualificacdo, pois, por intermédio desses conceitos, ha a formacdo de cidaddos
justos, conscientes de seus atos, responsaveis por suas atitudes e prontos para atuar em
sociedade, desde que lhes seja oportunizada uma aprendizagem dos Direitos Humanos em

consonancia com a prépria educacéo.
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Para Bobbio (1992, p. 79-80), a existéncia de qualquer direito — derivada de um
fator exterior, de um direito histérico ou vigente, ou do reconhecimento de um conjunto de
normas como guia da propria acdo — esta sempre associada a um sistema normativo ou a
questdes politicas publicas, o que o correlaciona com uma obrigacao.

Quanto aos Direitos Humanos, introduzidos em sociedade pela Declaragéo Universal
de Direitos Humanos de 1948 (UNESCO, 1998), reiterada pela Declaracdo de Direitos
Humanos de Viena, de 1993, é importante observar que eles ndo nasceram todos de uma vez,
ao contrario, sdo frutos de uma evolucdo interna e externa de acontecimentos sociais, por isso,
esses direitos vém sendo construidos e reconstruidos continuamente, frente aos
acontecimentos do mundo.

Como a escola é um ambiente de aprendizagem garantido por lei, com seus espacos
ocupados por diversidades culturais e regionais, considero o espa¢co adequado para que 0S
educandos possam conhecer e aplicar esses direitos, visto que eles serdo operados no préprio
contexto escolar e também em sociedade, quando o aluno passa a atuar como cidadao.

A propria Declaracdo Universal de Direitos Humanos reafirma, em seu art. XXVII,
que “Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrugdo serd gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatdria. A instrucdo técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.” E
a Declaracdo de Viena realcou que os Direitos Humanos deviam ser aprendidos por todos,
tanto de maneira formal quanto ndo formal, reiterando a paz e a convivéncia harmoniosa entre
as comunidades.

Os direitos humanos e as liberdades e garantias fundamentais ganham respeito e
reconhecimento coletivo e internacional quando s&o devidamente aplicados, de forma
universal, passando pelas fases filosoficas, em que ha a transicdo da ideia para a prética e,
posteriormente, para a positivacdo. Em regra, os direitos do homem, assim como qualquer
outro fendmeno juridico, sdo frutos de um fendmeno social (BOBBIO, 1992), pois

[...] quando nascem os chamados direitos publicos subjetivos, que caracterizam o
Estado de Direito. E com o nascimento do Estado de Direito que ocorre a passagem
final do ponto de vista do principe para o ponto de vista dos cidaddos. No Estado
despdtico, os individuos singulares s6 tém deveres e ndo direitos. No Estado
absoluto, os individuos possuem, em relagdo ao soberano, direitos privados. No
Estado de Direito, o individuo tem, em face do Estado, ndo sd direitos privados, mas

também direitos publicos. O Estado de Direito é o Estado dos cidaddos. (BOBBIO,
1992, p. 61)

A educacdo em Direitos Humanos, portanto, deve incluir a paz, a democracia, 0

desenvolvimento e a justica social, como previsto em instrumentos internacionais e regionais.
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Somente assim serd possivel conscientizar todas as pessoas da necessidade de fortalecer a
aplicagdo desses direitos (DECLARAGCAO E PROGRAMA DE ACAO DE VIENA, 1986).
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SECAO 2 - EDUCACAO E PERSPECTIVAS DE MUDANCA NA VIDA CIDADA

Dia a dia, os cidaddos tém enfrentado novos desafios, buscando transformac6es em
suas vidas, com fins de construir um futuro melhor. Nesse sentido, “a educacao escolar é uma
dimensdo fundante da cidadania, e tal principio é indispenséavel para politicas que visam a
participacdo de todos nos espagos sociais e politicos e, mesmo, para reinser¢cdo no mundo
profissional” (CURY, 2002, p. 275).

E na formagc&o escolar, portanto, que usufruimos dos direitos e cumprimos os deveres
preconizados no art. 5°, Titulo Il, da CF de 1988, e fundamentam a preparacdo formativa
educacional de uma geracdo de individuos mais justos e capazes de exercer a sua cidadania,
tendo as mesmas oportunidades e tratamento, sem qualquer distingéo.

Sendo assim:

A educacdo das criancgas estd diretamente relacionada com a cidadania, e, quando o
Estado garante que todas as criancas serdo educadas, este tem em mente, sem
sombra de duvida, as exigéncias e a natureza da cidadania. Esta tentando estimular o
desenvolvimento de cidaddos em formagdo. O direito & educacdo é um direito social
de cidadania genuino porque o objetivo da educagdo durante a infancia é moldar o
adulto em perspectiva. Basicamente, deveria ser considerado ndo como o direito da
crianga frequentar a escola, mas como o direito do cidaddo adulto ter sido educado
(MARSHAL, 1967, p. 73 apud CURY, 2002, p. 249-250).

Todo cidadao, portanto, tem o direito de receber ndo apenas conhecimentos, ao longo
da sua vida escolar basica, mas uma formacédo cidadd, para que, conforme o seu interesse
racional, possa impulsionar melhorias, de varias ordens, para si mesmo e na vida de seus
dependentes. 1sso, mais uma vez, reforca a importancia de a crianca ter ciéncia, desde o
Ensino Fundamental, dos seus direitos, ndo apenas em relacdo a instrucdo de qualidade, mas
de outros direitos civis, pois muitos individuos, ja adultos, sequer sabem que existem,
justamente porque jamais foram orientados sobre isso.

Algumas reformas educativas, ao redor do mundo, tentavam assegurar esse direito
por meio da coercdo estatal, € o que aconteceu em Varios paises da Europa, no século XIX,
por exemplo:

[...] para as classes dirigentes européias, colocar o Estado como provedor de
determinados bens préprios da cidadania, como a educagdo primaria e a assisténcia
social, representava a necessidade da passagem progressiva da autoprote¢do contra
calamidades e incertezas para a solucdo coletiva de problemas sociais. Para contar
com as classes populares no sentido da solugdo de muitos problemas, ndo era mais
possivel nem deixar de satisfazer algumas de suas exigéncias e nem ser um

privilégio, o que, a rigor, era direito de todos e ndo s6 de uma minoria. (CURY,
2002, p. 252-253)
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Embora as reais intengdes, por tras dessas medidas fossem outras, menos altruistas,
por assim se dizer, é possivel observar que os resultados ja apontavam acgdes e préaticas
democraticas, tratando a educacdo como essencial e indispensavel para o exercicio da
cidadania e a capacitacdo, em termos gerais, que possibilitaria o ingresso e a atuacdo em
qualquer profissao.

Em suma, é por meio da educacdo que os individuos conhecem quais S0 0s seus
direitos e deveres, como o direito a cidadania e a pratica de uma profissao. Por isso, ndo se
trata apenas do direito a educacdo, mas todos aqueles que amparam a vida corriqueira, nas
relacbes estabelecidas entre pessoas proximas (a comunidade do entorno, as pessoas de
convivio social) e também nos contatos esporédicos, eventuais ou distantes, isto €, a vida
social e profissional, de maneira geral.

Vale ressaltar que antes mesmo da educacdo formal, a familia ja é responsavel por
introduzir e reproduzir acontecimentos das sociedades humanas para suas criangas (YOUNG,
2007), que aprendem informalmente, tendo, com isso, condi¢es de experimentar vivéncias
que, futuramente, aliadas aos conhecimentos adquiridos na educacdo basica, serdo decisivas
para o desenvolvimento da sua autonomia, da sua criatividade e da sua capacidade de
inovacdo para mudar e melhorar as condi¢cGes do mundo a sua volta.

Questdes que envolvem a educagdo formal e a informal, o papel da escola, entre
outros debates relativos a formacdo do individuo sempre estiveram presentes nos meios
académicos e politicos, de acordo com o contexto vivido. A década de 1970, por exemplo,
algumas dessas discussdes foram fomentadas, na tentativa de parear os ideais de democracia e
de justica social com a educagdo oferecida na escola, sobretudo em relacdo aos
conhecimentos e contetdos trabalhados em sala de aula, que integravam os curriculos
escolares. Ja, no final das décadas de 1980 e 1990, ha uma virada pés-estruturalista nas
ciéncias sociais, com o colapso do sistema comunista na Europa ocidental, e uma tensdo que
previa, possivelmente, o fim do capitalismo, fatores que geravam a perda da credibilidade nos
pensamentos marxistas e em outras narrativas acerca do processo educativo.

No periodo seguinte, tem destaque Foucault (2015), com a sua obra “Vigiar e Punir”,
que compara a escola a hospitais e prisdes, como mais um dos locais de segregacdo, onde ha
uma doutrinacdo, um controle, normatizado pela disciplina. Essas ideias, no entanto, nao
foram respeitadas ou sequer questionadas, a epoca, em virtude de decisbes politicas. Esse
tratamento, ao meu ver, é semelhante ao que ocorre atualmente na escola, s6 que o controle é
feito por metas e resultados que, infelizmente, nem sempre retratam fielmente a realidade

escolar — e, 0 que é mais grave, ndo envolvem o que realmente interessa: a construcéo de
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conhecimentos e de saberes, paralelamente a formacao de individuos criticos, conscientes de
de seu papel em sociedade e preparados, de fato, para o exercicio de sua cidadania.

Essa € mais uma das contradices que poderiam ser evitadas se 0s educandos
estivessem cientes dos seus deveres e direitos desde cedo, pois as rédeas controladoras da
educacao estariam também em suas maos, afastando segregagdes e ndo aceitando controles
que ndo tivessem a finalidade fazer valer os direitos primordiais do cidaddao em relacdo a
educacdo (a propria e a de seus dependentes, considerando que pais devem acompanhar de
perto o desenvolvimento escolar de seus filhos). Metas e resultados, sob esse ponto de vista,
devem se destinar unicamente a aprimorar a qualidade da educacdo, ndo para gerar indices
que tenham fins diferentes dos que sdo de direito, de fato, dos individuos.

Para refletir sobre o proposito da escolaridade, € preciso considerar, primeiramente,
duas questbes: (1) Quem recebe essa escolarizacdo? e (2) O que esse individuo esta
recebendo? As respostas inevitavelmente esbarrardo na diferenciagdo entre o conhecimento
cotidiano e o conhecimento escolar, que podem se pautar em analises socioldgicas e/ou
pedagdgicas. Nesta pesquisa, 0 ponto de vida pedagdgico é o que prevalecerd, embora o
sociologico seja também importante e pode embasar alguns argumentos.

Para muitos, o conhecimento escolar é visto apenas como uma forma procedimental,
como um conjunto de regras, um manual, pautado em um curriculo. No entanto, vale salientar
que esse curriculo tem um contetdo que, por sua vez, deve considerar o conhecimento local e
o0 cotidiano do aluno, a fim de prepara-lo para enfrentar as diversidades dentro e fora da
escola.

Nesse sentido, o conhecimento adquirido na escola € poderoso, pois fornece
informacgdes que os alunos dificilmente receberdo de forma efetiva e licita, sob a orientacéo e
a mediacdo de um professor, que tenha capacitagéo, formagdo adequada e saiba conduzir sua
aula, de modo a fazer com que seus alunos reflitam e coloquem em prética todo o aprendizado
na busca da resolucdo de conflitos (YOUNG, 2007).

O conhecimento cotidiano, por sua vez, dependera do contexto e das pessoas com as
quais os alunos se relacionam e que os ajudam a resolver os problemas da vida em sociedade.
Isso indica que a escola, o Estado (ou o Direito) e a sociedade, por conseguinte, sdo caminhos
que oportunizam informacoes, de forma a mediar e a levar o educando a indagar, a instigar a
sua curiosidade em adquirir o conhecimento, para implementar melhorias na sua vida e na
daqueles que estdo sob sua responsabilidade ou que compartilham algum tipo de espaco de

convivéncia com ele.
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2.1 Educacdo Basica na formacao do educando para a cidadania

Segundo Maria Victéria Benevides (2003), a Educagdo continuada engloba
mudancgas culturais e valores que ndo se restringem a construcdo de conhecimentos. Desse
modo, trata-se de um espaco favordvel a efetivacdo da percepcdo, do entendimento e do
desenvolvimento de aparatos, dentro dos meios educacionais, que defendam e esclaregam a
diferenca entre o direito humano da pessoa de bem e o direito a marginalidade.

Isso porque, infelizmente, mesmo vivendo no século XXI, ainda prevalece, em certos
ambitos, a cultura equivocada, de alguns académicos, politicos e empresarios, que prega
inverdades acerca da reivindicacdo dos Direitos Humanos, associando-a exclusivamente a
intencdo de tirar vantagens, nao de usufruir desses direitos para o bem individual ou coletivo.

E mesmo grupos liberais, que defendem direitos civis, politicos e individuais, como o
direito a seguranca e a propriedade, ainda ndo aceitam a legitimidade dos Direitos Humanos,
dos direitos econdmicos e dos direitos sociais, para usufruto individual ou coletivo,
vinculados ao mundo do trabalho, da educacéo, da saude, da seguridade social etc.

Todos esses fatores alimentam incertezas impeditivas da mudanca dessa cultura, que
é limitada, em favor do empoderamento de uma cultura de respeito (BENEVIDES, 2003). Por
isso, implementar uma educacdo, na base do ensino formal, que trabalhe os direitos
fundamentais em paralelo aos Direitos Humanos, pode enfraquecer essas incertezas, extinguir
paradigmas ultrapassados ou preconceituosos e permitir a instauragdo de uma nova cultura,
que favoreca mudancas consistentes, democraticas e sedimentadas no bem de todos, fazendo
com que a sociedade atual e futura possa construir e consolidar valores amparados por esses
direitos.

Vale destacar que, historicamente, foram gradativas a reflex&o, a geracao conceitual,
a aceitacdo e a efetiva aplicacdo desses direitos, 0 que exigiu de seus defensores inumeros
recursos para vencer as adversidades, 0s obstaculos e as resisténcias inerentes a cada um dos
contextos nos quais eles foram erigidos.

Sendo assim, para que a Educagdo Basica, em especial o Ensino Fundamental II,
possa formar educandos capazes de usufruir, de forma plena, cidadd, justa e consciente de
todos esses direitos, durante o periodo escolar e depois dele, é essencial que eles conhegcam
essa trajetdria histdricas e as lutas que foram travadas para fazer valer esses direitos, a fim de
perceber sua importancia, de reconhecé-los como conquistas democraticas, e de protegé-los
como direitos adquiridos e garantidos por instrumentos legislativos regulatérios, que ndo

podem, portanto, ser ignorados ou suprimidos de uma hora para outra.
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Para tanto, estdo aqui resumidos os periodos e contextos, bem como os principais
direitos fundamentais e humanos conseguidos: a primeira geragdo, que inclui direitos civis e
das liberdades individuais, antecedeu a Revolucdo Burguesa do seculo XVII; a segunda
geracdo, dos direitos sociais, econdémicos e culturais, surgiu no século XX; e a terceira
geracdo, dos direitos coletivos da humanidade, como o direito & paz, ao desenvolvimento, a
autodeterminacdo dos povos, iniciou-se no século XX e esta ainda em curso, sendo
consolidada nos dias atuais.

O homem, além de racional, € emocional, e o Unico ser histérico que é capaz de
observar e aprender com as transformacdes do passado para aplicar o que apreendeu no
presente. Os Direitos Humanos séo naturais e universais, pois estdo profundamente ligados a
essa esséncia do ser humano, e, independentemente de qualquer ato normativo, valem para
todos. Sdo direitos interdependentes e indivisiveis, pois ndo podem ser separados, ou seja, ndo
é possivel aceitar apenas os direitos individuais, ou 0s sociais, ou 0s de defesa ambiental, pois
todos estdo inter-relacionados, uns dependem dos outros, e todos, unidos, amparam o cidad&o.

Por isso, quando sugiro levar essa tematica para a sala de aula, pretendo possibilitar a
reflexdo dos educandos, como seres humanos, da importancia de ser formado e de construir a
identidade cidada desde a base que molda o individuo viver de forma plena, justa, com menos
conflitos, maior senso critico e consciéncia da relevancia de suas atitudes e de seu papel para
transformar o mundo a sua volta para melhor, mesmo que seja gradativamente, comecando na
sala de aula, na escola, na comunidade em que vide, no bairro onde mora, no ambiente no
qual trabalha, na cidade, estado e pais que ajuda a movimentar. Em termos gerais, a
preparacdo para a cidadania pode transformas desde o microambiente de atuacdo até o
macroambiente de acdo, por meio de escolhas politicas (como o voto) mais conscientes,
responsabilidade socioambiental, atuacdo profissional que impacte positivamente a sociedade.

Para Benevides (2000), a ideia de educagéo para a cidadania ndo pode partir de uma
visdo homogénea da sociedade, como uma grande comunidade, nem permanecer no nivel do
civismo nacionalista. E preciso entendé-la como formadora de um cidaddo participativo e
solidario, consciente de seus deveres e de seus direitos, para entdo associé-la a educacédo em
Direitos Humanos.

Vale pensar que ndo existe democracia sem Direitos Humanos, assim como néo
existem esses direitos sem 0 uso da democracia. Essa condicdo ciclica, imbricada, evidencia
que tanto o direito quanto a democracia necessitam da Educagdo, uma vez que as criangas se
tornardo, no futuro, os individuos ativos e criticos, que tém consciéncia dos seus direitos

fundamentais e de como fazé-los valer para manter a democracia em funcionamento. Para
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isso, é preciso aprender, desde cedo, o que é cidadania, desenvolvendo valores, como a
solidariedade e a cooperacdo. O educando deve ser capaz também de refletir sobre suas
escolhas pessoais e suas consequéncias, desenvolvendo o senso de responsabilidade sobre
elas.

Esse é um aprendizado longo e complexo, cujos resultados aparecerdo
gradativamente, em pequenas agdes, questionamentos, mudancas de alguns paradigmas,
olhares mais demorados sobre situacfes que antes sequer eram notadas. O restante ocorrera
em médio e longo prazo, haja vista que sempre havera o confronto com a critica, a
necessidade de fugir de utopias inalcancaveis e a realidade social, que deve ser considerada
com todas as suas variaveis sociais, econémicas, regionais, culturais etc. Por isso, é crucial
que a escola trabalhe seu curriculo com base no contexto vivenciado pelos alunos, professores
e gestores, 0 que, segundo a flexibilidade do PPP, é totalmente possivel.

Para tanto, segundo Tenoério (apud BENEVIDES, 2003), é possivel utilizar os
conceitos da educacdo formal (da escola priméria & universidade) e contar com o apoio dos
orgdos oficiais, ligados diretamente a educacdo e também a cultura, a justica e a defesa da
cidadania. E, da educacao informal, utilizar organizacdes ndo governamentais ONGs e 0s
meios de comunicagdo em massa. De qualquer modo, a escola precisa estar preparada para
enfrentar, com respeito, as contradi¢des e conflitos, bem como os contetdos devem se voltar e
estar vinculados a nogdo dos direitos e deveres, sendo estes decorrentes das obrigacdes do

cidadédo e de seu compromisso para com a sociedade.

2.2 Reorganizagéo do Ensino Fundamental

Embora o Brasil tenha passado por outras Constitui¢des, a de 1988 tem um formato
mais voltado ao aspecto social e ao ser humano, em suas esferas econémica, politica e
cultural. Isso é complementado pelo que preceitua a Lei de Introducdo do Cddigo Civil, de
2002, em seu art. 3° que faz a seguinte afirmacéo: “[...] ninguém se escusa de cumprir a lei,
alegando que nao a conhece”, como também demonstra o art. 5° inciso XIV, da CF
(BRASIL, 1988), que assegura a todos também o acesso a informagé&o.

Como se pode observar, o que defendo nesta dissertacdo de Mestrado € pertinente e
substanciado em instrumentos legistativos que precisam ser introduzidos como
conhecimentos para os educandos em formacéo basica. Cientes das leis, de direitos, deveres e

outras obrigacdes, o cidaddo de amanhd, bem informado, estara mais apto a cumprir a lei, a
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dialogar para resolver pequenos conflitos, diminuindo a violéncia e a sobrecarga do sistema

judiciério.

2.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

Perante a preocupagdo em formar cidaddos, a LDB denota, em seus art. 22 e 27, nos
incisos | e I1I; e no art. 32, incisos I, 11, 1l e IV, a importancia de respeitar os contetdos
curriculares, a partir das seguintes diretrizes:

Art. 22 — A educacdo béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. [...]

Art. 27 — Os contetdos curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: 1 — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
[...] 1l — orientag&o para o trabalho. [...]

Do Ensino Fundamental, art. 32 — O ensino fundamental, com duragdo minima de
oito anos, obrigatério e gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacéao
basica do cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 11l — o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacdo de atitudes e valores; 1V — o fortalecimento dos vinculos de

familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social. (BRASIL, 1996).

Desse modo, a propria Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, abre espaco para
garantir o conhecimento sobre os direitos fundamentais e os Direitos Humanos, se eles
estivessem articulados aos demais contetidos curriculares, de forma interdisciplinar. Fazendo
uma projecdo dos resultados, isso poderia, em longo prazo, dirimir conflitos antes que eles
chegassem ao Sistema Judiciario, uma vez que todos ja estariam cientes dos seus direitos e
deveres como cidaddos. Por extensdo, as mazelas juridicas e a morosidade do Sistema
Jurisdicional, bem como a exigéncia da intervencdo do Estado, seriam menores, ficando
apenas na resolucdo de conflitos que realmente precisassem de um terceiro como

intermediario ou mediador (no caso, o Magistrado).
2.2.2 Plano Nacional de Educacgéo (PNE) — Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014
O Plano Nacional de Educacdo (PNE) evidencia o quéo producente seria trabalhar

nas escolas um conteddo voltado a justica e & promo¢do humana, sempre pautadas na

convivéncia social. 1sso € corroborado, sobretudo, pelos trechos apresentados a seguir.
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[...] Il — Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo.

IV — Melhoria da qualidade da educacéo.

V — Formagdo para o trabalho e a cidadania, com énfase ndos valores morais e
éticos, em que se fundamenta a sociedade.

VI — Promogdo do principio da gestdo democratica da educagdo publica.

VIl — Promocéo humanistica, cientifica, cultural, e tecnolégica do pais. [...]

X — Promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade, e a
sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014)

2.2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais — Resolu¢cdo CNE/CEB n. 4, de 13 julho de 2010

A Resolugdo CNE/CEB n. 4, de 13 de julho de 2010 (BRASIL, 2010b), ja
estabelecia definicbes gerais para as diretrizes na Educacdo Baésica, sistematizando o0s
principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica, contidos tanto na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) quanto na LDB (BRASIL, 1996), traduzindo-os em orientacdes para garantir
a formag&o basica comum nacional. Nesse sentido, tal Resolucéo afirma:

[...] ser direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, preparando para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, vivéncia e convivéncia no

ambiente educativo. [...] Pois sdo os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola,
estimulando a reflex@o critica e propositiva. (BRASIL, 2010b).

O grande desafio das Diretrizes Curriculares Nacionais, portanto, € diminuir ou
eliminar o distanciamento entre as varias propostas pedagdgicas e a sala de aula, visto que a
educacdo compde a cultura da vida, e a comunidade escolar, por sua vez, é responsavel por
disseminar essa cultura, que é carregada pelo educando por toda a sua vida.

Por isso, tudo o que ocorre na escola, principalmente a composic¢do do seu curriculo,
deve ter como alvo o cidaddo que estd em formacdo. Destaco que o curriculo engloba a
producdo, a circulagcdo e o significado no espago social, j& que ele ajuda a construir a
identidade social e cultural do educando. Assim, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), estdo contempladas as varias disciplinas que interagem com a parte diversificada de
todos os segmentos da escola, na Educacdo Bésica, que € composta pela Educagédo Infantil,
Ensino Fundamental I e Il, Ensino Médio, e demais modalidades diversificadas.

A autonomia na elaboracdo do curriculo de cada Unidade Escolar é amparada pelo
Projeto politico-pedagogico (PPP), que e impostergavel, flexivel e dinamico, voltado
totalmente aos discentes e docentes daquela unidade. As etapas do PPP que compdem as
diretrizes sdo: diagndstico, desenvolvimento de concepgdes criticas para a mudanca,
qualidade social, reflexdo acerca das avaliacGes externas e decisdes colegiadas. Todos esses
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elementos precisam estar em consonancia com os principios fundamentais da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), de acordo com o seu art. 1°, que envolve: a soberania, a cidadania, a
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho, a livre iniciativa, e o pluralismo
politico.

Isso reforga a ideia de que a Educacdo Bésica é o espago ideal para iniciar as
discussdes acerca do contetdo da Carta Magna; assim, os educandos comegam a se apoderar
de um conhecimento que serd carregado com eles por toda a sua vida, ao longo da sua
formacdo educacional e depois dela. Para tanto, os principios éticos, politicos e estéticos
devem ser respeitados, assegurando objetivamente ao educando o direito a protecdo, a
solidariedade, a saude, a liberdade, a seguranca, ao respeito, a dignidade, a interagdo com
outras criancas, usufruindo, desse modo, dos direitos civis, humanos e sociais.

Vale também reforcar os propdsitos anteriormente citados com o art. 17, Capitulo 11,
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n. 8.069, de 13 de junho
de 1990, que destaca: “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos espacos e objetos pessoais
(BRASIL, 1990).

O Ensino Fundamental, nesse sentido, deve se comprometer com uma educacgédo de
qualidade social, igualmente entendida como direito humano. Assim, a Educacdo Bésica é
responsabilidade do poder publico, que, com a etapa da universalizacdo de matriculas
praticamente cumprida, coloca a administracdo publica responsavel por melhorar a qualidade
da educacédo oferecida para o conjunto da populagdo. Para tanto, a organizacdo em ciclos
devera garantir: compromisso politico dos gestores em todos 0s niveis de ensino, ampliacdo
de investimentos no setor educacional, acompanhamento do desenvolvimento da educacao
escolar, progressdo continuada, recuperacdo continua e paralela, recuperacdo intensiva,
formagéo de professores e material de apoio didatico (BRASIL, 1997). Ademais, a propria
Constituicdo Federal, em seu art. 210 garante que: “serdo fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

De acordo com a LDB, em seu art. 32, cuja redacdo foi reformulada em 2006, o
Ensino Fundamental obrigatorio tem a duracdo de nove anos, sendo gratuito na escola
publica, devendo se iniciar aos seis anos de idade, e tera por objetivo a formacdo basica do
cidadéo, mediante:
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| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

111 — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2006).

Entdo, a formacdo basica do cidadao se inicia no Ensino Fundamental e o prepara
para a sociedade. O curriculo do Ensino Fundamental estd, portanto, estruturado por um
processo de incentivo e aperfeicoamento, para que contetdos voltados a participacdo social
sejam trabalhados. E exatamente ai que se encaixa 0 aprendizado sobre os direitos
fundamentais e os Direitos Humanos, que sera capaz de auxiliar o aluno comum de hoje a se

transformar no homem ético de amanha.

2.3 Nova reforma educacional curricular e os direitos fundamentais na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja homologacdo da etapa que
engloba a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental se deu ap6s vérias audiéncias publicas,
realizadas em todas as regides do pais, em 15 de dezembro de 2017, e diz o seguinte:

O pacto interfederativo e a implementacdo da BNCC Base Nacional Comum
Curricular: igualdade, diversidade e equidade. No Brasil, um pais caracterizado pela
autonomia dos entes federados, acentuada diversidade cultural e profundas
desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as
escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e o0s interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades
de ingresso e permanéncia em uma escola de Educagdo Béasica, sem o que o direito
de aprender ndo se concretiza. O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou
desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a escola, & permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes
desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condicéo
socioecondmica de suas familias. Diante desse quadro, as decisdes curriculares e
didatico-pedagogicas das Secretarias de Educacdo, o planejamento do trabalho anual
das instituicOes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar
em consideragdo a necessidade de superacdo dessas desigualdades. Para isso, 0S
sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar com um
claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sdo diferentes. De forma particular, um planejamento com foco na
equidade também exige um claro compromisso de reverter a situacdo de excluséo
histérica que marginaliza grupos. (BRASIL, 2017a, p. 15)
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Prevista na Constituicdo Federal de 1988, pautada pela LDB (BRASIL, 1996) e pelo
PNE (BRASIL, 2014), a BNCC estipula uma referéncia nacional obrigatéria (o ponto ao qual
se pretende chegar em cada etapa da Educacdo Basica) para os estabelecimentos de ensino
publicos e privados, na elaboracao ou adequacéo de seus curriculos e propostas pedagogicas.
Trata-se, portanto,
[...] de um compromisso do Estado brasileiro com seus entes federados, na busca de
uma formacgdo educacional integral, voltada ao acolhimento, reconhecimento e

desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferengas e
enfrentamento a discriminacéo e ao preconceito. (BRASIL, 20174, p. 5)

Em meio a toda a problematizacdo gerada pela BNCC, chama a atencéo a intengéo
de promover uma educacdo que estimule acdes e valores para que o cidaddo seja capaz de
transformar a sociedade, tornando-a mais humana e justa, preservando a natureza, em
alinhamento com o que prega a Agenda 2030, da Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU).

Entre as competéncias gerais da BNCC, a este trabalho particularmente interessa
destacar os itens 7, 9 e 10:

[...] 7) Argumentar com base em fatos, dados e informacbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. [...]

9) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em principios éticos,
democrdticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017a, p. 9-10).

Ora, 0 que estd disposto nesses artigos vem ao encontro do que proponho neste
estudo, isto &, levar para dentro das salas de aula do Ensino Fundamental 1, de forma efetiva,
a Constituicao Federal de 1988, priorizando o art. 5° e todos o0s incisos que tratam dos direitos
fundamentais, bem como os Direitos Humanos, a fim de oportunizar uma aprendizagem
pautada por competéncias, ligadas aos valores da pessoa humana, ao saber ser, ao saber fazer,
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, no pleno exercicio da cidadania e do

mundo do trabalho:

A Constituicdo Federal de 1985, em seu Artigo 205, reconhece a educacdo como
direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade ao determinar
que a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

O compromisso evidenciado na BNCC, quanto a formac&o integral e cidadd do ser
humano, estipula que o processo de ensino-aprendizagem tenha sentido e utilidade ndo so6
para sua jornada escolar, mas para o contexto social e contemporaneo.

Portanto, a BNCC e os curriculos se identificam na comunh&o de principios e de
valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem
que a educagdo tem um compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano global,
em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica (BRASIL,
2017a).

Tudo isso corrobora, mais uma vez, a pertinéncia e a relevancia das propostas
elaboradas neste estudo, ainda mais porque a reformulagédo da BNCC reforca a importancia de
se trabalhar as demais propostas pedagdgicas elencadas no texto, cabendo aos sistemas e
redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagodgicas a abordagem de temas
contemporaneos, que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora.

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes formas: seja
no debate de ideias e organizacdo de formas de defesa dos direitos humanos (campo
jornalistico/midiatico e campo de atuacdo na vida publica), seja no exercicio desses

direitos — direito a literatura e a arte, direito a informacdo e aos conhecimentos
disponiveis. (BRASIL, 2017a, p. 86)

E importante esclarecer que, embora a Base Nacional Comum Curricular seja um
documento inédito, ele ndo deve ser considerado como curriculo, apresentando objetivos para

todo o segmento:

Art. 1° — Documento de carater Normativo, que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos ,
orientando a implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas institui¢des ou redes escolares.

Paragrafo Gnico — As aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de
todos os educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da
Educagdo Basica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. [...]

Art. 3° — A competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos) habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes,valores,para resolver demandas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Paragrafo Unico — para os efeitos desta resolugdo com fundamento no art. 35 — A §
1° art. 36 da LDB, as expressdes “competéncias e habilidades” devem ser
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substituidas por direitos e objetivos de aprendizagem, presentes no PNE Plano
Nacional de Educacéo. [...]

Art. 8° — Os curriculos coerentes com a proposta da unidade escolar , devem adequar
as proposicfes da BNCC a sua realidade, considerando o contexto dos estudantes.
[...] HI- Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas,
diversificadas recorrendo a contelidos complementares, para trabalhar com as
necessidades dos alunos, suas familias, comunidades, grupos de socializacdo. § 1°
Os curriculos devem incluir abordagem de forma transversal e integradora com
temas contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania que afetam a
vida humana, direitos da crianca e do adolescente, educacdo em direitos humanos,
respeito ao caréater Pluriético da sociedade brasileira. [...]

Art. 11 — A BNCC dos anos iniciais do Ensino Fundamental aponta para a
necessidade de articulagdo com as experiéncias vividas na educagdo infantil,
prevendo sistematizacdo dessas experiéncias quanto ao desenvolvimento de novas
formas de relagdo com o mundo , ler e formular hipoteses, sobre fendmenos,
elaborar conclusdes em uma atitude ativa na construgdo de conhecimentos. [...]

Art. 13 — Os curriculos e propostas pedagdgicas, devem prever medidas que
assegurem aos estudantes um percurso continuo, no Ensino Fundamental,
promovendo integracdo de 9 anos. (BRASIL, 2017b, p. 4-8)

Entre as dez metas da BNCC, citadas na sequéncia, as voltadas aos aspectos
socioemocionais, mais especificamente as de numeros 5, 6, 7, 9 e 10, direcionam-se a
formagcdo para a vida comum, sendo, entéo, oportuno e necessario, introduzir as informagdes

sobre os direitos e os deveres do cidaddo, como, reiteradamente, proponho neste trabalho.

1) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construido sobre 0 mundo
fisicoValorizar o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

2) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexo, a andlise critica, a imaginacgo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3) Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-

cultural.
4) Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5) Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriarse de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagbes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7) Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8) Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2017b, p. 4-5)

A Educacdo Basica, como um todo, visa a garantia do desenvolvimento integral e a
autonomia do educando. Em todas as disciplinas, € possivel vislumbrar uma ideia mais
humana, mas nas Ciéncias Humanas, em especial, estdo concentrados os itens (destacados nas
alineas a seguir) que mais justificam este trabalho:

(a) Compreender a si e ao outro, como identidades diferentes, exercitando o respeito
as diferencas, em uma sociedade plural promovendo os direitos humanos.

(b) Analisar o mundo social, cultural e digital, intervindo em situagdes do cotidiano,
e se posicionar diante dos problemas do mundo contemporaneo.

(c) Identificar, comparar, explicar a intervengdo do ser humano, na natureza e na
sociedade, exercitando o protagonismo, voltados a construgdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

(d) Construir argumentos com base nas ciéncias humanas para negociar e defender

ideias e opinides, respeitando e promovendo os direitos humanos, e a consciéncia
socioambiental. (BRASIL, 20173, p. 10)

Dessa forma, € possivel levar para dentro dos muros escolares, de acordo com a
BNCC, o documento que norteia os brasileiros — a Constituicdo de 1988, bem como a

discussdo sobre os Direitos Humanos.

2.4 Curriculo

O curriculo é um elemento constitutivo da organizagéo escolar, que implica na
relacdo de interacao entre sujeitos, cujos objetivos e a opcdo por um referencial tedrico que 0s
sustente s&o 0S mesmos.

Enquanto conhecimento escolar, ele agrupla disciplinas, é dindmico e processual,
resultando em um produto que expressa a cultura cientifica, artistica e humanistica de um
povo, que é transposta na aprendizagem. Por essa razéo, ele ndo pode nem deve estar apartado
do contexto social. Nesse sentido, as atividades extraclasses ndo sdo extracurriculares, pois

articulam a cultura e o conhecimento.
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Segundo Libaneo (2004, p. 169), o curriculo é “um conjunto de saberes e de

experiéncias que os alunos precisam adquirir/vivenciar em funcdo de sua formagdo”. A
BNCC foi elaborada, entdo, com o propdsito de garantir o processo de ensino-aprendizagem
dos contetdos tidos como basilares e essenciais desse curriculo em cada uma das suas etapas.
Além disso, o curriculo tem como seu marco referencial organizar o cotidiano e a pratica
pedagogica, de acordo com a especificidade local.
Para os anos finais do Ensino Fundamental, o curriculo esta voltado as transformacdes e aos
desafios de maior complexidade, presentes na transicdo para o Ensino Médio, permitindo,
com isso, o trabalho com vérias &reas de conhecimento, a fim de fortalecer a autonomia e a
atuacdo critica dos educandos na sociedade.

Conforme aponta o Parecer CNE/CEB n. 11 (BRASIL, 2010a), esse € um periodo da
vida dos estudantes em que eles apresentam a capacidade intelectual e o raciocinio abstrato,
fazendo com que neles aflore a capacidade de autonomia, os valores éticos e morais. Tudo
Isso subsidia a relevancia em incluir os conhecimentos e as discussdes acerca dos direitos
fundamentais e dos Direitos Humanos, pois o alunos estdo aptos a entender a importancia de
incluir em suas vidas acdes que reconhecam e facam valer seus direitos, estando igualmente
cientes dos seus deveres como cidaddos, perante a sua prépria vida e a das pessoas com as
quais se relaciona.

Nesse sentiudo, por meio da Resolu¢do CNE n. 4, de 13 de julho de 2010 (BRASIL,
2010b), o Conselho Nacional de Educacdo deferiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) como um material de ordenacdo curricular, para unificar o ensino, com um curriculo
comum, garantindo, desse modo, 0 mesmo conhecimento a todos, independentemente se estdo
inseridos na rede privada ou publica de ensino. O publico-alvo é a coletividade, ndo apenas
alguns educandos. Sendo assim, seu desenvolvimento, aperfeicoamento e estabilidade estéo
voltados & educacédo de qualidade nacional (BRASIL, 2010b).

A BNCC, que foi elaborada em conformidade com as DCN, por isso, um documento
ndo exclui o outro, mas sdo complementares, tem a funcéo de indicar as habilidades esperadas
dos educandos ao longo da sua jornada escolar, podendo abarcar, por conseguinte, praticas e
experiéncias cidadds, que envolvam a resolugdo de pequenos conflitos, que exigem conhecer

na esséncia os direitos fundamentais e humanos do educando.

2.5 Evolucéo das Constitui¢oes do Brasil
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Fazendo uma retomada historica brasileira em relacdo ao Direito, tem destaque
inicial a Constituicdo de 1934, que tinha o carater social, tendo passado a ser dirigente gracas
a influéncia recebida das Constituices Mexicana, de 1917, e Alema (de Weimar), de 1919,
evoluindo, posteriormente, para a Carta Constitucional de 1937. No entanto, apds a Segunda
Guerra Mundial, esse instrumento regulatorio tornou-se ineficaz, haja vista a pouca
importancia do judiciario frente a realizacdo dos direitos fundamentais.

Em termos conceituais, o Direito Constitucional € um ramo do Direito Publico, cujo
objetivo € o estudo das normas constitucionais de um Estado, delimitando as garantias e 0s
direitos do cidadao, conforme a evolucdo dos tempos, que nele imprimem modificacdes.

O Brasil, por exemplo, teve sete Constituigdes: (1) Constituicdo Imperial, de 1824;
(2) Constituicdo que instituiu a Republica, em 1891; (3) Constituicdo que p6s fim a Republica
Velha, em 1934; (4) Constituicdo que deu inicio ao Estado Novo (sob o governoi de Getulio
Vargas), em 1937; (5) Constituicdo que redemocratizou o pais, em 1946; (6) Constituicdo que
vigorou durante a ditadura militar, em 1967; e (7) Constituicdo de 1988, cidada, voltada ao
Estado democréatico. Cada uma delas terd suas principais diretrizes resumidas na sequéncia
deste subcapitulo.

A Constituicdo de 1824 foi a que mais durou (65 anos), tendo sido fruto da vinda da
familia real Portuguesa para o Brasil. Nesse periodo, foram criados portos, bibliotecas e
escolas de medicina. No que se refere aos direitos fundamentais, ela defendia a liberdade, a
seguranca e a propriedade, assegurando direitos civis e politicos aos cidadaos.

A Constituicdo de 24 de fevereiro de 1891 deu-se em razdo do enfraquecimento da
Monarquia, em uma tentativa de descentralizar o poder. A Republica foi, entdo, proclamada,
em 1889, no dia 15 de novembro, por meio do Decreto n. 1, redigido pelo jurista Rui Barbosa.

Nesse periodo, com o fim da Monarquia, o Estado deixou de ser centralizado e
unitario, e os entes federados ganharam autonomia para administrar seus territorios, mas nédo
havia mais uma religido oficial, sendo o ensino religioso proibido nas escolas pablicas, pois 0
pais era laico, leigo e ndo confessional; os cemitérios eram administrados pela autoridade
administrativa e ndo mais pela Igreja. Os direitos fundamentais foram, a época, aprimorados,
extinguindo-se as penas cruéis, o banimento e a morte, que somente era permitida em tempos
de guerra; e 0 habeas-corpus foi constitucionalizado pela primeira vez.

Essa Constituicdo vigorou até 1930, sofrendo uma reforma em 1926, sendo que o
pais continuou laico, porém essa caracteristica foi amenizada, ja que o ensino religioso nas

escolas publicas tornou-se facultativo e o casamento religioso passou a ter efeito civil.
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Pela Constituicdo de 1934, é marcado o fim da Republica Velha e o inicio de um
novo periodo. Getulio Vargas foi eleito e, para evitar 0 avango comunista, ele decretou Estado
de Sitio. Na Carta de 1937, outorgada pelo presidente, institui-se 0 “Estado Novo”, cuja
caracteristica principal era o autoritarismo. Houve o fechamento do Parlamento, e o Judiciario
passou a ser controlado pelo Executivo, sendo que o cidadao ndo tinha como recorrer a ele, ja
que, mesmo existindo a triparticdo de poderes, na pratica, somente o Executivo controlava o
pais.

Vargas governou por 15 anos e, com o inicio da Segunda Guerra Mundial, liderou o
Brasil na guerra declarada contra os paises do eixo (Alemanha, Italia e Japdo). Isso fez com
que Getulio perdesse varios apoios, 0 que o obrigou a convocar elei¢cdes para eleger 0 novo
Presidente do Brasil. Foi promulgada, entdo, a Constituicdo de 1946, que deu as bases
necessarias para construir um pais democratico, embora o periodo tenha sido demasiadamente
conturbado.

Com a Constituicdo de 1967 e a Emenda de 1969, o Brasil se vinculou a0 mundo
capitalista e se engajou na caca ao Comunismo, devido a ideologia adotada pela Presidéncia
de Janio Quadros, que inicia um desemparelhamento em relacdo ao bloco norte-americano.
Quadro, contudo, renuncia ao poder, e seu vice, Jodo Goulart, assume o governo.

Nesse periodo, houve incentivo a educacao, os analfabetos podiam votar, a reforma
agraria foi iniciada e a remessa de capital ao exterior passou a ser limitada. O novo presidente,
no entanto, fica pouco no poder, pois é deposto por militares, que revogam a Constituicdo de
1967, no dia 15 de marco, instituindo um centralismo politico que significou o fim do
federalismo.

Em 1 de fevereiro de 1987, instala-se a Assembleia Constituinte, composta por 559
congressistas que, depois de intensas discussdes, chegam a um consenso e é promulgada, pelo
Presidente Ulisses Guimardes, em 5 de outubro, a Constituicdo Federativa de 1988,
denominada como “Constituicdo Cidada”, porque 0 povo pdde contribuir com a elaboracdo de
seu texto, por meio de propostas populares. Ela inauga, assim, um “novo pais”, erguido de
acordo com o Estado Democrético de Direito, que estabelece o respeito de todos a essa “lei
maior”.

A Constituicdo de 1988 fixou elei¢des diretas para Presidente da Republica, ficando
0 seu mandato estabelecido por quatro anos, regra que atingiu também Municipios e o Distrito
Federal, sendo que os entes da Federagdo voltaram a ter autonomia politica, financeira e
administrativa. Continuamos a ser um pais laico, a triparticdo dos poderes foi restaurada e 0s

crimes de tortura e de racismo se tornaram inafiancaveis, com a possibilidade de se impetrar o
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habeas-data. Os direitos fundamentais foram consolidados e ordenados, entre 0s quais estéo a
dignidade da pessoa humana, a soberania, a cidadania, os valores sociais do trabalho e o
pluralismo politico.

No que diz respeito a Educacdo, a CF de 1988 reforca a sua importancia para a
cidadania, conforme preconiza seu art. 205: “A educagao, direito de todos dever do Estado e
da familia, ser4 promovida e incentivada, com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa,seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, 1988).

Conhecer a Constituicdo Cidada é, portanto, um direito de todos, e algo que ajudaria
0 exercicio da cidadania, tanto que ha cursos gratuitos, oferecidos pelo Senado Nacional, por
intermédio do Instituto Legislativo Brasileiro, que introduzem esse conhecimento aqueles que
se interessarem. Isso j& poderia estar sendo feito em sala de aula, sob a orientacdo de

professores, ainda na Educacdo Bésica (Figura 1).

Figura 1 — Curso “Introducéo ao Direito Constitucional” (Senado Nacional)

PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

DA CONSTITUICAO

A Republica Federativa do Brasil, formada pela
uniao indissoluvel dos Estados e Municipios e
do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

e A dignidade da pessoa humana;

e Os valores sociais do trabalho
e da livre iniciativa;

e O pluralismo politico;
e A soberania;
e A cidadania.

SenadoFederal

Fonte: Instituto Legislativo Brasileiro (ILB, 2020).
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SECAO 3 - JUSTICA RESTAURATIVA NA ESCOLA

As escolas publicas e privadas sdo obrigadas a garantir aos seus alunos o direito de
aprender, independentemente da sua condi¢do social, familiar ou qualquer outra. Quando a
escola compreende o lado do aluno e mantém uma aproximagdo com a familia, o ganho
pedagdgico e a adequacéo de estratégias aumentam significativamente. Sendo assim, antes de
adentrar o tema “Justica Restaurativa na Escola”, ¢ essencial ressaltar a importancia da
interacdo familia-escola (CASTRO; REGATTIERI, 2009).

Embora a relacdo com a familia seja informal, a escola tem o dever de dar ciéncia
aos pais e responsaveis sobre o desempenho dos estudantes, convidando-os a interagir e,
sobretudo a participar da sua educacéo.

Para garantir e consolidar os direitos dos alunos, é extremamente relevante que a
comunidade escolar, que inclui a familia, além do proprio educando, tenha embasamento das
normas, das leis, como a Constituicdo Federal, o ECA, a LDB, entre outras, que
regulamentam os direitos fundamentais do individuo, em relacdo a Educacdo e as demais

instancias que sdo amparadas legislativamente no Brasil (Figura 2).

Figura 2 — Ciclo de responsabilidades pela Educacéo

| | ‘ PROFESSOR ALUNO
:

ESCOLA FAMILIA
SISTEMA COMUNIDADE
EDUCATIVO
ESTADO

Fonte: Castro e Regattieri (2009,pag 15).

Isso esta orientado pelos art. 12, 13 e 14 da LDB (BRASIL, 1996):

Art. 12 [...] VI — Os estabelecimentos de ensino, respeitada as normas comuns e a de
seus sistemas de ensino, terdo a incumbéncia de: [...] Articular-se com a familia e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola [...].

Art. 13 [...] VI — Os docentes incumbir-se-do de [...] Colaborar com as atividades de
articulacdo comunidade-familia-escola [...].

Art. 14 [...] Il — Participacdo da comunidade em conselhos locais e equivalentes.
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Como a Educacdo Basica é voltada a alunos de zero a 17 anos de idade, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) também se constitui um documento orientador, que deve ser
conhecido e divulgado. Em todos os seus dispositivos, qualquer acdo publica se tornara
incondicionada, ou seja, o Poder Publico ajuizara acBes sem que haja representacdo ou
requerimento de terceiros, basta apenas o conhecimento do fato provocado aos assegurados
desse Estatuto pelas autoridades competentes e providéncias serdo automaticamente tomadas.
Assim, tanto o0 ECA quanto a LDB, garantem a efetividade do direito a educacdo das
criancas e dos adolescentes, todavia, devem contar com a acdo integradora entre os agentes
escolares, 0s pais e 0s responsaveis.
O direito & educacdo faz-se um direito de todos, porque a educacdo ja ndo é um
processo de especializacdo de alguns para certas funcBes na sociedade, mas a
formacdo de cada um e de todos para a sua contribuicdo a sociedade integrada e

nacional, que se estd constituindo com a modificacdo do trabalho e do tipo de
relacbes humanas (TEIXEIRA, 1996, p. 60).

O ambiente juridico-institucional, que estd em vigor, inaugura um periodo sem
precedentes para a consolidacao de direitos sociais, individuais, dos alunos e de suas familias.
De todos os equipamentos do Estado, a escola é a que tem um contato continuo e frequente
com esses sujeitos, tornando-se, em virtude disso, o ator principal para a efetivacdo de tais
direitos. Por isso, tanto o aluno quanto suas circunstancias sociais precisam ser consideradas
na escola (CASTRO; REGATTIERI, 2009).

Vale ressaltar que os indices de alfabetizacdo e a relacdo entre a escola e a familia, ao
longo dos anos, também sofrera transformacdes significativas: (a) em 1880, o programa Brasil
Escola Contemporéanea tinha o objetivo principal de moralizar os individuos em relacdo as
regras sociais; (b) em 1906, havia 74,6% de analfabetismo; (c) em 1920, com a Escola Nova,
era defendida uma educacdo publica, laica, gratuita e obrigatéria para todos, reconhecendo a
familia como um dos seus agentes; (d) de 1930 a 1945, a disciplina e a moral da Era Vargas
viam a educagdo como instrumento de controle, por isso, elas eram vigiadas; (e) em 1950,
metade da populagéo do pais era analfabeta; (f) a partir de 1950, ha uma aproximacao entre a
escola e a familia; (g) em 1961, é aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo;
(h) no inicio dos anos 1960, inicia-se o Programa de Alfabetizacdo Paulo Freire; (i) em 1967,
a qualidade do ensino cai substancialmente; (j) em 1970, h4 a Educacdo Compensatoria, que
se dispunha a “compensar” as deficiéncias advindas das condi¢des sociais das familias

pobres; (k) nas décadas de 1970 e 1980, a escola assume 0 compromisso de promover o
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ensino, mas as responsabilidades sdo compartilhadas com a familia, pois ambas devem criar
condigdes para que o aluno pudesse aprender.

Segundo a LDB, os profissionais da educacdo sdo responsaveis pelo processo de
aprendizagem, porém ndo estdo sozinhos, ja que a acdo integradora das escolas com as
familias é prevista, conforme foi citado anteriormente. Assim, é preciso deixar de lado a
expectativa do aluno ideal e abragar o aluno real, a fim de deixar de oferecer uma escola para
poucos, mas uma escola para massas, pois 0 novo aluno desafia a educacgéo e seus educadores.
(Figura 3).

Figura 3 — Organizacdo da Educacdo Basica

scacdo Nacional, segundo a LDB 3

Ensino Médio i ) Obrigatéria
15 17 anos - obrigatério
\ b J == Néo obrigatéria

Ensino Fundamental
o 9 anos
6 aos 14 anos - obrigawdg j

Pré-Escola - 4 aos 5 anos - obrigatério

Educagao Infantil -0 aos 4 anos

Fonte: Gestdo e Proposta Curricular de SP (SAO PAULO, 2014, p.16 .

A Justica Restaurativa, nesse sentido, deve atuar nas escolas, instaurando principios e
valores que criam a cultura do dialogo, a fim de aprimorar o vinculo escolar e contribuir para
a formacdo cidadd, fortalecendo, com isso, a democracia. E também, como forma de
enfrentamento a persisténcia e a proliferacdo da violéncia e dos conflitos, para defender uma
Cultura da Paz, que, segundo a ONU (1999, p. 2-3), trata-se de “[...] um conjunto de valores,
atitudes, tradi¢cdes, comportamentos e estilos de vida”, que seu pautam pelo respeito pleno a
vida, com fins de promover os Direitos Humanos e “as liberdades fundamentais entre grupos,
pessoas e as nagdes”.

Desse modo, a Justica Restaurativa busca alcancgar os seguintes resultados: (a) a
responsabilidade individual no comportamento e na vida dos alunos; (b) o pensamento critico
e as habilidades para solucionar problemas e criar a empatia pelos outros; e (¢) a melhoria do
ambiente na sala de aula, diminuindo tensoes.

E importante dizer que a prética restaurativa originou-se na Justica Criminal, com

base no método que envolve reunides, didlogos, circulos restaurativos e conferéncias
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familiares, em comunidades indigenas e também orientais, principalmente no Sudeste
Asiético. Tal prética acontece em dois niveis ou redes de pesssoas e atitudes: (1) o primario,
com familias, escolas e a comunidade (vizinhos e amigos), a fim de promover valores, como a
proatividade e a autodisciplina, e boas relacfes; e (2) o secundario, com a participacdo de
6rgdos de atendimento do municipio, como Capes, Cras, Creas, Secretaria da Saude etc., por
meio de praticas ou circulos restaurativos (reunides com as partes conflitantes, como
individuos, escola e familia), dialogos e mediacdes (em que hd um mediador e as partes
envolvidas).

A Justica Restaurativa faz o gerenciamento de conflitos, pela presenca de um
facilitador, que auxilia o outro no processo dialdgico, por intermédio de técnicas ndo
violentas, levando a responsabilizacdo, a reparacdo de danos e a reintegracao.

Em geral, na sala de aula, os conflitos sdo analisados ou questionados, em sua
maioria, quando ja aconteceram ou estdo acontecendo, sob a conotacdo de algo indesejavel,
prejudicial ou desagradavel. Contudo, eles sdo inerentes ao ser humano, s6 que nao precisam
ser resolvidos de forma extremada, violenta ou incomoda. Para isso, existe o didlogo e a
cooperacdo, atitudes que, por sua vez, podem ser trabalhadas e exercitadas na escola.

Segundo o Manual de Protecdo Escolar e Promocdo da Cidadania (SAO PAULO,
2009), algumas acOes passiveis de adogdo pela gestdo escolar sdo: (a) enfatizar, junto aos
educandos, a necessidade da construcdo do conhecimento e da valoriza¢do do estudo como
pratica de desenvolvimento; (b) explicar a dimensdo ética dos avangos cientificos e
tecnoldgicos; (c) estimular a abordagem de temas transversais, coadunados as tematicas da
paz; (d) apresentar ao educando modelos de referéncia que transformaram o contexto local,
nacional e internacional para a melhor; (e) organizar e planejar uma educacdo de qualidade
aos envolvidos nesse processo; (f) inserir no Projeto politico-pedagdgico da unidade
atividades que contemplem a Cultura da Paz; (g) demonstrar atengdo a salde, a autoestima
dos alunos e do corpo docente, promovendo qualidade de vida a todos da comunidade escolar.

Frente as acdes que competem a gestdo e a equipe escolar, podem ser utilizados,
ainda, outros instrumentos restauradores da harmonia do ambiente escolar/pedagogico,
dirigidos aos alunos, familiares, responsaveis e docentes, como: (a) envolver 0s pais e
responsaveis no cotidiano escolar; (b) orientar individuamente ou em grupo para a reflexao
acerca do conflito; (c¢) promover reunides com a familia; (d) encaminhar a servicos
especializados, em casos de abuso de alcool, drogas ou similares; (e) direcionar aos servi¢os
de saude competentes, quando o aluno apresentar distdrbios que interfiram no processo de

aprendizagem; (f) guiar ao Servico de Assisténcia Social; (g) encaminhar ao Conselho
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Tutelar, em caso de abandono intelectual ou material, por parte dos pais ou responsaveis; (h)
comunicar as autoridades competentes, aos 6rgdos de seguranca publica, ao Poder Judiciario e
ao Ministério Publico crimes cometidos dentro das dependéncias escolares (SAO PAULO,
2009).

3.1 Repensando e ressignificando a Educagao nos dias atuais

Segundo Carapeto (2004), para alcancar o exercicio de uma cidadania plena, é
necessario que os envolvidos no contexto escolar se preocupem com uma formacdo mais
humanizada, tantos dos profissionais da educacdo quanto de gestores e de alunos,
ressignificando-a com outra base ética, que seja capaz de enfrentar os desafios de uma
sociedade cada vez mais globalizada, insatisfeita e excludente, constituida de ressentimentos e
da exarcebacdo do individualismo, que é desenvolvido em escalas, quer pela auséncia de
humanizagdo, quer pela correria na busca da sobrevivéncia pelo trabalho.

Todas essas condic¢des sociais fundamentam a formacdo de uma realidade cada vez
mais desumana e prejudicial, na qual o virtual se torna real, quando deserda valores, ideias, e
0 respeito ao interagir com o mundo. Com isso, todos ficam insatisfeitos e magoados, gerando
0 que Henri-Pierre Jeude (1995, p. 10) chama de “sociedade transbordante”.

Para contribuir com o exercicio da cidadania, formando pessoas melhores, fortes,
ajustadas emocionalmente, capazes e ricas em carater, € preciso 0 compromisso conjunto da
escola, da familia e do aparato estatal.

De acordo com Coutinho (apud ALVES, 2010), a cidadania é a capacidade de
conquista, socialmente criada ou formada pela reabsor¢do de bens sociais, que promove a
realizacdo de um conjunto de cidaddos, em contextos historicos distintos. Entdo, somente
quando os individuos criam condigdes plenas de autoconsciéncia, a realizagdo da cidadania
torna-se soberana, alicercada na solidariedade, na justica social, no respeito as diferencas e
aos direitos de todos.

Isso significa que, se houver um elemento facilitador, que direcione os individuos
que integram a comunidade a desempenhar a cidadania, possivelmente os problemas da
“sociedade transbordante” serdo minimizados. Nesse sentido, a Educacdo, se bem gerida e
voltada a formagdo humana dos cidaddos, pode promover a “qualidade de uma mediagdo no
seio da pratica social global” (SAVIANI, 1980, p. 120).

Por isso, o conhecimento e a conscientizacdo dos educandos sobre seus deveres,

direitos fundamentais e Direitos Humanos, ainda na Educacdo Basica, pode auxilid-los a
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evitar ou administrar adequadamente conflitos, e a exercitar a cidadania desde cedo, dentro da
escola e fora dela, ainda mais em tempos de globalizacdo, internet, redes sociais, acesso a
informacdo, em que os interesses e anseios sdo compartilhados, retransmitidos e com alcance
ampliado. A voz e a acdo cidada podem ecoar e se dissemir instantaneamente para todo o
mundo e arrebanhar cada vez mais seguidores.

A proposito, em fungdo do Estado Democratico do Direito, amparado pela
Constituicao Federal de 1988, todo e qualquer cidadao tem varios canais para “se fazer ouvir,
obrigando que esses direitos se cumpram, pois estdo descritos no nosso ordenamento juridico”

(PASSOS, 1998, p. 32).

3.2 Perfil de cidadaos, usuarios na busca pelo JEC (Juizado Especial Civel), para a

resolucéo de conflitos

O Sistema Judicial, atualmente, esta sobrecarregado de processos com a finalidade de
resolver conflitos. Essa condicdo possivelmente seria menos severa se, ao longo da vida
educacional, o individuo tivesse incorporado, no seu dia a dia, praticas da cidadania e uma
formagdo voltada a garantia, ao reconhecimento e ao exercicio dos direitos fundamentais e
dos Direitos Humanos.

Ainda sobre os conflitos, é preciso entender as transformacdes da sua natureza, que
remontam a alteracdes ocorridas ha algumas décadas, em funcdo do contexto socioeconémico,
politico e também associado a formacdo escolar ao longo desse tempo, até chegar aos dias
hoje, com a globalizacéo.

Isso pode ser elementar para extrair o porqué da sobrecarga dos aparatos de apoio
judicidrio ao cidaddo e como isso deve ser tratado, em termos de conscientizacéo,
conhecimento e no processo de ensino-aprendizagem que estd em vigor atualmente, com fins
de auxiliar a resolucdo das contendas menos graves, deixando apenas as mais complexas
chegarem a insténcia judiciaria.

A partir dos anos 70 e 80, verifica-se um descompasso, por um lado um sistema
judiciario feito dentro de arquétipos liberal-burgueses, para sociedades estabilizadas,
integradas e voltados a conflitos interindividuais; por outro, uma estrutura social
muito complexa, que enfrentou um processo de ruptura das condi¢bes de
crescimento em taxas significativas e, com isso, gera uma série de problemas que
aumentam o perfil qualitativo dos conflitos, tornando-os altamente violentos,

coletivos e dificeis de serem captados e digeridos pelo sistema de justica. (FARIA,
2003, p. 83-84)
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Ainda, nas décadas de 1970 e 1980, o Sistema Judiciario jA passava a abarcar
conflitos que envolviam os interesses tanto individuais como os de massa. E saliento que,
nesse periodo, ainda ndo havia eclodido o fendmeno da globalizacdo como a conhecemos
hoje, que potencializou esses problemas, abarrotando ainda mais o sistema de processos que

buscam resolugdo, uma vez que era preciso tratar de

[...] aspectos fundamentais dos interesses difusos, destacando com precisdo as
caracteristicas que os distinguem: indeterminados pela titularidade, indivisiveis com
relacdo ao objeto, colocados a meio caminho entre os interesses publicos e 0s
privados, proprios de uma sociedade de massa e resultado de conflitos de massa,
carregados de relevancia politica e capazes de transformar conceitos juridicos
estratificados, como a responsabilidade civil pelos danos causados no lugar da
responsabilidade civil pelos prejuizos sofridos, como a legitimacéo, a coisa julgada,
os poderes e as responsabilidades do juiz e do Ministério Publico, o proprio sentido
da jurisdicdo, da agdo, do processo. [...] ao contrario, os interesses difusos, como
interesses comunitérios, s&o0 comuns a um conjunto de pessoas, € somente a estas.
Interesses espalhados e informais a tutela de necessidades coletivas, sinteticamente
referiveis a qualidade de vida. Interesses de massa, que comportam ofensas de massa
e que colocam em contraste grupos, categorias, classes de pessoas. N&o mais se trata
de um feixe de linhas paralelas, mas de um leque de linhas que convergem para um
objeto comum e indivisivel. Aqui se inserem os interesses dos consumidores, dos
usudrios de servicos publicos, dos investidores, dos beneficiarios da previdéncia
social e de todos aqueles que integram uma comunidade compartilhando de suas
necessidades e de seus anseios. (CAPPELLETTI; DENTI; PROTO PISANI;
VIGORITI; TROCKER apud SANTOS, 2013, p. 34)

Para atender a grande demanda e acalmar os animos, tutelando os individuos que
precisam do auxilio da Justica brasileira, novas configuracfes precisaram ser implementadas,
porém, mesmo assim — reforco novamente — a ampliacdo desses conflitos ainda estava por vir,

com a efetivacdo da globalizacdo. De qualquer modo, ja a época, iSSO passou a exigir:

[...] o reconhecimento e a necessidade de tutela desses interesses puseram de
manifesto sua configuracdo politica. Deles emergiram novas formas de gestdo da
coisa publica, em que se afirmaram os grupos intermediarios. Uma gestdo
participativa, como instrumento de racionalizacdo do poder, que inaugura um novo
tipo de descentralizacdo, ndo mais limitada ao plano estatal (como descentralizagao
politico-administrativa), mas estendida ao plano social, com tarefas atribuidas aos
corpos intermediarios e as formagdes sociais, dotados de autonomia e de fungdes
especificas. Trata-se de uma nova forma de limitacdo ao poder do Estado, em que 0
conceito unitario de soberania, entendida como soberania absoluta do povo,
delegada ao Estado, € limitado pela soberania social atribuida aos grupos naturais e
histdricos que compdem a nacdo. GRINOVER; WATANABE; MULLENIX apud
SANTOS, 2013, p. 35).

Ap0s isso, com a efetivacdo da globalizacdo, o cidaddo passou a ter maior acesso e
apelo ao consumo, devido a alavancagem do processo de oferta e procura de produtos,
favorecida pelo e-commerce e também pelas novas formas de divulgacdo virtual,

possibilitadas pela comunicagédo e informacdo em massa e instantanea, geradas pelo avancgo
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tecnoldgico. E, de certo modo, os Direitos do Consumidor, em virtude dessa expanso,
também precisaram ser divulgados, a fim de proteger os individuos, fazendo as empresas
conhecerem seus deveres e 0s consumidores 0s seus direitos.

Neste subtcapitulo, por meio dos primeiros relatorios apresentados, vou exemplificar
0 aumento do acesso ao Sistema de Justica brasileiro e a sobrecarga de litigancias nos
Juizados Especiais Civeis (JEC), em cinco capitais, em especial a do Estado de S&o Paulo. Os
dados se referem aos anos de 2013 e 2014 (CNJ, 2015), e foram colhidos por trés métodos:
(1) levantamento de informacGes gerais do perfil socioecondmico; (2) analise de autos
processuais; e (3) entrevistas com usuarios, magistrados e servidores do sistema utilizado®.

Sobre o contexto no qual se deu essa andlise, é importante destacar que

A Constituicdo Federal de 88 redimensionou o sistema de justica brasileiro e
demarcou as bases para o aperfeicoamento dos instrumentos processuais ja
existentes e outros que foram concebidos. Em pouco mais de 25 anos, parece
evidente, pelo simples exame de noticias jornalisticas a respeito, que a populacéo
brasileira efetivamente socorre aos tribunais e é inquestionavel a importancia dos
mesmos no contexto sociopolitico do pais.

Ao mesmo tempo, os dados hoje disponiveis sobre a justi¢a brasileira indicam
deficiéncias no funcionamento esse sistema; um volume crescente de processos
judiciais e um intenso fluxo de entrada e saida que resulta em um congestionamento
quase invencivel de estrutura fisica, recursos humanos e financeiros insuficientes na
percepcdo dos cidaddos, uma sensacdo generalizadas de morosidade, inseguranca e
injustica. (IPEA, 2013, p. 1-2)

O relatério que contempla dados de 2013 e 2014 (CNJ, 2015) ainda questiona, de
forma tangencial, se 0 aumento de acdes significa incremento de cidadania. Para tanto, ele
analisa: (a) quem busca/utiliza esse aparato de justica; (b) contra quem essa pessoa se volta;
(c) quais providéncias estdo sendo pleiteadas.

Como resultado, é possivel notar que as demandas estdo voltadas basicamente as
relacfes de consumo, o que foi explicado anteriormente pelo breve historico das mudancas
ocorridas nas Ultimas décadas, que mudaram a forma de ver 0 mundo no século XXI, com
novas demandas e um olhar diferenciado sobre o0 acesso as coisas, as pessoas e as
informacdes. | conflito de interesses na sociedade atual, que € levado ao Judiciario, gira,
portanto, em torno dessas questoes.

As cinco capitais avaliadas demonstram o perfil dos usuarios e as caracteristicas
socioecondmicas e judiciais que levam a procura, pelo cidadao, do Sistema Judiciario, como

sera visto nos dados discriminadoss a seguir (Tabela 1).

2 Todo esse material podem ser acessados no site www.cnj.jus.br.


http://www.cnj.jus.br/
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Tabela 1 — Dados gerais socioecondmicos e judiciarios das capitais e estados da pesquisa (2013/2014)

Campo

Belém Grande Floriandpolis Sd0 Luis sdo Paulo
Pop. estimada em 2013 1,425,922 832352 453,285 1.053.922 11.821.873
Densidade demografica
(hab /km?) 1.315,26 9722 623,68 1.226,92 7.398.26
Géneros (proporg do
homens/mutheres) 0,897353 0940485 0,93058 0,87988 0,89936675
Escolaridade (%
da populacdo sem 31,9% 31.7% 215% 27.9% 312%
formacdo)
Renda Média (salarios
minimos) = 38 o 4 48
Renda mediana per
capita (RS) 450,00 625,00 166,67 412,00 740,00
IDHM 2010 0,746 0,784 0847 0,768 0,805
Ind de Pobreza 40,60% 29,25% 23.49% 54,83% 2809%
Indice Gini 043 046 040 049 0,45

Conflituosidade
(litigantes por1.000 247 175 531 261 291
hab., no estado)

Fonte: CNJ (2015, p. 8).

A procura pelo JEC para a solugdo de conflitos envolve valores em torno de 40
salarios minimos, e é feita por usuarios pertencentes as classes baixa, média e alta. Por ser um
acesso econdmico de gratuidade e de assisténcia judiciaria, s6 arcam com as despesas aqueles
que se engquadram nos casos de Recursos Inominados, isto é, quando ndo sdo assistidos pela
gratuidade de justica.

Os conflitos mais comuns derivam de problemas do dia a dia, como o0s ocorridos no
transito, como acidentes, seguros, sinistros etc.; e relativos a contratos, como os de prestacdo
de servigos, compra e venda, aluguéis; além de problemas com vizinhanca, ofensa a honra,
inscricdo em cadastros de inadimplentes, inadimplemento obrigacional, danos morais e
materiais, enfim, ha uma gama de conflitos, dos mais simples aos mais complexos, que estao
elencados nos dados de 2013 e 2014, apresentados a seguir (Tabela 2).

Em 2017, segundo os dados da Justica em Numeros (CNJ, 2015), os assuntos foram
ampliados, de acordo com a de demanda evidenciada, sobrecarregando ainda mais o Sistema
Judiciario. Os conflitos que envolvem créditos de pequenos valores (que poderiam ser
resolvidos sem a mediacdo dos aparatos juridicos), como pode ser visto a seguir (Figura 4),
sdo os mais decorrentes, e o Direito Civil aparece com supremacia entre 0s temas com

maiores quantitativos de processos, em todas as instancias do Sistema Judiciario Estadual.



Tabela 2 — Categoria de causas de pedir faticas mais comuns em demandas de consumo

cobranga indevida 20.66%
n:a0 pagamento deindenzagdo dao DPVAT W, 05%
wicio de produto ouw servigo 8.92%
inscricio em cadastro de inadimplente BEZ2%
cobranga abusiva B.34%
negativa de tratamento de sadde 5.2 3%
descumprimento do contrato pelo fomecedar 4 56%
Comeghes decorentes de planos econdmicos L13%
nio entrega do produto 303%
mvi'nenrjer.au indevida em conta corrente 275%
cancelamenta do senvigo 275%
descumprimento do contrato pelo consumidar 2T5%
fraude 153%
violag3ioe dano a bagagem 1.0
desisténcia do consumidar 10
assaltoroubo DA%
diferenta de preca 0.83%
falta de informag 3o ao consumidor 083%
reembolso de valor de passagem 0.55%
extravio de bagagem ] 0.55%
bloquein indevido de servigo 0.55%
comeqdo a menar 0.55%
ovier booking 0.55%
furta no estabelecimento do fomecedor causou dano ao consumidor Q55%
uso decartdo de crédito furtado 0.55%
indenizagio por acidente 0.55%
acidente no estabelecimento do fomecedor causou dano ao consumidor 055%
negligéncia do fornecedor que causou dana ao consumidor 0.28%
renovagdo de contrato sem anuéncia do consumidor 0.2 8%
exibicio de documentos bancarios 0.2 8%
cobertura do seguro 0.28%
revisdo de financamento D2B%
attera;do unilateral do servico pelo fomecedor 0.2 8%
wso indevido do nome do consumidor para ligagio do servigo 0.2 8%
prisdo por furto no estabelecimento do fomecedor 0.2 8%
atraso de voo 0.28%
dang decomente do senigo 0.2 8%

Fonte: CNJ (2015, p. 36).
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Figura 4 — Assuntos mais demandados em 2017

a 1 DIRETO DO TRABALHO -Rescis 50 da Corirato da Trabalhoverbas Rescisinas | 5847 957 111.51%)
ﬁ 2. DIREITO DO TRABALHO -Fasparsabibdade Ol do Ermprag adonindaniz acaas por Daoa Moral 833 A5G {1.549%)
.H 3. DIREITO DO TRABAL HO -Rearmureragia, Werb as Indeniz aldnas o Beralcios S aldna f Dilerenca Salanal 535148 1. 25%)
F (4. DIREITO DO TRABALHO -RescisSa do Conralo de TrabahoBeguro Desormprega 538 757 11.05%)

5. DIREITO DO TRABALHO -Fearmureracia, Werbias Indeniz alinas e Berelcios Bdicional ATE 092 {0.7AH)
0 1. IREITO CIVIL - Charig s Espécios do Coriratos GEIF7 33N

2, AREITO DO TRABALHO -Fesparssbibdade Ol do Ermpreg adonindenizacaas por Dara Moral 1. 325000
g 3. DIREITO DO TRABAL HO-Fescisda da Cortrato da Trabahotertas Resokdan as 17.62940,03%)
& A, HREITO PEMAL-Crirres Prevstes ma Learlscso Extravag amafCrrmeas da Traloo lieta e Usa lndewdo de Drog as 161647 13,03%)]

5. MIREMO DO TRABAL HO-Fearrureracsa  Werbas indoniz alinss o Beradicios S aldna | Dilererca Salanal 13138 {0.03%)
% 1. AREITO PEMNAL MILITAR - Crirres corira o Sordoa hilnar @ o Dever il Desensaa SE00ID0H]
£ 2. HREMO PENAL MIUTAR-Crrmes corira Incalurmidads PiblesCorira a Sadda AET 000
= 3. HREIMO PEMNAL MILITAR Crrres conta a Palmadna Fua 211300
g 4, IREITO PEMAL MILITAR-Crirmes corra o PalrrrdroEslalonako & oulras iraudes N7 1300
E 5. IREITO PEMAL MILITAR —Crrmes corira a Admrsirac o MillanDesacalo e da Desobed ércia 17 1300
™ 1. HRETO PEMAL MILITAR-Crirmes corra a Pessoales o Corporal @ Rxa 1158 {000
g 2 DIREITO ADMIN. E OUTRAS MATERIAS DE DIREITO PUBLICO —hlianTroces s Adwirisiraie Duscipings MSndedncia B8 {000%)
L | 3. HREITO PROCESSUAL CIVIL E DO TRABALHO - A0s Processiias EIEE 000
‘E 4, DIREITO ADMIN. E QUTRAS MATERIAS DEDIREITO PUBLICO -1l A5T 000N
; 5. IREITO ADMIN. E OUTRAS MATERIAS DE DIRE TO PUBLICO -1 Regirmea A5410.00%)

1. DIREITO PREVIDENCIARIO-Boreticns am Espicia®umio-Doonca Preddencisna G12513{1.21%)
= |2 DIREMO TRIBUTARID-Divida Alva 439 2800.96%)
@ | 3. DIREITO PREVIDENCIARIO - Benedicios erm Espécie ibpasenizdona por Irvaldez 335635 {Q.78%)
E 4. DIREITO ADMIN. EOUTRAS MATERIAS DE DIREITO PUBLICO - iﬂﬂiﬁﬁfg&ﬁ;ﬂggﬂf—fﬁdw 261726 (0.51%)

5. DIREITO TRIBUTARIO -Coritnbucoss Corinbuches Sacias 251402 1029

1. IREITO CIVIL-Chrg acdes Espdacs do Conratos 1944 995 |3.83%)
ﬁ 2. AREIMO DO CONSUMIDOR R espors akald ade do Farmecodarinden 2250 por Dara hMoral 1760 905 3 A6%)
D 3. DIREIMO TRIBUTARKD -Divda Alva 1151072 2 7%
I.EI:I A, DIREITO CIVIL- Resparsabnbdsds Cviirden 2ac50 por Dara Moral 1.001.889 {1.37H)

5. DIREITO CVIL -Fardis/Alrreritas 853 0434158

A DIRETO ELEITORALSE 1o Carchditers 1449 299 1285%)
= |EBIREMTO ELATORAL -Eleicaes: S 993 FO5{196%)
© |5 DIREITO ELEMORAL —Ekicoas G048 492 11, 20%)
§ & DIREITO ELEIMORAL -EleictesyTres oo de Corlas 536 625 {1.06%]

5. DIREITO ELEIMOR AL —E kaigoes Recirsos Franceros de Camparha Eleioral A3 350 {0 79N

Fonte: CNJ (2018, p. 181).

Em 2019, também de acordo com dados da Justica em NUmeros, as estatisticas da
carga de trabalho e da produtividade da &rea judiciaria, em que ha a priorizacdo do primeiro
grau de jurisdicdo, continuam altas, como pode ser observado na ilustracdo apresentada a
seguir, que traz porcentagens do acervo processual do Poder Judiciario, com 0s processos
ingressados no ultimo triénio e dos servidores lotados na area judiciaria (Figura 5).

Isso confirma que, mesmo com o acesso amplo a informagéo, o nimero de conflitos
continua aumentando e onerando o Sistema de Justica no Brasil, gerando morosidade na
resolucdo dos processos, insatisfacdo dos usuarios que buscam fazer valer o aparato legal e
outros problemas.

Sendo assim, adquirir conhecimentos em Direito, ainda na Educacdo Bésica poderia
evitar alguns conflitos e minimizar outros, desonerando esse Sistema tdo sobrecarregado,

principalmente porque os principais motivos sdo pequenos desentendimentos e contendas, que
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poderiam ter sido resolvidos de outra forma, minimizando a busca desenfreada pelo Sistema
Judiciério.

Figura 5 — Estatisticas da carga de trabalho e produtividade da area judiciaria (2019)

JUSTICA

EM NUMEROS 019«

PRIORIZACAO DO 1° GRAU

Esse grau de jurisdigcdo possui a maior carga de trabalho e
produtividade por magistrado e servidor da area judiciaria

94 o/o do acervo processual do Poder Judiciario
85 o/o dos processos ingressados no ultimo triénio

Fonte: AMB 50 (2019 [s. p.]).

3.3 Direitos fundamentais — Art. 5° da Constituicdo Federal 1988

Os direitos e garantias individuais estdo no texto Constitucional, presentes no art. 5°,
contando com 78 incisos, no Titulo Il (BRASIL, 1988). Sua importancia é tamanha, que ndo
sdo admitidas quaisquer emendas constitucionais para abolir ou modificar o que ja é tratado
como direito adquirido pela populagéo brasileira.

A primeira marca dos direitos fundamentais estd na sua historicidade e na sua
universalidade; ademais, eles sdo irrenunciaveis, imprescritiveis, inaliendveis, e a sua
aplicacdo é imediata.

Vale mencionar que esses direitos foram aparecendo, conforme a evolugdo da
sociedade, sendo que hoje, ja se fala em cinco dimens@es desses direitos: na primeira, esta a
garantia da liberdade, o direito civel e o direito politico; na segunda, os direitos sociais,
culturais e econdmicos, bem como a igualdade de tratamento frente a Constituicdo; na
terceira, esta a solidariedade; na quarta, a bioética (CANOTILHO, 2010); e, finalmente, na
quinta, a paz (BENEVIDES, 2003).

Para esclarecer a diferenca e a complementaridade entre os conceitos de Direito e de
Garantia, apresento o quadro exemplificativo a seguir (Quadro 1), pautado em dois incisos do
art. 5°, do texto da Constituicdo Federal de 1988.



57

Quadro 1 - Direitos Fundamentais

DIREITO GARANTIA

E livre a locomocao no territorio nacional, em tempo | Conceder-se-4 habeas-corpus sempre que alguém
de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, | sofrer ou se achar ameacado de sofrer violéncia ou
nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens. coacdo em sua liberdade de locomocdo, por
(art 5°, XV) ilegalidade ou abuso de poder.

(art 5°, LXVI1II)

Fonte: Brasil (1988).

Por sua expressividade, o Superior Tribunal Federal, pelo habeas-corpus HC
63142RJ (BRASIL, 1985), vem acompanhando a evolugéo de tais direitos, de forma que nao
SO 0s brasileiros natos, naturalizados e os estrangeiros possam fazer uso deles, mas também as
pessoas juridicas e os apatridas. Quanto a Acdo Popular, em contrapartida, ela s6 pode ser
impetrada por cidadaos brasileiros.

A igualdade material se traduz em tratar todos os que estdo no mesmo contexto —
econémico, social e cultural — e, por outro lado, tratar os desiguais de forma diferente, na
medida de sua desigualdade (BARBOSA, 1999).

Lembro que, na sociedade brasileira, o Direito Fundamental exerce um dos papéis
mais relevantes para a existéncia de um Estado democratico, pois, muitas vezes, o “direito a
um direito” esta interligado ao cumprimento de outro direito, ao ao direito do outro. Muitos
desses direitos possuem a protecdo diligente, como € o caso do direito a saude, sendo que o

proprietério titular do imével precisa cumprir a fungéo social da propriedade.
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SECAO 4 — PROPOSTA CURRICULAR OBRIGATORIA: CONSTITUICAO NA
ESCOLA

Para Vasconcellos (2002), € preciso conscientizar os sujeitos e capacita-los para
caminhar, analisando a realidade e projetando as finalidades e as formas de mediagdo. Nesse
sentido, o conhecimento e a intervencdo devem estar articulados, pois o objetivo e o subjetivo
ndo sdo realidades justapostas, mas duas dimensdes de um unico e complexo processo da acao
humana.

Nesse sentido, o planejamento participativo do PPP deixa de ser um saber de
especialistas, mestres e doutores, tornando-se uma producgéo de e para todos, com formacéo
académica e o conhecimento teérico ou capacitados pela pratica e experiéncia de atuacdo no
contexto educacional. A sua construcdo € valorizada e respeitada, porque ha, entre o0s
participantes, 0 sentimento de pertencimento a uma equipe, a um “todo”, que constitui um
unico processo, naquele &mbito, da acdo humana. As relagdes séo horizontais, igualitérias, de
caréater dialégico e democratico.

Isso faz com que a mudanca aconteca de verdade e o planejado seja colocado em
pratica, além de ser observado, analisado, ponderado, a fim de verificar se a trajetdria tracada
esta sendo bem-sucedida, ou se, no momento adequado, alinhamentos de rumo e de intencGes
sejam implementados.

O planejamento tem dois pilares basicos de acdo: subtrair a ideia da a¢do do planejar
e descaracteriza-la por completo. Isso se da porque ele é conatural ao trabalho humano, que
ndo pode ser alienado. O mesmo principio serve para o ato de planejar, visto que a sua
dimensdo depende da devida associagdo a consciéncia e a intencionalidade dos envolvidos no
processo. Nesse sentido, planejar € um elemento constituinte do processo de hominizacéo,
considerando que o homem se faz pelo projeto que foi criado, reconhece-se nele; o projeto o
representa, em relacdo a valores, conhecimento, intencdes, praticas passiveis de realizacéo
etc. Para planejar/propor, é necessario, portanto, ter em mente o objeto em pauta e ter em vista
a sua apropriacao.

O conhecimento, entdo, desdobra-se em dois niveis: (1) o objeto de conhecimento
em si; e (2) as representagdes que o aluno tem dele. O objeto de conhecimento em si necessita
a analise do dominio do educador em relacédo ao contetdo, sua génese e seu desenvolvimento,
bem como sua articulagdo interdisciplinar, o que é efetivamente relevante, haja vista que

“Estabelecer objetivos é ter a habilidade de dialogar, perscrutar o mundo, de descobrir o
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sentido, e devolver a comunidade de forma organica como um convite, um desafio”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 112).

Quanto a representacdo que o aluno tem do conhecimento, ela se constréi aos
poucos, a medida que ha interesse e entendimento da sua necessidade ndo apenas para
resolver questfes praticas do dia a dia, mas para compreender a inter-relacdo entre as areas
dos saberes, a fim de ampliar a mundividéncia, de posicionar-se perante 0 mundo, tendo
compreendé-lo melhor, o que inclui a empatia em relacdo aos demais seres viventes, 0 que
exige respeito, responsabilidade, toleréncia, aceitacdo de diferencas, entre outros sentimentos,
percepcoes e atitudes.

Para Padilha (2002), é crucial a busca da autonomia escolar, dando exatamente
autonomia ao cidaddo. Assim, o planejamento deve estar contextualizado nos valores da
sociedade para a qual ele é realizado, pois o objeto deve ser a rotina do ser humano. O
educador precisa ter essa autonomia e também promover/estimular/incentivar/preparar o
aluno para também desenvolvé-la, posto que ambos se relacionam politicamente a todo
instante, estabelecendo uma inter-relacdo de poder, e agindo na direcdo de mudancas para a
construcdo e de uma nova realidade, mais justa, pacifica e de desenvolvimento, em varios
ambitos.

No exercicio da democracia, a cidadania é entendida como plena, por parte da
sociedade, no que concerne aos seus direitos e seus deveres, sendo a escola o locus central
desse processo. No entanto, é preciso entender que a escola, como mundo circundante,
também mudou (ou deve mudar): ela é um sistema complexo, que atende, atualmente, a uma
clientela imensa e diversificada.

Para que a Proposta de Introducdo da Constituicdo, na esfera-base educacional, seja
efetiva, em termos da sua aprendizagem, é preciso verificar se 0s quesitos de estudo da
realidade, se a organizagdo do conhecimento e se a aplicagdo desse conhecimento estdo ou
serdo preenchidos na Unidade Escolar.

Essa reflexdo e analida deve ocorrer ao longo da elaboracdo do PPP, que, segundo
Riscal (2010), devera estar voltado aos principios da igualdade, da qualidade, da gestdo
democratica e da liberdade; e para que ele tenha sucesso, previamente deve ser definido o tipo
de sociedade que se quer formar e que tipo de aluno-cidaddo é esperado para o futuro, depois
de formado.

Vale salientar que a escola promove a formacdo para a cidadania, mas ela, sozinha,

nunca sera a unica responsavel por isso. De nada valem boas ideias se estas ndo forem
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traduzidas em acOes competentes e consequentes. Por isso, elas devem ser monitoradas e
avaliadas, para evidenciar ao publico os seus resultados.

Sendo assim, a Proposta de Inclusdo da CF, em relacdo aos direitos fundamentais e,
por extensdo, aos Direitos Humanos, exigira: profissionais envolvidos, equipamentos e
materiais tecnoldgicos, gestdo voltada para a autonomia e avaliagdo continua.

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo orienta a promover as competéncias
indispensaveis ao enfrentamento dos desafios culturais, sociais e profissionais do mundo
contemporaneo, bem como as pressfes que a contemporaneidade causa nos jovens cidad&os.
Para isso, a escola possui seus colegiados (Grémio Estudantil, APM, Conselho Escolar etc.),
que podem ser utilizados na introducdo das formas e dos conceitos de direitos e de deveres,
uma vez que esse 0rgdos sao regidos por normas e legislacoes.

A intencdo da Proposta é aplica-la de forma que o aluno consiga fazer inferéncias,
utilizando a realidade, as situacGes de seu dia a dia. Para tanto, serd trabalhada a relacéo
existente entre a justica e a sua aplicabilidade, regida por um conjunto de leis e elencando os
artigos constitucionais que abordam essas tematicas, como a ampla defesa, o contraditério, a
presuncdo de inocéncia etc. Isso deve ser feito sempre buscando o conceito de sociedade, de
cidadania, de democracia e de justica, presentes no art. 5°, Titulo Il, Garantias e Direitos
Fundamentais dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos. As aulas podem ser divididas e
planejadas de modo que as disciplinas da Grade Curricular possam desenvolver seus
conteddos de forma alinhada aos temas propostos.

Segundo Celso Ribeiro de Bastos (1995, p.57)

[...] oferecer um conceito de Constitui¢do, ndo é uma das tarefas mais faceis, de
serem cumpridas, em razdo de ser um termo equivoco, prestar-se em mais de um
sentido. Isto significa dizer que ha varios angulos pelas quais a Constituicdo pode
ser encarada, conforme a postura em que se coloca o sujeito, o objeto ganha outra
dimensdo. Seria como um poliedro que fosse examinado a partir de &ngulos

diferentes. Para cada posi¢do na qual o observador se deslocasse, facetas diferentes,
seriam vistas, ndo sendo possivel examina-la de uma sé vez.

A Educagdo Bésica ndo pode ser finalizada sem que sejam dadas aos educandos
no¢Oes sobre quais sdo o0s seus direitos e seus deveres, a fim de que possam usufruir aquilo
que a Carta Magna lhes garante e que os acompanhara por toda a vida. Sabendo fazer uso
desses conhecimentos, provavelmente, eles poderdo reduzir conflitos nos quais se envolveréo,
sem causar danos ou prejuizos a terceiros. A busca pelo Judiciario também deixara de ser
solicitada, pois existe morosidade no Sistema justamente em razdo da sobrecarga de

problemas comuns, de ordem comportamental, que poderiam ser facilmente evitados.
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Se trabalhados de forma conjunta, esses saberes estardo na base da vida do cidadéo
desde “os tempos de escola”. Com os conteldos constitucionais estudados no Ensino
Fundamental 11, serdo formados cidaddos autbnomos, protagonistas de suas vidas, com
condicdes de pleitear melhorias na vida de todos, respeitando a dignidade da pessoa humana,
o0 principio da igualdade e todos os outros direitos fundamentais indicados na CF e, de forma

extensiva, como uma consequéncia natural, os Direitos Humanos, em geral.

4.1 Plano da proposta: exemplificando

A fim de exemplificar a estrutura-base da Proposta de Introducdo do Conhecimento
Constitucional, foi construido um caso exemplificativo, que pode guiar sua préatica efetiva em

sala de aula, que esta discriminado a seguir (Quadro 2).

Quadro 2 — Plano da proposta: exemplificando

CONTEUDO | METODOLOGIA | AVALIACAO
Artigo 5°, Inciso XI
Asilo inviolavel do individuo: Buscar o conhecimento prévio Por meio de seminérios, relatorios
trabalhar as questdes de do aluno em relacdo ao processo | escritos, argumentacdes orais,
propriedade material, de legal de adquirir um imével e exposicao de trabalhos, pesquisas.
titularidade, de investimentos, de | seus trAmites com custos, Avaliacdo seré continua.

deveres e de direitos do cidaddo. | impostos, adimplementos de
contratos em aluguéis etc.

Aula expositiva, com
indagac0es, debates e reflexdes.

Fonte: Adaptado de Cabeco et al. (2019, [s. p]).

Os blocos de aulas, além de ter contetdos interdisciplinares, podem ser apresentados
também em conjunto, em momentos eventuais, se a unidade escolar dispor de espago para
reunir um ndmero maior de pessoas, com fins de aproximar turmas, tendo varios professores
juntos a frente da apresenta¢do, como em um seminario académico, por exemplo, o que daria
aos educandos a percepcdo da complementaridade entre os conteddos abordados e a sua
pertinéncia entre as varias areas do conhecimento.

Os contetdos devem, também, ser divididos entre as aulas de cada disciplina,
separadamente, em consonancia com o que esta sendo aprendido em cada Grade Curricular,
desde que os varios incisos do artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988 sejam trabalhados,
por finalidade e como continuidade do curriculo, até o dltimo ano/série do Ensino

Fundamental II.
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Um projeto interdisciplinar, que crie um eixo tematico, com tarefas distintas,
interessantes e que despertem a atencdo do aluno, relativas a alguns direitos e a sua
abordagem em cada uma das disciplinas, também é uma forma de conectar areas de saber,
desde que, ao fim e ao cabo da sua realizagcdo, seja feita uma “amarragdo” entre esses
conhecimentos, evidenciando a sua utiliza¢do prética, no dia a dia do educando.

Eventualmente, podem ser convidados profissionais do Direito, em especial do
Juizado Especial Civel, para palestrar sobre os conflitos mediados e que poderiam ter sido
evitados pelo didlogo ou por outra forma de resolucdo, por parte dos proprios individuos
envolvidos, se conscientes fossem dos seus direitos e deveres.

De forma oportuna, na ocorréncia de algum tipo de conflito passivel de mediacéo, é
possivel antecipar conhecimentos e a discussdo de incisos, a fim de gerar a discussdo e a
reflexdo acerca das possiveis atitudes a serem tomadas. Posteriormente, 0 caso pode ser
estudado como forma de simular a resolucéo pacifica daquele problema em outras turmas.

Enfim, h& inimeras possibilidades, que deverdo ser escolhidas pela equipe escolar,
no periodo de elaboracdo PPP e praticadas ao longo dos periodos letivos. Vale mencionar,
contudo, que deverao ser respeitados e considerados, em todo o Projeto os fatores externos da
comunidade, as salas de aula, a disciplina, os horarios de planejamento, a pertinéncia e a
relevancia de cada discussdo. Ademais, o Projeto deve envolver, em alguma de suas etapas
direta ou indiretamente, os pais e responsaveis (a familia do educando), bem como a
comunidade do entorno da unidade escola, para ampliar o alcance desse conhecimento, a

outros cidaddos.
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SECAO 5- METODOLOGIA UTILIZADA E ANALISE DE RESULTADOS

5.1 Metodologia utilizada

A pesquisa bibliogréfica e documental foi a metodologia que utilizei para construir
este estudo, que contou com a analise de livros, documentos oficiais da Secretaria da
Educacao, Legislacdes (como a LDB, o ECA) e documentos regulatorios, como a BNCC, o
Cadigo Civil de 2016 e a Constituicdo Federal de 1988, entre outros.

Inicialmente, realizei 0 mapeamento sobre o tema, dentro da Educagéo, em diversos
sites académicos de busca de teses, dissertacOes, artigos etc. Contudo, a aproximagéo entre o
texto constitucional e a pratica educativa apenas alcancava resultados acerca do embasamento
juridico da Educacdo, ndo a inclusdo da tematica constitucional nos contedos curriculares da
Educacdo Basica.

Entdo, recorri a formas complementares de pesquisa, envolvendo, destarte, Projetos
de Lei e possiveis ideias que amparassem a minha proposta de trabalho. Dessa maneira, 0
direcionamento e a pesquisa voltaram-se as disciplinas componentes das areas do Direito e da
Educacdo, a fim de encontrar um acervo pertinente, que ora esté referenciado neste trabalho.

Como regem as prerrogativas de uma pesquisa cientifica, todo o material utilizado
foi cuidadosamente relacionado a temaética abordada, ou seja, encontrei autores e
fundamentos, dentro das proprias legislacBes, bem como instrumentos normativos ou
reguladores do Direito e da Educacdo, que corroboraram a Proposta de Inclusdo de um
contelido que abordasse os direitos e os deveres fundamentais do cidad&o, no Ciclo Il, do
Ensino Fundamental, na Educacéo Bésica.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo, “As préaticas pedagdgicas devem estar
voltadas para o desenvolvimento sécio educacional, buscando na vivéncia e na préatica dos
Direitos Humanos, em espago democratico de interacdo no ambiente escolar, a experiéncia
para a formacgdo de cidaddos” (BRASIL, 2012). Ou, ainda, para Montesquieu: o homem,
mesmo tendo sido feito para viver em sociedade, pode esquecer que também existem outros
(RIBEIRO, 2000).

Nesse sentido, as leituras e os dados trazidos para este trabalho me fizeram acreditar
que a Educacdo, principalmente aquela que constitui a base formal do processo de ensino-
aprendizagem no pais, publica e privada, é o espaco ideal para constitucionalizar o
ordenamento nas relagdes sociais, cognitivas e politicas. Se estudados dentro da unidade

escolar, formadora de valores do cidadao, esses conhecimentos podem tornar o educando apto
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a interagir, a debater e a refletir, alimentando o seu senso critico, mas também a sua
responsabilidade perante os seus atos.

Nesse sentido, os profissionais da educacdo, sobretudo os docentes, antes vistos
como transmissores do conhecimento, e hoje considerados mediadores, facilitadores da
absorcéo, da percepcéo, da apropriacdo e da construcdo desses conhecimentos, séo essenciais
para fomentar a curiosidade e “despertar” o aluno para reconhecer a importancia da cidadania,
da apaziguacédo de conflitos, da cultura da paz, na vida e, em uma sociedade globalizada, de

acesso amplo a comunicacdo e a informacao.

5.2 Analise dos resultados

Por se tratar de uma pesquisa com base bibliografica, em que todo o contetdo
utilizado possui um aparato publico, ela ndo apresentou riscos, pois ndo houve coleta de dados
estudo de caso ou questionario que exigisse a interacdo com as pessoas.

O trabalho por si s6 promove a reflexdo e faz um direcionamento de propostas
atualizadas de leitura. Isso se d&, de forma sistematica, em relacdo a BNCC e a todo o aparato
legislativo citado.

A Proposta de Trabalho sugerida aborda questdes voltadas a cidadania, aos direitos e
aos deveres do educando, o que vai ao encontro do texto da LDB, no que tange a preocupagéo
de formar um ser integral, e complementa o ECA, bem como é fundamentado pelos demais
conteudos e autores pesquisados. Todos, nesse sentido, sustentam a necessidade urgente de se
fazer a leitura e a releitura dos conceitos estudados, que visam preparar o educando para
construir uma sociedade mais equilibrada, justa, preocupada com as futuras geragoes.

Ademais, varios autores corroboram a ideia de que havera menos conflitos, se as
questbes constitucionais forem estudadas em sala de aula. A flexibilidade o PPP e
implementagdo da BNCC, documento norteador a ser aplicado ao longo do ano de 2020, nas
redes escolares, permitem que os direitos e 0s deveres, a convivéncia, a solidariedade, a
resolucdo de conflitos e a cidadania tornem-se tematicas conhecidas, discutidas e praticadas
dentro e fora dos muros da escola, o que ratificaria, de forma exitosa, 0 que é proposto pela
Carta Magna de 1988, em termos da igualdade de direitos e da ndo distincdo entre os
cidad&os.

Portanto, a inser¢do nas escolas do contetdo constitucional, pela Proposta, que é
tema deste estudo, confirma a necessidade e a importancia do embasamento tedrico-juridico

dos educandos, a fim de fazer prevalecer os interesses da coletividade sobre os individuais,
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sem, no entanto, considera-los e também protegé-los, afinal é incumbéncia do Estado
Democratico de Direito ser o guardido dessas garantias educacionais e de outras,
oportunizando aos aprendentes e aos demais cidaddos um empoderamento intelectual, pela
aquisicdo e por meio do entendimento dos conceitos e dos instrumentos constitucionais
vigentes.

Entdo, se os conteudos aqui discutidos fossem trabalhados nos bancos da escola, a
busca pelo Sistema Judiciario, para dirimir conflitos, seria, possivelmente, reduzida, o que
colaboraria para acabar com a sobrecarga dos processos, que hoje tramitam nos varios
Juizados Especiais Civeis, bem como para a celeridade na analise dos casos mais complexos e

contendas mais graves, que exigem, obrigatoriamente, a mediacao juridica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste curso de Mestrado Profissional, depois de todo o levantamento bibliografico e
documental, feito em razdo da pesquisa que desenvolvi, pude constatar que, devido a correria
pela sobrevivéncia e & multiplicidade de funcbes que desempenhamos, ndo paramos para
refletir ou para buscar respostas aos questionamentos feitos, consciente ou inconscientemente,
acerca de varios problemas circundantes. E a vida vai correndo e se tornando cada vez mais
complexa e dificil, apresentando, por vezes, situacdes de surpresa, de indignacdo e até a
sensacdo de importéncia perante algumas delas.

Como educadora, inevitavelmente sempre acabo pensando: “ec se isso tivesse sido
parte do processo de ensino-aprendizagem, teria chegado a esse ponto?”. Na maioria das
vezes, concluo que, se talvez a problematica ainda estisse, haja vista a quantidade de variaveis
as quais esta sujeita, ela certamente teria outras proporc¢des. Nesse sentido, muitas mudancas,
em relagdo a aquisicdo de valores mais altruistas, solidarios ou, ao menos apaziguadores de
conflitos de vérias naturezas, bem como a formacdo da cidadania teriam algum efeito
positivo, caso fossem trabalhadas dentro da escola, na fase em que a construcao da identidade
e do carater do educando estdo se desenvolvendo e se moldando, delineando como sera o
cidaddo do amanha.

Como estou envolvida, tanto na area da Educacdo quanto do Direito, as associa¢oes
antes feitas por mim, em nivel reflexivo, de forma desorganizada e até beirando ideais
utopicos, ganharam respaldo, ordenacdo e fundamentacdo juridica. Tudo isso passou a mudar
0 meu olhar sobre a escola, a comunidade, os educandos, os docentes, a equipe gestora, 0s
contetidos curriuculares e o planejamento escolar.

Percebi, entdo, que é possivel auxiliar a todos, fornecendo informagdes norteadoras,
sobre o Estado Democratico de Direito, pautado no aparato legal vigente, e nos grandes
ganhos obtidos com a Constituicdo Federal de 1988, no que tange a promogédo da democracia
e da cidadania

Isso me colocou no centro de um processo que eu, como educadora, ha 26 anos, e
advogada, ha 6 anos, posso protagonizar, ou, a0 menos, disseminar entre 0s meus pares, além
de atuando com a atencdo profissional voltada, tanto para a melhoria da Educacéo quanto da
rotina juridica, dentro dos Juizados Especiais Civeis.

Sei que este Projeto ha de encontrar resisténcias, sobretudo daqueles que estdo
acomodados ou que desacreditam no poder de transformacdo que a escola pode proporcionar.

H& o medo do novo, o cansaco depois de tentativas malsucedidas de melhorias educacionais,
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a sobrecarga de trabalho docente, a diversidade de alunos, a dificuldade de acesso da unidade
escolar aos pais e responsaveis (jA& que o conceito de familia também tem passado por
mudancgas nem sempre favoraveis a interacdo; e todos estdo sempre muito ocupados para
acompanhar de perto o desempenho dos educandos). Ha também as questdes politicas por tras
da intencdo de formar cidaddos mais conscientes e criticos, capazes de questionar decisfes e
de nédo ser desprezado, subjugado, ludibriado, prejudicado de alguma forma. Enfim,
obstaculos ja surgiram no passado, quando ideias semelhantes foram apresentadas, e surgirdo
no presente e no futuro. Mas néo se pode recuar, sem antes tentar, lutando com as armas que
estdo ao nosso dispor. No meu caso, 0 conhecimento é o meu maior aliado, e a forca de
vontade, a munigdo que me inspira a continuar.

Ademais, como elemento de auxilio nessa batalha, estd o acervo de referéncias que
selecionei para a construcdo deste estudo, que pode fundamentar as possiveis intervencdes,
dar subsidios as acdes e divulgar as conquistas j& alcancadas ao longo dos anos, por meio de
outras lutas, que possibilitaram a efetivacdo de transformacfes, as quais hoje beneficia a
todos, como os direitos garantidos e reconhecidos como essenciais para a vida em sociedade.
Isso pode suscitar o comprometimento e o envolvimento de mais pessoas nha empreitada de
aprimorar a educacao.

Destaco que sempre haverd um aluno, avido por conhecimentos ou apenas pré-
disposto (por obrigatoriedade ou rotina) a isso, pré-moldado pelo contexto no qual esta
inserido e por vicissitudes que o circundam. Mas, de certo modo, na Educacdo Bésica, a
“bagagem” de conhecimentos, de experiéncias e de vivéncias desse educando ainda tem muito
espaco a ser preenchido com contedos que Ihe serdo Uteis, em curto, médio e longo prazo,
tornando-o uma pessoa mais preparada para enfrentar dificuldades e as novas demandas que
virdo. E o caso dos saberes sobre os direitos fundamentais, os Direitos Humanos, a
importancia do didlogo, o respeito mutuo, as inUmeras possibilidades ndo violentas de
resolver um conflito etc.

Além disso, serd& um trabalho arduo, que envolve dificuldades também de ordem
material, de infraestrutura, de recursos, de materiais etc. De qualquer modo, com 0 acesso
facilitado a informacdo pelos meios de comunicagdo, isso pode ser superado. O mais
importante, no meu ponto de vista € que, para se atingir o sucesso, a escola precisa ser
ressignificada, evidenciando seu real potencial, para entdo ser aceita pelos que a frequentam,
pelos pais e responsaveis, bem como por toda a comunidade de seu entorno. Ela deve,
também, de fato, ser acolhida e acolher a todos, sem distingdo. Os efeitos ou resultados,



68

contudo, apenas serdo sentidos em médio ou longo prazo, haja vista o periodo de tempo em
que se desenvolve o Ciclo I, do Ensino Fundamental, na Educacédo Baésica.

No passado, nas escolas, foram trabalhos conteddos semelhantes, pela disciplina de
Moral e Civica, banida por questdes politicas, mas 0s tempos eram outros, as pessoas
envolvidas também e, principalmente, 0 mundo ndo tinha chegado ao nivel de globalizacdo
que agora presenciamos. Por isso, mesmo que estudos comparativos, em termos politicos,
pedagogicos e socioldgicos possam ser feitos, para entender o “que deu errado” naquela
época, vale a pena tentar novamente, de forma mais atualizada e compativel com a nova
realidade que vivemos.

Urge, portanto, introduzir a compreensdo acerca da cidadania, da democracia, dos
direitos e deveres, de forma a estimular seu estudo, a reflexdo sobre essas questdes e aplica-
las efetivamente no dia a dia dos educandos, pois eles sdo individuos sociais, que tém o
direito de uma formacédo adequada, contextualizada, atualizada, ampla e cidada, o que lhes é
garantido pela Carta Magna de 1988.

O legislador conjuga, na Constituicdo, que ndo ha Direitos Humanos sem o exercicio
da plena cidadania, e ndo haverd uma cidadania sem adequacdo na educacdo, que garanta o
seu exercicio. Sendo assim, a fim de que todos os que estdo sujeitos ao poder-dever do Estado
ndo sofram abusividade e arbitrariedade, é essencial o conhecimento basico de seu contetdo,
que permeia todo esse emaranhado, interligando os varios setores da vida.

Elaborar uma Proposta de trabalho para a sala de aula é algo criterioso, longo e
objeto de uma pesquisa mais ampla e especifica, haja vista que cada escola tem suas
caracteristicas e necessidades, seus cenario, seus atores etc. De qualquer modo, durante o
PPP, ja se pode refletir e tomar decisdes em relacdo a formacgdo integral do educando,
fazendo-o compreender o que é realmente se sentir um ser social, politico, econémico e
cultural, dotado de deveres e de direitos, garantidos e representados na Constituicdo Federal
de 1988.

Ademais, dentro da unidade escolar, publica ou privada, o aprendizado que proponho
por este trabalho, isto é, pautado nos direitos fundamentais e nos deveres preconizados na
Constituicdo Federal de 1988, bem como, por extensdo, nos Direitos Humanos, podem ser
utilizados como instrumento da Justica Restaurativa, com a finalidade de minimizar os
conflitos sociais exitentes, por serem questdes também relativas a uma Politica Publica

Educacional.
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Assim, o educando poderd, dentro do ambiente escolar, familiar e social, utilizar as
informacdes educacionais prestadas, e usufruir dos direito que lIhe sdo garantido, reduzindo,
com isso, os conflitos sociais e ndo precisando recorrer ao Sistema Judiciario para dirimi-los.

Em termos de contribuicdo académica, considero a pesquisa realizada e o Projeto
Interdisciplinar sugerido objetos de interesse para as areas da Educacdo e do Direito, que
podem gerar debates, reflexdes, aprimoramentos e, quicd, a implementacdo na Grade
Curricular das escolas.

Minha pesquisa, todavia, tem algumas limitacGes, que estdo discriminadas a sequir, e
que, por isso, pedem novos estudos, mais detalhados e aprofundados. A primeira diz respeito
as disciplinas que compordo o trabalho interdisciplinar, ja que o contetdo sugerido ndo deve
estar apartado dos demais, vistos por aquela area do saber, a fim de que o aluno nédo o entenda
como um “contetido extracurricular”, mas como complementar aos assuntos ja estudados, em
que os direitos e deveres estdo contidos. Outra limitacdo estd na linguagem juridica da
Constituicdo Federal e dos Direitos Humanos, que é demasiadamente complexa e repleta de
jargbes incompreensiveis para os alunos do Ensino Fundamental, mesmo no Ciclo Il. Para
tanto, seria necessario estudar formas de simplificar o texto da Constituicdo, ou utilizar
elementos audiovisuais, ferramentas digitais e outros recursos mais atraentes para apresenta-lo
aos educandos, para que seja um conteudo inteligivel e, ao mesmo tempo, interessante e

prazeroso de aprender.
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