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RESUMO

Essa pesquisa traz como inquietagdo a perspectiva de docentes sobre as dificuldades de
aprendizagem da Matematica decorrentes da impressdao de que os alunos parecem ter se
esquecido dos contetidos ensinados no decorrer dos anos finais do Ensino Fundamental Il. Os
estudos mapeados sobre o tema trazem producdes relacionadas as estratégias de ensino que
podem favorecer a aprendizagem da matematica, bem como, a relevancia do papel docente na
construcdo do conhecimento pelos alunos. Assim sendo, a pesquisa propde como questdo
central quais as estratégias de ensino que, na perspectiva dos professores de matematica, podem
contribuir para reduzir as dificuldades dos alunos na aprendizagem da matematica durante o 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental 11?7 O objetivo central da pesquisa reside em identificar e
analisar as estratégias de ensino que, na perspectiva dos docentes, podem favorecer a
aprendizagem de matemética de modo a reduzir as dificuldades dos alunos. A hipotese
delineada é a de que dependendo das estratégias de ensino desenvolvidas pelos docentes é
possivel favorecer a aprendizagem dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I,
considerando a influéncia do professor no processo de ensino ao estabelecer uma atuagédo
estrategicamente organizada, com planejamento de tarefas e recursos para que todos os alunos
consigam aprender o que se disp6s a ensinar, conforme conceituado por Roldao (2009). Trata-
se de pesquisa de abordagem qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986) que recorreu a entrevistas
semiestruturadas e individuais com quatro docentes de matematica atuantes no Ensino
Fundamental 1l, em escolas da rede publica municipal de ensino de uma cidade do interior
paulista. Os apoios tedricos se pautam na acdo docente e estratégias de ensino (ROLDAO,
2009), na docéncia como profissao de interagcbes humanas (TARDIF e LESSARD, 2014), nos
saberes pedagdgicos (PIMENTA, 1997) e na educagdo matematica (D’AMBROSIO, 2008). Os
principais resultados revelam que os professores e professoras participantes interagem com seus
alunos por meio de estratégias de ensino diversas. As dificuldades de aprendizagem percebidas
conduzem os docentes a retomada dos conteldos, listas de exercicios, trabalho em duplas e
monitoria entre os alunos. O acompanhamento da mesma turma durante o Ensino Fundamental
Il favorece a atuacdo dos docentes de matematica. As analises apontaram que as estratégias de
ensino utilizadas pelos docentes podem favorecer a aprendizagem da matematica pelos alunos,
confirmando a hipotese. Como produto desta pesquisa sera realizado um momento formativo
com os docentes de matematica junto a coordenacgdo pedagdgica da area de matematica, tendo
como base os dados dessa pesquisa para promover reflexdes e debates sobre a relevancia das
estratégias de ensino para o aprendizado da matematica.

Palavras-chave: Estratégias de Ensino. Dificuldade de aprendizagem da Matematica.
Professores de Matematica. Ensino Fundamental 11



ABSTRACT

This research brings as concern the perspective of teachers on the learning difficulties of
Mathematics arising from the impression that students seem to have forgotten the contents
taught during the final years of Elementary School Il. Studies mapped on the subject bring
productions related to teaching strategies that can favor the learning of mathematics, as well as
the relevance of the teaching role in the construction of knowledge by students. Thus, the
research proposes as a central question which teaching strategies, from the perspective of
mathematics teachers, can contribute to reduce the difficulties of students in learning
mathematics during the 6th to 9th grade of Elementary School 11? The main objective of the
research is to identify and analyze teaching strategies that, from the perspective of teachers, can
favor the learning of mathematics in order to reduce the difficulties of students. The hypothesis
outlined is that depending on the teaching strategies developed by teachers it is possible to favor
the learning of students from 6th to 9th grade of Elementary School I1, considering the influence
of the teacher in the teaching process when establishing a strategically organized performance,
with planning of tasks and resources so that all students can learn what they were willing to
teach, as conceptualized by Rolddo (2009). This is a qualitative research (LUDKE and
ANDRE, 1986) that used semi-structured and individual interviews with four mathematics
teachers working in Elementary School I, in schools of the municipal public school system of
a city in the interior of S&o Paulo. The theoretical support is based on teaching action and
teaching strategies (ROLDAO, 2009), teaching as a profession of human interactions (TARDIF
and LESSARD, 2014), pedagogical knowledge (PIMENTA, 1997) and mathematics education
(D'AMBROSIO, 2008). The main results reveal that participating teachers and teachers interact
with their students through various teaching strategies. The perceived learning difficulties lead
teachers to resume content, exercise lists, double work and monitoring among students. The
follow-up of the same class during Elementary School 11 favors the performance of mathematics
teachers. The analyses indicated that the teaching strategies used by teachers can favor the
learning of mathematics by students, confirming the hypothesis. As a product of this research
will be held a formative moment with the teachers of mathematics together with the pedagogical
coordination of the area of mathematics, based on the data of this research to promote
reflections and debates on the relevance of teaching strategies for the learning of mathematics.

Keywords: Teaching Strategies. Learning difficulty in mathematics. = Math teachers.
Elementary School 11
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INTRODUCAO

Para apresentar o interesse pelo desenvolvimento do tema considero oportuno trazer um
breve histdrico sobre minha vida académica e profissional. Para iniciar, minha formacéo passou
por inumeras reflexdes durante sua evolucao, fazendo com que, aos poucos me percebesse cada
vez mais docente do que discente. Nesse processo ocorreram alguns conflitos internos, dentre
eles, o que vale ser mencionado aqui, reside no fato de ter sempre facilidade com contetdo ou
situacbes que envolvessem calculos, raciocinio logico e uma extrema facilidade em
compreender a informatica, ou seja, por esses aspectos estaria sendo levado as areas de exatas
(alguma engenharia ou algo que envolvesse informética); no entanto, havia um se sentir bem
em atividades que envolviam algum tipo de coletivo, e algum tipo de processo de ensino,
mesmo que ainda de forma leiga como, por exemplo, ser instrutor de informatica apds formacéo
técnica, ou atuar em agdes de voluntariado com jovens.

Tal conflito foi se subjugando quando, por questdes financeiras, tempo, e também por
atuar como instrutor de informatica, a escolha se deu por uma graduacdo que permeia essas
grandes areas do conhecimento (exatas e humanas), neste caso a Licenciatura Plena em
Matemética com Enfase em Informética, que cursei no periodo de 2004 a 2006.

Iniciei a trajetéria como docente de cursos técnicos e profissionalizante no Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em 2011, atuando principalmente em cursos
das areas de Gestdo e Negdcios (Técnico em Administracdo, Técnico em Recursos Humanos,
Técnico em Logistica) como também em cursos das demais areas com célculos. Aqui houve
uma perspectiva por buscar sempre uma atuacdo mais pratica em sala de aula, adaptando
contelidos tedricos para praticos, ou transportando-os para uma realidade similar a dos alunos,
isto de forma empirica.

O primeiro contato com conteldo especifico para as préaticas de ensino e aprendizagem
se deu na Pos-graduacdo lato sensu — Especializacdo em Docéncia para a Educacdo
Profissional, em 2016, com os estudos voltados para as metodologias ativas de ensino e
aprendizagem que, consistiam em praticas para planejar e executar uma situacdo ideal de
aprendizagem focada no processo de acdo-reflexdo-acao.

No ano de 2015 deu inicio ao ciclo, que considero o mais relevante nesse contato com
a sala de aula, ao ser concursado pela Prefeitura Municipal de Guariba- SP, como professor de
Matematica — PEB Il. A atuacdo se deu nas escolas municipais com um publico mais jovem

(criancas e adolescentes) que ampliaram e modificaram consideravelmente a forma de ver a
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sala de aula e a educacéo, gerando aqui uma identificacdo pessoal e profissional com essas aulas
e com esse publico.

De fevereiro de 2020 a dezembro de 2021, assumi algumas aulas do Curso Técnico em
Administracdo em uma Unidade da ETEC, no mesmo municipio, proporcionando dentre outras,
a experiéncia do reencontro, uma vez que, muitos dos alunos que ali estudavam eram egressos
da rede publica municipal, como também, a experiéncia em lecionar para um publico,
aparentemente, mais motivado, pelo menos essa foi a perspectiva nesse periodo.

Essas experiéncias envolviam todo tipo de aprendizagem como docente, e gerou a
reflexdo de que poderia evoluir mais, chegando ao mestrado profissional em Processos de
Ensino, Gestédo e Inovacéo.

Voltando para o ensino da matematica e aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental 11 das escolas publicas em que leciono, ha entre os docentes de matematica a
impressdo de que parece existir certa “desaprendizagem” dos conteudos matematicos pelos
alunos, no decorrer dos anos do Ensino Fundamental Ciclo 11, pois ao chegarem nos anos finais,
parece que esqueceram os contelidos estudados nos anos iniciais desse ciclo. Tal situacdo pode
ser exemplificada com o ensino de fracGes que acontece no 6° ano, sendo retomado no 7°ano,
no entanto, mesmo o aluno comprovando por meio de provas e/ou outros métodos avaliativos
que aprendeu este contelido, ao chegar no 9° ano muito desse conhecimento se perdeu e na
tentativa de recupera-los séo realizadas revis6es pelos docentes.

Assim sendo minha inquietacdo de pesquisa reside em investigar a perspectiva dos
docentes sobre as dificuldades de aprendizagem da matematica, o que fazem mediante essa
situacdo, e quais as estratégias de ensino que utilizam para evitar e/ou minimizar essa
dificuldade dos alunos durante o Ensino Fundamental I1.

E possivel supor que alguns fatores influenciadores possam corroborar com essa
dificuldade em aprender o que foi ensinado. O estudo de Gauthier, Bissonette e Richard (2014),
sobre os fatores que influenciam o rendimento escolar dos alunos, aponta 0 meio
socioecondmico, a escola e a influéncia do professor.

As anélises dos autores em relagéo a tais influéncias trazem como resultado “[...] o efeito
determinante do professor no aprendizado dos alunos, em especial daqueles que sentem
dificuldades. Além disso, o efeito professor no rendimento escolar dos alunos € superior aos da
escola e da familia.” (p.51-52). Os autores entendem que para favorecer o aprendizado dos
alunos € necessario modificar as praticas de ensino considerando para isso, a possibilidade de

implantacdo de estratégias que j& tenham sua eficacia reconhecida.
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Para entendimento sobre as estratégias de ensino, que é o foco central desta pesquisa, 0
estudo de Roldao (2009), é relevante ao conceituar que o ato de ensinar € em si um conjunto de
acOes estratégicas organizadas pelos docentes sob a intencdo e orientagdo para alcancar uma
melhor aprendizagem em seus alunos.

O mapeamento bibliogréfico realizado mostrou que ainda ha lacunas para pesquisas
voltadas as estratégias de ensino sob a Gtica docente, no sentido de trazer as reflexfes dos
professores de matematica sobre suas estratégias para ensinar e se estas colaboram para

minimizar as dificuldades de aprendizagens.
Mapeamento bibliogréfico

Objetivando um saber mais aprofundado sobre o tema realizou-se um mapeamento
bibliografico compreendendo teses e dissertacdes obtidas no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e artigos
cientificos localizados na Scientific Library On Line (SciELO), com a utilizacdo das seguintes
palavras-chave: Desaprender matematica, Alunos com dificuldades na aprendizagem da
matematica no ensino fundamental, Educacdo Mateméatica. O periodo pesquisado
compreendeu, preferencialmente, os anos de 2015 a 2020.

Apo6s os inimeros filtros e analises optou-se em manter textos que se aproximam da
questdo principal desta pesquisa, ou seja, aqueles relacionados as metodologias e/ou estratégias
gue apresentam bons resultados no ensino da matematica, isto na perspectiva docente, ou ainda,
estudos que tragam fatores influenciadores para reflexdo, desenvolvimento e aplicacdo de tais
metodologias. Obteve-se nesse mapeamento um total de 17 estudos, sendo 11 localizados na
CAPES e 6 artigos na SciELO, que foram organizados em quadros sintese compondo o
Apéndice 1. Considerou-se oportuno apresentar uma sintese das pesquisas no Quadro 1 para
visualizacao das principais informagdes do conjunto dos estudos sobre o tema.

Quadro 1 - Sintese do Mapeamento Bibliografico- (2015-2020)
Palavra-Chave: Alunos com dificuldades na aprendizagem da matematica no ensino fundamental (04

textos)
Autor/Titulo/ano Fonte Obijetivo Geral Resultados

Nascimento, R.L. (2018) L Po§sib_ilid_ad,e_de criar uma

Propor uma aplicacéo de sequéncia didatica baseada em
sequéncia didatica para o uma narrativa com elementos
ensino de fragdes Ensino histéricos que contribua para a

Fundamental I1. motivacdo dos alunos e para

seu aprendizado

Aplicacéo e andlise de uma CAPES
sequéncia didatica sobre fracoes
no ensino fundamental Il

Continua
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Ponte, et al. (2007)

A comunicacdo nas praticas de
jovens professores de
Matematica

SciELO

Conhecer 0 modo como
professores recém-
diplomados fazem uso da
comunicagdo nas suas aulas.

Constatou que a comunicagao
é vista pelos professores
recém-formados como um
suporte para a aprendizagem,
mesmo assim, poucos a
identificam como estratégica
fundamental de aprendizagem.

Rosale (2017)

Argumentagdo e prova
matematica na educagdo bésica

CAPES

Propiciar a melhora do nivel
de argumentacéo e prova de
seus alunos da Educacéo
Bésica

Atividades aplicadas aos
alunos de 9° ano
possibilitaram analises e
conclusdes sobre as
caracteristicas que propiciam
0 desenvolvimento de provas
e acOes que possibilitam a
melhora do nivel de
argumentacdo dos estudantes

Teixeira, Campos e
Vasconcellos (2011)

Problemas multiplicativos
envolvendo combinatéria:
estratégias de resolugéo
empregadas por alunos do
Ensino Fundamental publico

SciELO

Verificar o desempenho de
alunos do 6.° ao 9.° anos do
Ensino Fundamental na
resolucdo de oito problemas
multiplicativos, envolvendo
raciocinio combinatério

O desempenho foi melhor nos
problemas com duas variaveis
e com fatores de valores
baixos, ndo havendo diferenca
de desempenho entre alunos
do 6° e do 9° anos

Palavra-Chave: D

esaprender Matematica (05 te

Xtos)

ensino fundamental 1l que os
alunos matém ao final do ensino
médio

Autor/Titulo/ano Fonte Objetivo Geral Resultados
Costa (2017)
Favorecer o
Desenvolvimento de Senso desenvolwrp_ento de . A defesa da importancia da
o . pensamento critico através o e
Critico Por Meio De ~ proposicéo de cenarios para
~ P CAPES de argumentacbes . LA
Argumentagdes Matematicas: A e investigacdo em trabalho
L1 . matematicas em sala de aula
Analise De Experimentos 0~ 70 . escolar
o - de 6° e 7° do Ensino
Didaticos No Ensino
Fundamental
Fundamental
David e Tomaz (2015)
. . Analisar sobre a Aprendizagens ndo previstas
Aprendizagens Expansivas SciELO | aprendizagem expansiva no no planejamento inicial da
Reveladas pela Pesquisa sobre a P ensinogda re fa de 3 P Jrofessora
Atividade Matematica na Sala g ' P
de Aula
Oliveira, Negreiros e Neves
(2015) . - Contribuir, de algum modo,
Investigar a dificuldade de ara a desmistificacio e a
Condicionantes da SciELO aprendizagem da P X &
. e P melhoria no sucesso da
aprendizagem da matemaética: matematica. L "
AP disciplina de matematica.
uma revisao sistémica da
literatura
O aluno, com uma devolutiva
Ozores (2016) . do que foi feito para tentar
Investigar porque alunos do g
; o A aprimorar o seu saber e 0
Entendendo alguns erros do Ensino Medlc_) mantem erros professor, levando-o a
CAPES que deveriam ter sido '

sanados no Ensino
Fundamental.

elaborar novas estratégias
didaticas e planos de ensino
que melhor se adaptem ao seu
publico alvo.

Continua
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Souza (2016)

Analise das contribui¢6es dos
Objetos Educacionais Digitais
para a construcdo do
conhecimento em Matemética
na Educacdo Basica

CAPES

Analisar de que forma os
Objetos Educacionais
Digitais (OED) contribuem
para a aprendizagem
matematica

Os resultados mostraram que
todos os OED analisados
trazem alguma contribuicéo
para o processo de construcéo
do conhecimento em
Matematica.

Palavra-Chave:

Educacdo Matematica (08 textos)

Autor/Titulo/ano Fonte Obijetivo Geral Resultados
Constatou que com a
Borges (2017) O objetivo de estudo foi participacdo do professor em
. analisar os saberes processos reflexivos coletivos
Saberes Construidos e ; o .
S construidos e ressignificados | e colaborativos, detectou um
Ressignificados por um . . - ~
. CAPES | pelo professor que investiga | movimento de reflexdo sobre
Professor de Matematica da Lo L e L
.o sua prética pedagogica, em | sua préatica pedagdgica e com
Educagdo Basica Quando - . : L
. o parceria com o grupo de isso oportunizando a criagéo
Investiga A Sua Préatica X L
. trabalho colaborativo. de novos saberes cientificos e
Pedagbgica e
pedagdgicos.
Os resultados apontam
Dario (2017) Investigar como estudantes contrlbmg_oe,s_com 0 uso dos
o do 8° do Ensino recursos didaticos — E.V.A. e
Produtos Notaveis no 8° ano do software GeoGebra, que
. . Fundamental Il exploram . X
Ensino do Ensino Fundamental CAPES . . tiveram um papel mediador
i S e diferentes registros forma .
I1: Contribuic6es da Utilizacdo favorecendo a aprendizagem
. para aprender produtos L
de Diferentes Recursos P dos produtos notaveis por
i notaveis. . :
Didaticos evidenciar e tratar erros
conceituais.
- ~ As andlises nos permitiram
. Identificar as concepcdes e -
Eleuterio (2016) verificar que a maioria dos
dos estudantes de I - . o
Licenciatura em |cen_0|_apdos possui uma visao
Um Estudo sobre as Lo falibilista da Matematica e
~ . . CAPES Matematica, sobre a L -
Concepcdes de Licenciandos em Matematica e seu ensino uma visdo de ensino
Relacéo ao Ensino da AT transmissivo atrelado a um
. bem como suas implicacdes : ,
Matematica e - slogan de ensino construtivista
para a pratica pedagdgica A .
sem evidéncias precisas
A pesquisa apresentou que as
Gris, Palombarini e Carmo variaveis identificadas como
(2019) Identificar, a partir da responsaveis pela producéo
literatura ja existente, dos erros mais comuns
Uma Revisdo Sistematica de SCIELO variaveis relevantes na referem-se as causas internas
Variéveis Relevantes na producéo de erros em ou dificuldades ndo
Produc&o de Erros em Matemética especificadas do aluno e aos
Matematica erros nos procedimentos de
ensino.
Quirino (2017) As anélises das pesquisas
. . permitiram, segundo o autor,
. Analisar pesquisas em . ]
Um Panorama das Pesquisas em x - que a reflexdo docente é
x . Formacéo Continuada de .
Formac&o Continuada de - exercida como forma de
. CAPES Professores de Matematica . ~
Professores de Matemaética no destacando a reflexibilidade mediar a formacdo docente e
Programa OBEDUC (2010 — possibilitar as mudancas de
. A docente. ~ ~
2015): Uma Caracterizagéo da concepgdes, a transformacéao
Reflexividade Docente das préticas pedagdgicas.
Rafael (2016) . A analise dos dados indica que
Analise dos processos
- « 0s estudantes se fundamentam
Processos Pedagogicos e a pedagogicos e a construgao numa concepcao
CAPES do conhecimento

Construcdo do Conhecimento
Matematico no Ensino
Fundamental

matematico no 6° ano do
ensino fundamental

predominantemente empirista
de conhecimento, sem, contudo,
tomar consciéncia do fato.

Continua
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Cont. Quadro 1.

A necessidade de uma

Santos e Silva (2016) Apresentar os resultados abordagem efetiva dos saberes
obtidos numa pesquisa sobre matematicos presentes no
A Influéncia da Cultura Local . 0 ensino e aprendizagem de contexto de cada grupo
. SciELO o
no Processo de Ensino e Matematica em uma escola cultural, bem como de uma
Aprendizagem de Matematica da comunidade quilombola formacdo docente na
numa Comunidade Quilombola de Santiago do Iguape — BA. perspectiva da

Etnomatematica
Professores possuem

Viseu et al. (2017) Averiguar as concepcoes de : .
entendimentos diferentes,
professores portugueses de
~ s S conforme tempo de
Concecdes de Professores do . Matematica do 3.° ciclo do A
. .. SciELO . .. o o experiéncia, sobre os
Ensino Basico sobre a Prova Ensino Bésico (do 7.° a0 9. . S
A X conceitos didaticos que
Matematica: influéncia da ano) sobre diferentes aspetos .
s o - circundam a prova
experiéncia profissional da prova matematica.

matematica.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022).

Na sequéncia estdo explicitados os apontamentos e analises das producdes selecionadas.

Pensando em metodologias que se utilizam de tecnologias informatizadas, Souza (2016)
afirma que Objetos Educacionais Digitais (OED) contribuem para o desenvolvimento do
conhecimento matematico, para tanto, através de referencial tedrico estabeleceu critérios para
confirmacdo de sua hipotese, pois em sua pesquisa identificou que a estratégia de usar o OED
trouxe contribuicdes significativas para o processo de construgdo do conhecimento da
matematica, identificando aqui, uma permanéncia deste conhecimento junto ao aluno, em seus
resultados, destacando o papel docente na obtencdo maxima destes recursos neste processo de
ensino/aprendizagem.

Outro estudo que também trata de recursos tecnoldgicos é o de Dario (2017) que trouxe
0 uso de um recurso informatizado mesclado com materiais concretos, tratando da resolugéo de
problemas envolvendo produtos notaveis, para tanto, fez uso do software Geogebra e de espuma
vinilica acetinada (EVA). Os resultados apontaram contribuicdes com essa estratégia
favorecendo a aprendizagem, neste caso de produtos notaveis.

Pensando em outras estratégias além das tecnologias informatizadas, Nascimento
(2018) traz a apresentacdo de elementos historicos para motivar a participacdo dos alunos, isto
na adogdo de uma sequéncia didatica para o ensino de fra¢cbes no Ensino Fundamental II,
tratando de explorar as inumeras significancias que a fracdo possa apresentar. Com isso 0 autor
relata que a aprendizagem desse conteudo acontece de forma conceitual e significativa.

Também para aplicacdo de uma estratégia que objetiva aprendizagem efetiva da
matematica, David e Tomaz (2015) defendem que se faz necessario para o professor de
matematica se apropriar dos conhecimentos prévios dos alunos ou, ao menos, conhecer o

minimo possivel da vivéncia destes para que seja possivel uma melhor contextualizacao do que
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se pretende ensinar, experienciando isso em duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica, quando se apropriaram de situacBes do cotidiano dos alunos para
aprendizagem da regra de 3, e constataram a ocorréncia de uma série de aprendizagens nao
previstas no planejamento docente inicial, tal como, as inumeras formas de resolucdo de
problemas baseadas nessas situagdes.

Nessa mesma linha, porém, envolvendo aspectos culturais Santos e Silva (2017),
identificaram que a aprendizagem da matematica permeia as relacfes que os alunos fazem dos
conteddos com as suas especificidades culturais, ao realizarem estudo em comunidades
quilombolas. Os autores apontaram a necessidade de que os saberes sejam apresentados no
contexto de cada grupo cultural e, ainda, que a formagdo docente seja na perspectiva da
etnomatematica.

Outro aspecto analisado pelos pesquisadores refere-se a linguagem matematica. No
artigo de Oliveira, Negreiros e Neves (2015), os autores defendem que a compreensédo da
linguagem matemaética possa ser um facilitador no processo de aprendizagem do aluno,
portanto, tracam um paralelo com o que ha de concreto na linguagem falada com a abstracéo
da matematica, identificando em seus estudos condicionantes externos e internos que
favorecam a aprendizagem individual.

Ja no estudo de Ponte et al. (2007), os autores registram que a comunicacdo é vista pelos
jovens professores de matematica como um suporte ao processo de aprendizagem, porém, sem
protagonismo, pois € apresentado que poucos a reconhecam como elemento relevante para o
desenvolvimento da disciplina de Matematica.

Sobre o desempenho do aluno em matematica Teixeira et.al (2011), citam que €
relevante ao professor compreender 0s processos cognitivos abstratos para favorecer a
aprendizagem dos alunos, isto em relacéo a problemas multiplicativos do Ensino Fundamental
I1. Nesse estudo, os autores evidenciam a ndo diferenca de desempenho entre alunos do 6° e do
9° do Ensino Fundamental Il no que tange a tais problemas ao levantarem as estratégias e erros
produzidos pelos discentes.

Correlacionado a isso a dissertacdo de Costa (2017), discute a constru¢do do senso
critico por meio de argumentagdes matematicas para que os alunos alcancem, o que chama, de
formacdo integral pautada no pleno desenvolvimento como pessoa, como cidaddo e
qualificacdo para o trabalho. Buscou entender e identificar estratégias para que o professor
possa adotar no ensino da matematica, de forma que estas contribuam para tal formacéo integral
do aluno, defendendo que atividades com argumentacdes precisam ser trabalhadas em sala de

aula.
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Ainda em relacdo ao desempenho dos alunos Rosale (2017), observa junto as avaliagfes
do PISA, que no geral, os estudantes brasileiros possuem baixo desempenho em relacdo as
habilidades que envolvem generalizacGes e desenvolvimento de provas, portanto, sinaliza que
através de atividades e acOes que o professor de matematica possa vir adotar, trara melhoria no
nivel de argumentacédo e prova de alunos da Educacéo Basica, para tanto, acredita na alteracéo
dos objetivos com que as provas sdo elaboradas, ou seja, ndo focando somente nas
demonstracdes matematicas. Sobre isso, Viseu et al. (2017) identificam os diferentes
relacionamentos que professores de matematica possuem em relacdo ao papel da utilizagéo de
provas, como instrumento avaliativo e de construgdo do conhecimento matematico, revelando
que tal relacionamento esté ligado com a experiéncia docente.

Pensando na licenciatura em matematica e tendo como base para pesquisa alunos da
Universidade Publica do Estado da Paraiba, Eleuterio (2016), apresenta em sua dissertacdo a
relacdo que esses estudantes possuem sobre a matematica e seu ensino, demonstrando que em
sua maioria indicam uma visdo falibilista (baseada em erros e acertos) da matematica, bem
como, visdo de um ensino construtivista sem evidéncias precisas, mesmo assim, surgiu em seus
resultados o desejo por parte desses alunos em alterar o ensino da matematica, almejando uma
metodologia prazerosa e apta para qualquer aluno.

Em se tratando de formac&o continua Quirino (2017) expde seu foco na reflexdo docente
para a transformacdo do ensino da matematica, indicando que tal mecanismo (a reflexdo) é
exercido como forma de mediar a formacéao docente e possibilitar a sua concepc¢éo, provocando
assim, alteracdo ou ndo de suas praticas pedagdgicas.

Nessa direcdo Borges (2018), sugere que o docente investigue suas praticas
pedagogicas tomando como ponto de partida os processos reflexivos proporcionados por um
grupo de trabalho colaborativo composto por outros docentes, identificando assim
oportunidades para ressignificacdo de saberes da experiéncia e construcdo de novos saberes
cientificos e pedagogicos.

Em linha similar, porém, focando no 6° ano do Ensino Fundamental, Rafael (2016),
identifica em sua dissertagdo a importancia da analise dos processos pedagdgicos e a construgdo
do conhecimento matematico, assumindo a relevancia de descobrir de que maneira tais
processos auxiliam na construcao do conhecimento matematico, isto na perspectiva de todos 0s
agentes envolvidos, neste caso professores e alunos.

No que se refere ao tema da construc¢do do conhecimento matematico Gris, Palombarini
e Carmo (2019), trazem o erro durante sua aprendizagem como tema central de sua pesquisa,

estudando variaveis relevantes na producédo de erros em matematica, referindo que estas estéo
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comumente ligadas as causas internas ou dificuldade néo especificadas dos alunos, e aos erros
nos procedimentos de ensino, reforgando em suas conclusdes o processo de investigacdo das
praticas educativas para prevenir e lidar com erros.

Nesta mesma linha e reforcando a compreensdo do erro como um dos elementos para
que aconteca a aprendizagem matematica, Ozores (2016), destaca em sua dissertacdo a
necessidade de um estudo sobre a influéncia do erro no ensino da matematica, investigando do
porqué de duvidas matematicas, provenientes do Ensino Fundamental persistam no Ensino
Médio, almejando auxiliar tanto corpo docente e discente no aprimoramento deste processo de
ensino/aprendizagem.

Com a realizagdo do mapeamento bibliogréafico percebeu-se que, o que era uma
inquietacdo pessoal/profissional se transformou passando a ser compreendida como objeto de
pesquisa, ainda mais, observou-se que ha lacunas para investigar a perspectiva de professores
de matematica sobre as estratégias de ensino que adotam para evitar e/ou minimizar as
dificuldades de aprendizagem da matematica de alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

I, com destaque para os seguintes resultados:

v No Ensino Fundamental 1l o papel docente é relevante na construcdo do conhecimento
matematico, o que implica o planejamento das aulas com a definicdo do que e como
sera lecionado um determinado conteddo, a compreensao e utilizacdo do perfil discente,
destacando-se também, que o proprio perfil docente se desenvolve com o tempo,
passando pela sua formacdo académica e profissional, com as experiéncias de sala de
aula e formacdes continuas que realiza;

v O papel discente se mostrou nas producgdes analisadas como reativo as a¢cdes docentes.
E ainda do ponto de vista discente, observou que suas caracteristicas e especificidades
como, por exemplo, sua cultura, poderiam ser fatores facilitadores da aprendizagem,
caso fizessem parte das estratégias adotadas pelos professores;

v’ Estratégias sdo apresentadas como mecanismos de aprimoramento do desenvolvimento

e aprendizagem da matematica.

Notou-se também, que poucas foram as produgdes trazendo algum comparativo da situagéo
de aprendizagem da matematica entre as séries do Ensino Fundamental 1l mencionando
experiéncias didaticas exitosas para as séries, contetidos e publicos especificos.

Na presente pesquisa ha professores de Matematica que lecionam para as mesmas

turmas de alunos acompanhando-as desde o0 6° até 0 9° ano do Ensino Fundamental 11, sendo
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possivel supor, que essa experiéncia de trabalho dos docentes pode trazer pistas para o
entendimento sobre as estratégias de ensino que desenvolvem e favorecam a aprendizagem da
matematica e minimizem as dificuldades dos alunos nas séries ja mencionadas do Ensino
Fundamental I1.

A finalizagdo do mapeamento bibliografico marcou mais um passo evolutivo deste ser
docente, tanto no ambito académico quanto pedagdgico, destacando que todo o processo até o
presente se demonstrou logico, porém, trabalhoso, haja vista que consumiu tempo para as
devidas analises e reflexbes sobre a pertinéncia de cada producdo descoberta, portanto,
evoluindo para um docente pesquisador, investigador e reflexivo sobre suas praticas.

Pretende-se contribuir com a presente pesquisa para o processo de reflexdo por parte
dos professores de matematica de modo que compreendam a importancia de suas estratégias de
ensino para a aprendizagem de seus alunos. Vale destacar que ap0s este percurso foi possivel

estabelecer os elementos centrais desta proposta de dissertacao, apresentados na sequéncia.
Problema e questdes de pesquisa

O problema motivador da pesquisa reside nas dificuldades de aprendizagem da
Matematica identificadas pelos docentes ao apontarem que os alunos parecem ter esquecido 0s
contetdos matematicos estudados no decorrer do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. Nessa
direcdo questiona-se o que fazem os docentes mediante essa situacao, que alternativas de ensino
buscam para favorecer a aprendizagem da matematica, o que conduz ao delineamento da
seguinte questdo de pesquisa assim formulada:

v Quais as estratégias de ensino que, na perspectiva dos professores, podem contribuir
para reduzir as dificuldades dos alunos na aprendizagem da matematica durante do 6°

a0 9° ano do Ensino Fundamental 11?

Essa questdo central traz alguns desdobramentos:

v" O que dizem os professores sobre as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos do Ensino Fundamental 11?7

v Quais estratégias de ensino sdo consideradas mais adequadas pelos docentes para
reduzir as dificuldades de aprendizagem dos alunos?

v" 0 acompanhamento docente da mesma turma durante o 6° ao 9° ano favorece ou ndo

na deteccédo das dificuldades de aprendizagem dos alunos?
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Objetivo geral

Identificar e analisar as estratégias de ensino que, na perspectiva dos docentes, podem

favorecer a aprendizagem de matematica de modo a reduzir as dificuldades dos alunos.

Objetivos especificos

v" Identificar e analisar as estratégias de ensino usualmente adotadas pelos professores de

matematica do 6° ao 9° ano que podem favorecer a aprendizagem da matematica.

v' Identificar e analisar as estratégias de ensino consideradas mais adequadas pelos
professores para reduzir as dificuldades de aprendizagem da matematica pelos seus

alunos.

v" Identificar e analisar, segundo os professores, se 0 acompanhamento da mesma turma
do 6° ao 9° ano, pode favorecer na deteccdo das dificuldades de aprendizagem da

matematica de seus alunos.

Hipdtese

A presente pesquisa se pauta na hipdtese de que, dependendo das estratégias de ensino
utilizadas pelos docentes de matematica é possivel favorecer a aprendizagem e reduzir as
dificuldades dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. Isso pode ocorrer
considerando a influéncia do professor no processo de ensino ao estabelecer uma atuacao
estrategicamente organizada, com planejamento de tarefas e recursos para que todos os alunos
consigam aprender o que se disp0s a ensinar, conforme conceituado por Roldao (2009).

Metodologia

Para responder as questdes formuladas em relagdo ao tema considera-se que, a presente
pesquisa, se enquadra na abordagem qualitativa e de base empirica que, conforme apontam
Lidke e André (1986, p.12-13), essa abordagem possibilita investigar os problemas que
ocorrem na realidade educativa escolar. O pesquisador ao investigar um determinado problema
e estar em contato estreito com o contexto em que tal situagdo acontece, tem preocupacdo com

0 processo, com 0 gue ocorre e como é retratado pelos participantes da pesquisa.
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Participantes da pesquisa

Antes de tratar dos participantes desta pesquisa, vale descrever algumas caracteristicas
do sistema educacional deste municipio do interior paulista que conta com institui¢des privadas,
publicas municipais e estaduais, englobando a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental | e 11,
Ensino Médio, Ensino Médio Técnico e Ensino Superior.

As escolas privadas possuem todas as modalidades de ensino: Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental | e 11, Ensino Médio e o Ensino Superior com cursos oferecidos a distancia.

As escolas municipais atendem a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental | e Il que
sdo integralmente municipalizadas, conforme Decreto n° 40.673/1996 que instituiu o Programa
de Acdo de Parceria Educacional Estado-Municipio para atendimento ao ensino fundamental,
que traz “Artigo 2° - O processo de implantacdo do Programa seré gradativo, conforme a adesao
dos municipios, para a assuncdo total ou parcial do ensino fundamental da rede publica estadual
e da gestdo educacional.” (SAO PAULO, 1996).

Ja as escolas estaduais oferecem o Ensino Médio Regular e 0 Médio Técnico, também
ha a presenca do Ensino Superior oferecido pela Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo
- UNIVESP.

A Secretaria Municipal de Educacdo desenvolveu e adotou processo de atribuicdo de
aulas, que se da através de pontuacdo docente compreendendo: desde a assiduidade, cursos de
formacédo, tempo de servico, dentre outros fatores. A cada ano é gerado e atualizado um ranking
dos professores, por meio dessa pontuacdo, sendo assim os docentes escolhem suas turmas e
unidades escolares conforme sua colocagdo nesse ranking.

Todo esse processo de atribuicdo de aulas € regulamentado através de resolucdo editada
ou republicada sem alteracGes antes de cada ano letivo. No inicio desta pesquisa vigorava a
Resolucdo n° 01/2020 de 03/12/2020 para atribuicéo de aulas do ano letivo de 2021. Ainda em
relagcdo ao processo de atribuicdo, vale destacar a possibilidade de os professores especialistas
acompanhar as mesmas turmas do 6° ao 9° ano durante todo o ciclo do Ensino Fundamental I1.

Para o Ensino Fundamental Il foco desta pesquisa existem 06 unidades escolares, com
aulas distribuidas nos periodos diurno e vespertino, compondo uma carga de 30 aulas semanais
(06 aulas diarias); também ha aulas para alunos do EJA (Educagédo de Jovens e Adultos) no
periodo noturno em duas unidades escolares.

O Ensino Fundamental 11 tem 06 aulas de Matematica na semana, e para 0s anos finais

(8° e 9° anos) ha o acréscimo de mais 02 aulas semanais de contetdos matematicos, ministrada
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por meio de projeto denominado “Experiéncias Matematicas” que em sintese sdo os contetdos
de Geometria.

Para assumir essas aulas de matematica da rede publica municipal de ensino, ha os
professores efetivos e 0s que sdo contratados temporariamente durante o ano. Vale citar
novamente que o pesquisador integra esse corpo docente de efetivos deste 2015, convivendo e
criando vinculos com alguns professores, se aproximando mais daqueles que manifestam
preocupacdo com a melhoria do ensino da matematica e sempre apontam sugestdes em reunides
de Trabalho Pedagogico Coletivo (TPC) promovidas pela coordenacédo de area de Matematica
da rede municipal de ensino ou, em conversas informais.

Assim sendo, por possuir algum tempo de convivéncia e de interagdo com os colegas
notou-se que as sugestdes propostas para diminuir os problemas de ensino de Matematica eram
feitas pelos docentes mais experientes. Nessa direcdo, considerou-se relevante selecionar
professores de matematica experientes que aceitassem participar da pesquisa.

Para a selecdo de professores de matematica experientes tomou-se por base a pesquisa
de Huberman (1992), sobre o ciclo de vida profissional dos professores que retrata as
caracteristicas das diferentes fases percorridas conforme o tempo de profissdo. Nessa direcéo,
procurou-se situar e caracterizar os participantes da pesquisa recorrendo a esse ciclo de vida
trazido pelo autor, que sera explicitado mais adiante.

Portanto, dentre aqueles professores ja& com algum vinculo com o pesquisador, foi
possivel selecionar docentes de matematica experientes que além de possuirem mais de vinte
anos de exercicio profissional se destacavam por apresentarem argumentacdes para melhoria
da aprendizagem da matematica.

Com base nestes critérios, seis docentes foram convidados, dois ndo quiseram participar
da pesquisa por motivos pessoais e de falta de tempo. Assim sendo, quatro professores
aceitaram participar da presente pesquisa.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica sob o Certificado de Apresentacéo de
Apreciacio Etica (CAAE) n° 39589720.3.0000.5383.

Procedimentos para a coleta de dados

Com os perfis definidos, considerou-se mais adequado adotar como instrumento para a
coleta de dados a entrevista semiestruturada, pois conforme apontam Liidke e André (1986,), a
interacdo entre o pesquisador e os participantes se pauta pela reciprocidade, sendo que, nessa

modalidade de entrevista semiestruturada, ndo ha uma ordem rigida de questdes “o entrevistado
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discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo séo a
verdadeira razdo da entrevista.”(LUDKE E ANDRE, 1986, p.33-34).

O roteiro da entrevista contempla as seguintes informacdes: Identificacdo dos sujeitos
participantes (idade, sexo, estado civil); Formacdo e Atuacdo Profissional (formacéo
académica, ingresso na docéncia, tempo de experiéncia na docéncia, nimero de escolas em que
atua, nimero de turmas que acompanha do 6° até o 9° ano escolar) e informagdes sobre a
Metodologia de Trabalho em sala de aula com os alunos. (Apéndice 2).

Na etapa de coleta de dados as entrevistas foram realizadas individualmente no 1°
semestre do ano letivo de 2021, de modo remoto, por meio da plataforma online de
comunicacdo do Google meet, essa opcao se deu pelo fato da pesquisa decorrer em meio a
pandemia causada pelo novo coronavirus (COVID-19), classificado assim pela Organizacéao
Mundial da Sadde (OMS) em 11 de marco de 2020. Valendo ressaltar, que a secretaria
municipal da educacdo, os diretores e coordenadores ja adotavam essa plataforma para as

reunides com os professores.
Procedimentos de anélise

A partir das leituras e releituras dos contetdos das entrevistas realizadas com os 04
docentes de matematica, e com base nos apoios tedricos da pesquisa organizou-se 0s seguintes
focos de andlise que contemplam:

a) Perfil dos professores de matematica

b) O que dizem os professores de matematica sobre as estratégias de ensino da matematica
c) O que dizem os professores de matematica sobre as dificuldades de aprendizagem dos
contelildos matematicos do Ensino Fundamental 11

d) O contexto da Pandemia de Covid 19 no ensino da matematica na perspectiva dos

professores.
Estrutura do Texto

Além da Introducéo, essa pesquisa esta estruturada nas seguintes secdes.

Na Secéo 1 apresenta-se 0 Trabalho Docente e as Estratégias de Ensino que trata dos
fundamentos da pesquisa, com os estudos de Tardif e Lessard (2014), sobre a profissdo docente
como uma profisséo de interagcdes humanas. Em seguida, Rold&o (2009), para colaborar com a
compreensdo da acdo docente e definicdo do conceito de estratégias de ensino. Na Secédo 2,
intitulada Ensino de Matematica: alguns apontamentos, D’ Ambroésio (2012), explicita sobre
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a educagdo matematica e o0 processo de construcdo desse conhecimento e trata do ensino da
matematica entrelacando aspectos desejaveis para compor o perfil dos docentes dessa &rea. Na
Secdo 3, intitulada A pesquisa realizada apresenta os dados obtidos com os 4 professores de
matematica entrevistados, que foram organizados em focos de andlise, ja citados anteriormente

e as Consideracoes Finais que trata da retomada da pesquisa, suas conclusdes e contribuicdes.



28

SECAO 1. TRABALHO DOCENTE E AS ESTRATEGIAS DE ENSINO

Essa secdo apresenta os fundamentos que norteiam a presente pesquisa. Para entender a
questdo das estratégias de ensino e sua relacdo com a aprendizagem dos alunos é relevante
trazer a ideia do trabalho docente enquanto atividade profissional complexa, que envolve
relagbes humanas, conforme explicitam Tardif e Lessard (2014) e dos saberes da docéncia
implicados na pratica pedagogica e na formacdo dos professores, analisados por Pimenta
(1997). Na sequéncia, destaca-se 0 conceito de estratégias de ensino, a partir de Rolddo (2009),

enquanto a¢des do professor que podem produzir aprendizagem nos alunos.

1.1. Trabalho docente e as interagdes humanas

A docéncia pode ser “compreendida como uma forma particular de trabalho sobre o
humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que
¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interacdo humana” (TARDIF e
LESSARD, 2014, p. 8).

Segundo Tardif e Lessard (2014) “em sintese, o trabalho docente ndo consiste apenas
em cumprir ou executar, mas é também a atividade de pessoas que ndo podem trabalhar sem
dar um sentido ao que fazem, é uma interagcdo com outras pessoas: 0s alunos, os colegas, 0s
pais, os dirigentes da escola, etc” (p. 38).

Portanto, os autores trazem que os docentes encaram sua atividade profissional sob uma
perspectiva mais ampla do que o ato de transmisséo de conhecimento de sua disciplina, sentindo
necessidade de integrar nesse processo valores educacionais e de socializagdo dos alunos, € uma
interacdo com outras pessoas (TARDIF e LESSARD, 2014).

Em relagdo aos alunos, os autores afirmam que “[...] o tratamento reservado ao objeto,
assim, ndo pode mais se reduzir a sua transformacao objetiva, técnica, instrumental; ele levanta
as questdes complexas do poder, da afetividade e da ética, que sdo inerentes a interacdo humana,
arelagdo com o outro” (TARDIF e LESSARD, 2014, p. 30).

H4 fatores que influenciam nessa relacdo entre docentes e discentes, dentre eles, Tardif
e Lessard (2014), mencionam a morosidade da atualizagdo do sistema escolar perante as
mudangas da sociedade, fazendo com que o professor seja um mediador entre o sistema escolar
e a realidade vivenciada por seus alunos.

Outro fator influenciador nessa relacdo docente/discente que Tardif e Lessard (2014)

levantam ¢ a de que os alunos estao mais cientes da quebra do “[...] monopolio da escola como
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instancia de legitimag&o, junto aos alunos, dos conhecimentos socialmente uteis[...]” (p. 143).

Ou seja, os alunos reconhecem que hé aprendizagem fora do ambiente escolar.

Na atuagao docente, Tardif e Lessard (2014) definem que o trabalho do professor “[...]

é constituido de aspectos formais e aspectos informais, se tratando, ao mesmo tempo, de um

trabalho flexivel e codificado, controlado e autdnomo, determinado e contingente” (p. 42),

conforme sintese apresentada no Quadro 2.

Quadro 2 - Sintese das ideais que compde o trabalho docente

Classificacao

Sintese

Trabalho
Codificado

Pautado em elementos formais, codificados e rotineiros com atividades instrumentais
controladas e formalizadas, portanto, com objetivos claros e poucos problematicos baseados
(muitas vezes) por uma norma de trabalho. O do ensino segue a racionalizacdo das ages, ou
seja, utilizagdo circunstancial e eficaz de diversos conhecimentos, competéncia e regras de
funcionamento para o controle do ambiente de trabalho.

Trabalho néo

Apresenta componentes informais, indeterminados, incertos, imprevistos, ou seja, aspectos

codificado variaveis que permitam ao docente espaco para manobras, tanto para interpreta como para
executar sua tarefa. Isto se deve pela falta de codificagdo ou de formalismo.

Trabalho Essa ideia trata do trabalho docente regido pelas anteriores (trabalho codificado e nédo

Composto codificado), pois, em determinados momentos sera privilegiado 0s aspectos burocraticos e

codificados ou prescritos do trabalho, ou seja, estando em uma rotina de obriga¢des formais,
com cargas institucionais, de normas e procedimentos, portanto, tratando de tudo aquilo que
passa a ideia de previsibilidade e de rotina. Ja em outros momentos, fardo parte da atuacéo
docente aspectos informais (trabalho néo codificado), conforme a imprevisibilidade da aula
ou em outras situacdes do cotidiano. Expondo areas flutuantes que revelam a complexidade
do trabalho docente.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Tardif e Lessard, (2014, p 41 - 43).

As ideias de composicdo do trabalho docente, por envolverem elementos formais e

informais, corroboram com que Tardif (2014) define como um dos objetivos e tarefa do

professor em sala de aula.

[...] um dos objetivos do professor é criar condi¢des que possibilitem a aprendizagem
de conhecimentos pelos alunos, num contexto de interagdo com eles, a gestdo da
matéria torna-se um desafio pedagdgico. A tarefa do professor consiste, a grosso
modo, em transformar a matéria que ensina para que os alunos possam compreendé-
la e assimild-la.” (TARDIF, 2014, p. 120)

Ainda sobre tarefa docente Tardif (2014) indica que quando um professor estd com seus

alunos na sala de aula, este “[...] elabora estratégias e esquemas cognitivos, simbdlicos, que o

ajudam a transformar a matéria[...]” (p. 120), observando alguns fatores condicionantes como,

por exemplo, curriculo e motivacao dos alunos.

De modo geral, os apoios tedricos aqui trazidos, neste item, sdo relevantes por tratarem

da docéncia como uma profissdo de interagdes humanas, principalmente, entre professores e

alunos, conforme Tardif e Lessard (2014) analisam. E na complexidade dessas interacées que

o professor cumpre a tarefa de promover a aprendizagem de conhecimentos pelos alunos.
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1.2. Saberes da docéncia e formagéo profissional

Este item vai abordar os saberes dos professores, em que Pimenta (1997) traz que tais
saberes docentes decorrem de uma somatoria: experiéncias anteriores a sua graduacao (visao
discente); acrescida dos conhecimentos adquiridos na formacdo inicial durante os anos de
licenciatura; ha também, segundo a autora, a experiéncia profissional, ja em sala de aula, s&o
geradores de saberes docentes, portanto, este conjunto de saberes sdo relevantes para a
constituicdo da atividade docente.

Sobre a formagdo inicial, Pimenta (1997) considera “que forme o professor, ou que
colabore para sua formagao” (p. 6). Acrescenta em sua reflexdo a importancia do exercicio da

atividade docente, desde a formacdo inicial:

Melhor seria dizer, que colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma vez
que professorar ndo € uma atividade burocrética para a qual se adquire conhecimentos
e habilidades técnico mecénicas. Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar
como contribuigdo ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados,
espera-se da licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o ensino, como
pratica social, Ihes coloca no cotidiano. (PIMENTA, 1997, p. 6)

Referente aos saberes da docéncia, Pimenta (1997) elenca 03 (trés) tipos necessarios
para a formacdo e, consequentemente, para a atuacao docente que serdo expostos nos itens que

seguem.

1.2.1 Os Saberes Docente — A experiéncia

De acordo com Pimenta (1997) os alunos de licenciatura ja trazem consigo 0s saberes

de experiéncia provenientes de sua trajetdria escolar.

Experiéncia que lhes possibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram
bons em contetdo, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar. Quais professores
foram significativos em suas vidas, isto €, contribuiram para sua formacgéo humana.
(PIMENTA, 1997, p. 7).

Ha também os saberes da experiéncia que, segundo a autora sdo:

[...] aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente e, em textos
produzidos por outros educadores, num processo permanente de reflex&o sobre sua
pratica, mediatizada pela de outrem - seus colegas de trabalho (PIMENTA, 1997, p.
7)

De modo similar, Borges (2003) exp&e que os professores de sua pesquisa confirmam

que seus saberes se dao através de sua vivéncia em sala de aula, indicando que “[...Japrenderam
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a ensinar com a prética, pela experiéncia, através do oficio docente, do contato com os colegas,
do apoio de livros didaticos, com seus proprios alunos.” (p. 6).
Pode-se concluir que a necessidade do contato com a sala de aula é relevante para

promover parte dos saberes necessarios ao docente.
1.2.2 Os Saberes Docente — O conhecimento

No que se refere ao saber relacionado ao conhecimento a autora afirma que o0s
professores “tém a clareza de que serdo professores de... (conhecimentos especificos), e
concordam que, sem esses saberes, dificilmente poderdo ensinar (bem)” (PIMENTA, 1997, p.
8).

Pimenta (1997) traz a diferenciacdo entre conhecimento e informacéo, pontuando que
conhecimento ¢ a informacéo trabalhada, classificada, analisada e contextualizada, ainda sendo
necessario fazer com que tal conhecimento seja usado para producdo de novos conhecimentos.
O processo de geracdo de conhecimento segundo Pimenta (1997), esta ligado com o papel da
escola em ndo ser um meio de informacdo, mas sim de geracao de conhecimento.

Nesse sentido a educacao escolar esta pautada na atuacdo docente e discente, cabendo
ao professor “contribuir com o processo de humanizagdo de ambos pelo trabalho coletivo e
interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva de insercdo social critica e
transformadora” (p. 8).

Ainda nesse sentido, Pimenta (1997) diz que a escola com seu corpo docente teria que
mediar esse processo em seu corpo discente, objetivando o desenvolvimento da permanente
construcdo humana do individuo. Levando em consideracdo a complexidade desta tarefa, a
autora, entende que é preciso discutir a questao dos conhecimentos especificos de cada matéria

e seus papéis no contexto da sociedade atual, iniciando esse debate nos cursos de licenciatura.

1.2.3 Os Saberes Docente — Saberes Pedagdgico

Sobre os saberes pedagogicos, Pimenta (1997) reconhece que para ensinar ndo sao
suficientes os saberes ja apresentados (experiéncia e conhecimentos), tem que haver o
acréscimo dos saberes pedagogicos e didaticos. Defende que a formacéo inicial docente deveria
reconhecer a pratica social de ensinar, sendo articulada com a realidade das escolas. Ou seja,
“o futuro profissional nao pode constituir seu saber-fazer, sendo a partir do seu proprio fazer”

(PIMENTA, 1997, p. 10). No entanto, 0 que ocorre, & que ao frequentar um curso de
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licenciatura, o individuo podera adquirir saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia, mas
sem aptiddo para falar sobre saberes pedagogicos.

Nesse sentido a autora defende que é na acgdo, na pratica, que se adquire saberes
pedagdgicos, tanto na formacéo inicial quanto na continua, sendo necessario documentar e

estudar a préatica docente. Conforme explicita a autora:

[...] nas préaticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucdes, a
experimentacdo metodolégica, o enfrentamento de situacdes de ensino complexas, as
tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que
ainda ndo esta configurada teoricamente. (PIMENTA, 1997, p. 11).

Portanto, os saberes pedagdgicos contribuem com a pratica “[...] se forem mobilizados
a partir dos problemas que a préatica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da teoria em
relagdo a pratica, pois essa lhe é anterior” (PIMENTA, 1997, p. 11).

Para as analises da presente pesquisa 0s apoios tedricos aqui explicitados sdo relevantes
em face das manifestacbes dos professores participantes sobre sua formacdo e atuacao
profissional, considerando tanto as questdes relacionadas as interacbes humanas que podem
influenciar a aprendizagem, quanto aos saberes da docéncia que se incorporam nesse processo

de ensinar e aprender.

1.3. Estratégias de Ensino

Para tratar de estratégias de ensino o estudo de Rolddo (2009), sobre o tema é relevante
por analisar o que é essencial ao ato de ensinar. Aponta, inicialmente, alguns entendimentos por
parte de professores sobre o que é ensinar.

e Ensinar ¢ dar a “matéria”, isto ¢, explicar aos alunos conteudos e factos, teorias
que fazem parte da cultura que deve ser passada a outra geracao;

e Ensinar é facilitar o trabalho de aprender que os alunos devem desenvolver
autonomamente;

o Ensinar é organizar a apresentagdo dos conteldos;

o Ensinar é colocar questdes que levem os alunos a pensar;
(ROLDAO, 2009, p. 14)

A autora associa estas ideias ao senso comum de que ensinar € o conjunto de tarefas
consideradas praticas que envolveram inimeras agoes, que Roldao (2009) define como, “[...]
dimensdo operativa da ac¢ao de ensinar [...]” (p. 14). A autora aponta os seguintes exemplos:
realizar fichas, passar exercicios, aplicar e fazer testes e corrigir trabalhos.

Além disso, Roldao (2009) também conceitua que ensinar consiste em “[...] desenvolver

uma accao especializada, fundada em conhecimento proprio, de fazer com que alguém aprenda
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alguma coisa que se pretende e se considera necessaria” (p. 14-15). Para tanto, devendo pensar
e organizar conjunto de agdes objetivando essa aprendizagem no outro.

De modo empirico, poderia afirmar que esses conjuntos de acGes fazem parte da
conceituagdo do que sdo estratégias de ensino, no entanto, Roldao (2009) apresenta que “[...] o
elemento definidor da estratégia de ensino é o seu grau de concepc¢ao intencional e orientadora
de um conjunto de ac¢Oes para melhor consecugao de uma determinada aprendizagem.” (p. 57).
Alinhando esse conceito de estratégias de ensino com atuacao docente, Rolddo (2009) afirma
que todas as acOes planejadas, executadas e avaliadas pelo professor que tem por objetivo a
aprendizagem dos alunos, sdo em si de natureza estratégica.

Em seu estudo, Rold&o (2009) expde fatores influenciadores para que os professores
possam conceber, criar e executar alguma estratégia de ensino, abordando inicialmente a
importancia do curriculo para o planejamento das estratégias de ensino, pois para seu
desenvolvimento o docente seguira uma légica de organizacdo do processo de ensino, tendo
como base na situacéo inicial dos alunos, orientando-se pelos objetivos da aprendizagem.

Aprofundando no processo de desenvolvimento e de execucdo do curriculo, Roldédo
(2009) revela que cabe ao professor a gestdo do curriculo, isto de forma individual ou com seus
pares, para definicdo de prioridades e sequéncias para o ensino dos contetidos, criando assim,
seu proprio e personalizado curriculo, sempre com o intuito de atingir com éxito a
aprendizagem em seus alunos.

Para a concepcdo de estratégias de ensino, tendo o curriculo como instrumento

norteador, Rolddo (2009) considera necessario atentar para o que segue:

O primeiro passo a considerar para qualquer analise - ou construgdo — de uma
estratégia de ensino consiste em estabelecer quais as operagdes e dispositivos que, do
lado do professor que concebe a estratégia, lhe permitam concretiza-la com passos
estruturadores do processo concebido no seu todo. (ROLDAO, 2009, p. 94)

Para tanto, a autora apresenta as operagdes que o0s professores devem desenvolver para
a concepcéo das estratégias de ensino, conforme quadro 3.

Quadro 3 - Operacdes dos Professores na Concepc¢do das Estratégias de Ensino

ANALISA Analisa — A relacdo do objectivo/contelido com a situagdo dos alunos, as dificuldades
previsiveis, as potencialidades favoraveis, a ligacdo com os interesses e caracteristicas
contextuais;
INTEGRA Integra — cada unidade no que a antecedeu e na sequéncia futura, cada unidade no conjunto
das aprendizagens e experiéncias do aluno; cada unidade no quadro mais amplo das varias
aprendizagens curriculares — articulacdo horizontal e vertical,

COLOCA Coloca hipéteses — inventaria modos possiveis de organizar a estratégia e compara as suas

HIPOTESES eventuais potencialidades face a situagdo analisada;
Continua
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SELECCIONA

Selecciona — escolhe, de entre as opcles possiveis, que sdo de natureza didactica, as que
face ao contexto e a integracdo analisada, oferecem maiores possibilidades de ter sucesso,
gerando aprendizagens efectivas;

ORGANIZA

Organiza — 0 modo como a estratégia mais geral (por exemplo, a decisdo por um
procedimento assente na observacdo e experimentacao para compreender um conceito como
“germinag¢do”) se vai operacionalizar nos seus diferentes passos — actividades e tarefas — e
sua organizacao — espago, tempo, intervenientes e recursos; pode falar-se, nesta organizacéo,
de operacionalizagdo da estratégia global em subestratégias ou estratégias e tacticas
especificas (os alunos organizam a experiéncia ou observam apenas? Que papéis ttm? E o
professor? Com que recursos se vai trabalhar? Quando e com que finalidade intervém os
alunos na observacdo e na experimentacdo? Que se lhes pede em cada etapa da sequéncia
desenvolvida? Com que finalidade? Que instrumentos organizativos sdo fornecidos (guides,
grelhas de registo, esquemas conceptuais) ou construidos?

DECIDE

Decide — gere todo o processo de desenvolvimento posto em acgéo, decidindo quer ao nivel
da estratégia global quer ao nivel de subetapas do seu desenvolvimento, mediante uma
constante analise do que vai ocorrendo e seu confronto com os objetivos e competéncias
visadas; é, neste sentido, um gestor do curriculo;

Fonte: Roldao (2009, p. 94-95)

Para o desenvolvimento da concepcao de estratégias de ensino, Rolddo (2009), sugere

que essas seis operacdes (analisa, integra, coloca hipoteses, seleciona, organiza, decide) ndo

sejam sequenciais, cabendo ao docente organiza-las de forma analitica, requerendo que este

tenha “[...] dominio de uma légica-em-uso, isto ¢, integrador e ajustavel.” (p. 96), conforme

cada realidade apresentada.

Avancando para analise de estratégias ja concebidas, o quadro 4 apresenta exemplos de

dois tipos de estratégias de ensino para atender um mesmo objetivo de aprendizagem, onde

Roldao (2009) traz comentarios comparando as estratégias em questao.

Quadro 4 -Descricdo de diferentes Estratégias para o ensino sobre alimentagéo saudavel para alunos do 1°

Ciclo.

Descricdo 1.a.

Descricéo 2.b.

Obijetivo: Os alunos deverdo compreender, e saber | Objetivo: Os alunos deverdo compreender, e saber usar no
usar no quotidiano, as caracteristicas de uma | quotidiano, as caracteristicas de uma alimentagdo
alimentacdo saudavel e seus fundamentos. saudavel e seus fundamentos.

Estratégia: Partir da apresentacdo visual e verbal, | Estratégia: O professor pede aos alunos que descrevam as
do quadro dos alimentos saudaveis, pelo professor, | refeicGes de um dia e seus elementos. Em pares (ou em
que explica o seu significado. Pedir aos alunos que | grupos pequenos) comparam e registram por ordem
examinem, numa lista contendo um conjunto de | decrescente quais 0s alimentos que consumiram em maior
refeicdes de um dia, quais os elementos correctos | e menor quantidade (possibilidade de aplicar conceitos
€ 0S menos correctos e porqué. simples de calculo). Seguidamente confrontam estas listas

com copias do mapa dos alimentos e assinalam as areas
que as suas refeicGes cumprem ou ndo cumprem oS
equilibrios recomendados.

O professor faz uma sintese em que explica as razGes da
utilidade de cada alimento — pedindo aos alunos o registro
dessas razdes para cada tipo de alimento, nhum quadro
previamente distribuido.

Continua
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Avaliacdo: Pedir uma composicao sobre alimentos
e seu equilibrio.

Avaliacdo: Criar um conjunto de ementas (para a cantina,
para casa) para os varios dias da semana, nas varias
refeicOes, que respeite 0s principios aprendidos.

Comentérios: A estratégia é dedutiva — parte do
fornecimento prévio da informacéo e pede depois
a sua aplicacdo a casos concretos. Ndo mobiliza a
experiéncia do aluno ou, depois, 0 seu uso. A
avaliacdo deixa um espaco muito amplo onde os
alunos ndo tém muitos elementos para dar resposta
plena. Pode ser adequado partir desta apresentacao
inicial se a intencdo do professor for completar
conhecimento que se reconhece muito distante da
experiéncia daqueles alunos. Contudo, sera preciso
gque 0S casos sejam muito variados e ricos e
conviria que a composicdo tivesse um guido de
ajuda para estrutura.

Comentérios: A estratégia é indutiva. Parte da experiéncia
e analisa-a pedindo que se confrontem situagdes reais com
o referencial cientifico subjacente ao mapa dos alimentos.
Nesse aspecto, é mais rica do que l.a., mas pode ser
inadequada se estiver perante alunos com caréncias
alimentares no seu quotidiano. A atividade dos alunos esta
estruturada e a atividade expositiva também, prevendo,
com um simples dispositivo de registro, que a mente dos
alunos esteja a “ouvir ativamente”. Essa atividade
assegura a solidez dos fundamentos, evitando uma leitura
mecanica ou opinativa.

A avaliacdo corresponde as finalidades, ja que permite
verificar a aquisi¢cdo dos conceitos e contetdos em uso,
isto €, na sua utilizacdo em situacdo de vida real.

Fonte: Rold&o (2009, p. 97-98)

Diante dos comentéarios fica evidenciado os diferentes impactos conforme o tipo de

estratégia de ensino adotada. Observando que cabe ao docente, conforme ja apresentado, a

adoc¢do de uma ou outra estratégia.

Para auxiliar na definicdo de qual estratégia de ensino a ser adotada Roldao (2009),

sugere que inicialmente o docente se questione “[...] Como vou “montar” o trabalho da aula

para esta aprendizagem ser bem compreendida?” (p. 109).

Para uma escolha assertiva, a autora sugere que cabe ao docente realizar outros

questionamentos, como por exemplo:

conhecimentos?

Observagdo de situacdes, registo, questdes, conclusdes?

Tarefas em pares sobre leitura de um texto? Ou sobre imagens?

Outro tipo de tarefa? Qual? Para encontrar e discutir informagdes de que tipo?
Explicacdo e aplicagdo de conceitos? Quais? Porqué? Como?

Discusséo de concepgdes (certas ou erradas) dos alunos?

Como as vou desmontar com eles?

Trabalho sobre materiais ou situagbes & volta da escola? Para obter que

(ROLDAO, 2009, p. 109)

Na formulacédo das questdes ha a presenca de estratégias de ensino que poderdo ser (ou

ndo) adotadas, como por exemplo, observacdo direta, atividades em grupo, apreciar oS
conhecimentos prévios dos alunos, dentre outras.

Assim fica evidente a relevancia do papel do professor em todo o processo, pois este
sera 0 mediador que face ao curriculo e ao perfil discente, conceberd, planejara e adotara as

estratégias de ensino que julgar relevantes para a aprendizagem dos seus alunos.
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SECAO 2: ENSINO DE MATEMATICA: alguns apontamentos

Essa secdo trata de alguns apontamentos sobre a geracdo e evolucdo do conhecimento
matematico, de modo a contextualizar ainda que de forma breve, a complexidade do ensino de
matematica, pois este € um tipo de conhecimento acumulativo, conforme abordado por
D’Ambrosio (2012). Tais conhecimentos trazem implicacfes para o ensino de matematica e,

consequentemente, para a escolha de estratégias mais adequadas para fazer o aluno aprender.

2.1. Conhecimento matematico

O ser humano é um ser que, segundo D’Ambrosio (2012) “ao longo da historia se
reconhecem os esforcos para encontrar explicacdes, formas de lidar e conviver com a realidade
natural e sociocultural” (p. 16). Seguindo nessa linha o autor dialoga referindo que todo
conhecimento resulta de um longo processo cumulativo de geracéo, de organizagéo intelectual,
de organizacao social e de difusdo, e também com elementos ndo contraditérios entre si e que
influenciam uns aos outros, destacando que esse é um processo dindmico e sem fim, e por
apresentar esse dinamismo, sujeito a condi¢des de estimulo e de subordinacdo ao contexto
natural, cultural e social, portanto, definindo que assim é o ciclo de aquisi¢do individual e social
de conhecimento (D’AMBROSIO, 2012).

Percebe-se que todo conhecimento foi desenvolvido pelo envolvimento do ser humano
com seu meio. D’Ambrosio (2012, p. 17) diz que “[...] conhecimento ¢ o substrato da agdo
comportamental ou simplesmente do comportamentol...]”, definindo como ciclo vital essa

relacdo, conforme figura 1.

informa

REALIDADE

Tque modifica a > que processa e

executa uma

Fonte: Adaptado pelo pesquisador baseado em D’ Ambroésio (2012, p.18)
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Para executar ndo ha somente a motivacao instintiva de sobrevivéncia, mas também,
existe a consciéncia do fazer/saber, ou seja, o0 ser humano faz porque est& sabendo e sabe por
estar fazendo, sendo isso, um influenciador para novas interpretacdes e utilizac6es da realidade
natural e artificial, podendo modifica-la (D’ AMBROSIO, 2012).

Observando este ciclo e voltando para a criagdo de conhecimento matematico voltados
para sua aprendizagem, Sutherland (2009), destaca a preocupacdo de que se uma comunidade
de pesquisa estd, de certa forma, desconectada de uma comunidade de ensino, dificilmente
produzira pesquisas que terdo valor ou utilidade para os professores, pois, segundo a autora, a
pratica de ensino é influenciada desenvolvimento de teorias informais, que os préprios
professores criam sobre o0 ensino e a aprendizagem.

Os alunos, segundo Sutherland (2009), também produzem suas teorias informais, “na
sala de aula de matematica, os alunos desenvolvem teorias informais que se relacionam ao que
eles veem e a sua historia de aprendizagem” (p. 14). De acordo com a autora, os pesquisadores,
professores e alunos deveriam encontrar meios para dar visibilidade as suas teorias, para o
processo de discussdo e melhorias. Essa ideia da autora, se assemelha ao ciclo vital de
D’Ambroésio (2012 - fig.1), pois, com esse processo de exposicdo das teorias de cada autor
(professores, pesquisadores, alunos) seria possivel realizar a anélise da realidade teorizada para
promover agdes modificadoras, gerando uma nova realidade, assim dando seguimento ao ciclo.

Voltando a construcdo do conhecimento em si, D’Ambroésio (2012), trata que este é
gerado, conforme cultura e época vivida, motivado pela necessidade em dar resposta a situacdes

e problemas.

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacgdo, instrumentos tedricos e,
associados a esses, técnicas, habilidades (teorias, techné, ticas) para explicar,
entender, conhecer, aprender (matema), para saber e fazer como resposta a
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia, em ambientes naturais, sociais e
culturais (etnos) os mais diversos. (D’AMBROSIO, 2012, p. 24)

Assim o conhecimento matematico, segundo D’Ambrosio (2012), se deu e evolui
conforme necessidades diversas do ser humano, isto “[...] em virtude de problemas de entao, de

uma realidade, de percepgdes, necessidades e urgéncias que nos sao estranhas” (p. 29).
2.2. Ensino de Matematica

Inicialmente, D" Ambrdésio (2012) cré que a “[...] a matematica que se ensina hoje nas
escolas ¢ morta” (p. 29), pois os conteudos da atualidade outrora foram problemas proprios de

outras épocas.
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Para exemplificar isso o autor aponta que:

Esta claro que ao pensar a algebra, al-Kwarizmi estava motivado pela necessidade da
sociedade islamica de pOr em pratica os preceitos do Cordo que se referem a
distribuicdo de herancas. Dificilmente se motivara um jovem de hoje da mesma
maneira que al-Kwarizmi foi motivado para criar sua algebra. (D’AMBROSIO, 2012,
p. 30)

Assim sendo, D’ Ambrosio (1986), acredita que deveria mudar a estrutura de ensino de

matematica, conforme apresenta:

[...] atacar diretamente a estrutura de todo o ensino, em particular a estrutura do ensino
de matematica, mudando completamente a énfase do contelido e da quantidade de
conhecimento que a crian¢a adquira, para uma énfase na metodologia que desenvolva
atitude, que desenvolva a capacidade de matematizar situac@es reais, que desenvolva
capacidade de criar teorias adequadas para situacdes mais diversas[...]”
(D’AMBROSIO, 1986, p. 14-15).

Outro ponto a ser levado em consideracdo no ensino de matematica, segundo
D’Ambrosio (1986), é a capacidade do professor ouvir os alunos sobre suas expectativas, para
que assim, identifique aspectos motivadores da presenca deste na escola e, a partir dai escolher
conteddos que vdo ao encontro das expectativas discentes. Nessa direcdo, o desafio docente
estd em definir conteudos que satisfacam essas expectativas, bem como, métodos mais
convenientes para conduzir a pratica.

Para tanto, o autor destaca a importancia da formagéo de professores e, principalmente,

0 papel do educador matematico.

A formacdo de professores deve ter como objetivo maior a mensagem de que o
conhecimento é importante, mas deve estar subordinado a uma profunda
responsabilidade de humanidade, que é verdadeira missdo do educador. Todo
educador matematico deve utilizar aquilo que aprendeu como matematico para
realizar a missdo de educador. Em termos muito claros e diretos: o aluno é mais
importante que programas e conteudos. (D’AMBROSIO, 2012, p. 13).

Pensado no futuro da formagdo da educagdo matematica, D’ Ambrodsio (2012) acredita
que o professor tem que rever o seu espago no processo de ensino, abandonando o papel de
transmissor de conhecimento, assumindo e se adaptando o papel de gerenciador e facilitador da
aprendizagem, dentre outras coisas ser necessario “[...] interagir com o aluno na producéo e na
critica de novos conhecimentos” (p. 73).

D’Ambrosio (1993), apresenta algumas caracteristicas desejadas ao professor de

matematica do século XXI, cuja sintese se encontra no quadro 5.
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Quadro 5 - Caracteristica desejadas ao Professor de Mateméatica do Século XXI

Caracteristicas O que os professores necessitam desenvolver

1. Visdo do que vem a ser e Reconhecimento da matematica como uma disciplina

matematica investigativa, cujo avanco se d& através da resolucdo de
problemas;

e Entender que a matematica deve ajudar para que os alunos possam
compreender, explicar ou organizar sua realidade;

e Fazer com que os alunos visualizem a dinamicidade da
matematica, demonstrando que ha a espaco para a criatividade e

€mocao.
2. Visdao do que constitui a e Substituir o conceito de que o ensino da matematica se pauta no
atividade matematica acumulo de conhecimento pelos alunos por uma visdo pautada por

menos acimulo de informacédo e mais acéo;

e  Proporcionar experiéncias matematicas com base na identificacéo
e resolutividade de problemas;

3. Visdo do que constitui a e Descartar a visio de que o aluno é um “recipiente” passivo de

aprendizagem matematica fatos e ideias;

e  Pesquisar como que o aluno constréi seu conhecimento, como por
exemplo, o construtivismo.

4. Visdo do que constitui um e Desenvolvimento de um ambiente positivo e encorajador, para
ambiente propicio a que os alunos se sintam motivados a propor solugdes, explorar
aprendizagem matematica possibilidades, levantar hipoteses, justificar seu raciocinio e

validar suas prdprias conclusdes.

e Superar as dificuldades que tal ambiente acarretard, como por
exemplo: os contetdos trabalhados de forma desconexa com que
estdo ordenados em livros; trabalhar a multidisciplinariedade,
haja vista que um Gnico problema podera envolver conceitos de
outras disciplinas.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de D’ Ambrosio, (1993, p. 35-38.)

As caracteristicas do quadro 5 vem ao encontro da necessidade de um curriculo
dindmico e estratégico para a a¢do educativa. D’Ambrosio (2012) trata que tal curriculo
reconheceria a heterogenia do corpo discente, e que apresentam muitos conhecimentos prévios,
além de reconhecer o grande potencial criativo que possuem, porém em direcdes diversas e com
as mais variadas motivacoes.

Portanto, D’ Ambroésio (2012) acrescenta que “a fungdo do professor é a de um associado
aos alunos na consecu¢do da tarefa e, consequentemente, na busca de novos conhecimentos”
(p. 82). O autor espera que com isso alunos e professores evoluam durante 0 processo, tanto
socialmente quanto intelectualmente.

Essa secdo trouxe a relevancia do conhecimento matematico e do papel do professor ao
ensinar matematica, o que implica para esta pesquisa entender se o uso de estratégias de ensino

favorece a aprendizagem dos alunos, que sera detalhada na proxima secéo.
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SECAO 3: A PESQUISA REALIZADA

Essa secdo tem por objetivo apresentar e analisar com base nos apoios teoricos as
perspectivas dos professores de matematica sobre as estratégias de ensino que possam favorecer
a aprendizagem da matematica evitando e/ou reduzindo as dificuldades de seus alunos. Para
isso esta se¢do foi organizada em focos de anélise que foram delineados com vistas a contribuir
para a busca de respostar aos questionamentos da presente pesquisa.

Conforme ja exposto na Introducdo o caminho metodoldgico adotado possibilitou
selecionar os quatro docentes participantes que foram entrevistados individualmente por meio
da plataforma Google Meet. Cada entrevista teve, aproximadamente, uma hora e meia de
duracdo. ApoOs a transcricdo e com a leitura na integra das entrevistas, delineou-se os seguintes
focos de andlise:

a) perfil profissional dos professores de matematica;

b) o que dizem os professores sobre as estratégias de ensino de matematica;

c) o que dizem os professores de matematica sobre as dificuldades de aprendizagem dos
contetdos matematicos do Ensino Fundamental 11;

d) o contexto da Pandemia de Covid 19 no ensino da matematica na perspectiva dos
professores

Focos estes que serdo explicitados na sequéncia.

3.1. Perfil Profissional dos professores de matematica

Esse foco de andlise apresenta caracteristicas relevantes sobre os docentes participantes
da pesquisa e por razdes éticas serdo identificados pelos seguintes pseudénimos Antdnio,
Carlos, Vanessa e Joana.

Com o apoio tedrico de Huberman (1992) e se valendo das respostas nas entrevistas
individuais, pretende-se situar em que momento da carreira estes professores se encontravam
durante a coleta de dados, em seguida seréo apresentados outros aspectos para desenhar o perfil

dos participantes, ou seja, dados sobre a formacéo e atuacao dos professores de matematica.

3.1.1 Ciclo de vida profissional dos participantes

Vale trazer novamente que foram selecionados professores de matematica experientes;

que em inameras ocasides (reunides e planejamento pedagogicos) compartilhavam
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argumentacdes e experiéncias sobre reduzir e/ou evitar as dificuldades de aprendizagem da
matematica; e que aceitassem colaborar com a pesquisa.
Para destacar algumas caracteristicas para uma visdo geral dos professores de

matematica participantes segue quadro 6.

Quadro 6 - Perfil Docente- identificacdo

Docente Sexo Idade Tempo de Profissdo (em anos)
Antbnio M 51 29

Carlos M 63 37
Vanessa F 56 27

Joana F 46 23

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

Observa-se que sao dois professores de matematica na faixa etaria entre 50 a 65 anos de
idade e, com tempo de atuacdo profissional de 29 e 37 anos e duas professoras na faixa etaria
entre 45 a 60 anos, que atuam na profissdo ha 23 e 27 anos. Com essas informaces é possivel
se observar em qual tendéncia no ciclo de vida dos professores, trazida por Huberman (1992),
que os participantes se encontravam no momento da entrevista.

A professora Joana se encontrava na fase de Diversificacdo, que segundo Huberman
(1992) é 0 momento da carreira em que ha maior experimentacdo em sua atuacdo docente “[...]
diversificando o material didatico, os modos de avaliacdo, a forma de agrupar os alunos, as

sequéncias do programa, etc” (p. 41), o que condiz com o apresentado por Joana.

[...] a gente ndo pode se acomodar de jeito nenhum, a gente precisa hoje em dia dar
mais ferramentas para o nosso aluno, ainda mais com tanto processo de incluséo né,
a gente precisa se adequar a todo material que aparecer né, essas modelagens novas
ai que, de repente ndo é nem tdo nova mais a gente desconhece, mas sdo estratégias
tudo. (Professora Joana)

Outro ponto que corrobora para esse entendimento esta quando aplica listas de
exercicios com diferentes niveis de dificuldade e de quantidade de questdes, fazendo isso,
segundo a propria professora, para “ganhar tempo” para dedicar-se aos que possuem maior
dificuldade de aprendizagem, outro exemplo, quando experimentou, em um 6° ano, trabalhar
com a construcgéo de caixa de palitos de sorvete para explicar sobre os tipos de retas, relatando
“[...] para ensinar geometria, retas paralelas, retas concorrentes, transversal. E uma caixinha,
olha so! E ela é que nem um porta-joias, esta vendo? Olha so que legal! Com palito de sorvete,
essa aqui foi um trabalho superlegal, baguncei a sala” (Professora Joana).

A fase de Serenidade e Distanciamento Afetivo e do Conservantismo e Lamentagdes do
Ciclo de Vida Profissional dos Professores acontece em um mesmo periodo, neste caso, de 25
a 35 anos de carreira. Os professores Antonio e Vanessa estdo com tempo de profissao dentro

deste periodo, 29 e 27 anos respectivamente.
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O autor ainda traz que na fase de Serenidade e de distanciamento afetivo os professores
conseguem prever muito do que pode acontecer em sala de aula e devido a isso, conseguem ter
respostas para as mais diversas situa¢des. Outra caracteristica é que os professores “apresentam-
se como menos sensiveis, ou menos vulneraveis, a avaliacdo dos outros, quer que se trate do
diretor, dos colegas ou dos alunos”. (HUBERMAN, 1992, p. 44). Nessa fase hd o
distanciamento afetivo docente e discente, que dentre outros motivos, o autor aborda que nessa
fase professores e alunos pertencem a diferentes gerac6es dificultando o dialogo.

A fase do Conservantismo e LamentacGes, segundo Huberman (1992) é caracterizado
por professores que expressam descontentamentos com o rendimento escolar de seus alunos, e
com seus pares mais jovens, considerados por estes menos sérios e empenhados.

Por parte do professor Anténio nota-se, mesmo que discreto, a existéncia deste
distanciamento afetivo em relacdo aos alunos, como também, descontentamento com as
posturas destes que ndo se dedicam em aprender, principalmente em expor que se dedica em
lecionar para aqueles alunos que se interessam em aprender os contettdos matematicos, mesmo
que estes representam a minoria em sala de aula. Para ilustrar isso, ha sua fala quando

questionado sobre estratégias para aumentar o interesse o aluno, que diz.

Eu ndo, ndo tenho, ndo consigo ndo, quando entro na sala de aula que tem 14 8 alunos
interessados, eu praticamente vou terminar o ano 14 com 8 alunos interessados.
Esporadicamente a gente acaba conseguindo agregar ai um ou outro, com conversa,
mostrando o que que vai ajudar 14 na frente, talvez algum visualize isso, olha
concurso, vestibular vocé vai precisar, mas é a minoria, a maioria é aquela quantia
que ja vem se desinteressando. (Professor Antonio)

Ja a professora Vanessa, apesar de seu tempo de profissdo (27 anos) demonstra a

necessidade haver algum tipo de sentimento mutuo entre ela e seus alunos, conforme segue:

[...] entdo eu acho que a simpatia do Professor também é tudo, porque se o aluno nao
gostar de vocé, ele ndo vai gostar da sua matéria, ele ndo vai gostar do que vocé esta
falando, ele ndo vai gostar do que vocé esta ensinando, entdo além de todas essas
estratégias que a gente usa como Professor, eu acho que a gente também tem que ser
uma pessoa simpatica, sabe, uma pessoa que o aluno goste, que o aluno fiquei feliz
com sua presenga, porque sendo nao vai. (Professora Vanessa)

E possivel perceber que a professora Vanessa ndo esta nas fases de serenidade e
distanciamento afetivo ou de conservantismo e lamentagdes, Huberman (1992) justifica isso ao
definir que o tempo de carreira ndo é o Unico fator para delinear em qual estagio que o professor
se encontra em seu ciclo de vida profissional.

Algumas falas da professora Vanessa trazem a proximidade com a fase de
Questionamento, como o proprio nome sugere e segundo Huberman (1992) é o momento da

carreira que ha a existéncia de alguns questionamentos em relacdo a atuacao docente.
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E rotineiro para a professora Vanessa acompanhar as mesmas turmas durante todo o

Ensino Fundamental 11, ao tratar desta experiéncia reflete:

Olha eu penso que, para mim, como Professora, € 6timo, s6 tem vantagem, porque
comeca a conhecer o seu aluno ali no 6° ano, vocé acompanha o desenvolvimento
dele durante os 4 anos, vocé sabe o quanto ele esta aprendendo, o quanto ele esta se
desenvolvendo, vocé conhece tudo né, vocé comeca a conhecer a personalidade dele,
a familia, enfim, tudo, agora eu tenho as minhas duvidas com relacdo as criancas, se
isso seria bom para uma crianca, eu tenho minhas dividas, porque eu penso que a
crianca se ela tivesse esse ano aqui um professor e num outro ano um outro professor
com outro método com outro jeito, acho que a crianca talvez... ela poderia
desenvolver mais, no sentido de pensar de formas diferentes, ndo sei, por isso eu me
preocupo sempre em mostrar para o meu aluno as diversas formas que ele poder ter
de raciocinio em um exercicio, por exemplo, para resolver alguma coisa, entdo néo
é assim desse jeito que eu fago, do jeito que eu resolvo, vocé também pode fazer assim,
ou assim, ou assim, porque eu penso que vocé deixa a crianga muito bitolada naquele
seu jeito, naquele seu método, naquele seu pensar sabe, entdo eu penso que, as vezes,
para a crianga uma mudanca de vez em quando é até bom, sabe, ele vai desenvolver
uma outra forma de pensar, uma outra forma de raciocinar, entdo os dois lados,
embora eu sempre tente mostrar isso para eles, mas eu ndo sei. (Professora Vanessa)

Conforme Huberman (1992) o professor Carlos, com 37 anos de carreira, se encontra
na fase de desinvestimento, que acontece entre 35 e 45 anos de profissdo, portanto, no fim do
ciclo de vida profissional do professor. O autor traz que esta fase € vista de modo positivo para
muitos professores, pois “as pessoas libertam-se, progressivamente, sem o lamentar, do
investimento no trabalho, para consagra mais tempo a si proprias” (HUBERMAN, 1992, p. 46).

No entanto, nas contribuicdes do professor Carlos vé-se aspectos que estdo presentes na
fase de Conservantismo e Lamentacdes, evidenciando isso ao relatar o que realizava no passado

e que no momento presente N0 mais consegue.

[...] era diferente, do que hoje eu ndo consigo fazer eu n&o sei por que, mas eu fazia
seminarios, entdo hoje eu ndo consigo fazer um seminario, os alunos eles néo
conseguem formar grupos, entdo fala assim: “oh, eu ndo quero que forma grupo para
estudar”. Ndo consigo, eu ndo conSigo convencer eles de formarem grupos, grupos
de estudos [...] (Professor Carlos)

Uma evidéncia, mesmo que sutil, que também se encontra na fase do Desinvestimento,
estd no trecho em que questionado sobre estratégias quais estratégia poderiam aumentar o
interesse do aluno, professor Carlos propGe ao pesquisador a possibilidade de visita técnica no
Instituo de Matematica Aplicada da Universidade Federal de Sao Carlos “[...] como Professor
de matematica, pede uma visita &, vé se vocé consegue... na sua escola 14, na UFSCar no
Instituto de Matematica Aplicada 14, levar alguns alunos la para conhecer o laboratério de

matematica (Professor Carlos).
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Ou seja, mesmo havendo o reconhecimento do professor Carlos que a visita técnica seria
uma estratégia para ampliar o interesse dos alunos, prefere que outro invista tempo e outros

fatores organizacionais nisso.

3.1.2 Formagéao

Para introduzir sobre a formacéo dos professores participantes, optou-se por trazer o que
disseram sobre sua escolha pela Matematica.

O professor Antonio responde que quando era estudante, a matematica era sua matéria
preferida.

O professor Carlos escolheu pela matematica por ter facilidades com calculos e previa
que ndo precisaria estudar muito para concluir a Licenciatura em Matematica.

A professora Vanessa fez a opcao pela matematica durante sua graduacdo, relatando que
fez a licenciatura curta, ou seja, antes de finalizar a licenciatura plena ja estava em sala, e com
essa experiéncia da sala de aula se identificou com o ensino da matematica. Esse processo da
reflexdo e posterior decisdo apds a pratica da sala de aula evidéncia o inicio dos seus saberes
docente — saberes pedagdgicos, conforme apontado por Pimenta (1997) que sobre a formacéo
inicial, esta deveria oferecer experiéncia aos futuros professores para que estes pudessem ter
um movimento de reflexdo, ainda diz que “o futuro profissional ndo pode construir seu saber-
fazer, sendo a partir de seu proprio fazer” (PIMENTA, 1997, p. 10).

Ja a professora Joana revela que tinha a preferéncia por outra area de atuacdo, pois ela
é Técnica em Informética e almejava cursar Engenharia da Computacéo, no entanto, relata que
o valor da mensalidade inviabilizada seu ingresso, a partir dai por se sentir inspirada por uma
professores de matematica que fez parte de sua vida de estudante, opta pela matematica,
complementando que sempre gostou de trabalhar com criangas em suas experiéncias de trabalho
anterior & docéncia.

No caso de Vanessa, nota-se que sua formacdo inicial sofre influéncia de sua experiéncia
discente, o que Pimenta (1997) aborda como parte dos saberes docentes — a experiéncia,
“quando os alunos chegam ao curso de formacéo inicial, ja tém saberes sobre o que é ser
professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de diferentes professores em toda
sua vida escolar” (PIMENTA, 1997, p. 7).

Todos os professores entrevistados se formaram em curso de licenciatura de
Matematica. Nem todos complementaram sua formag¢do com cursos de pds-graduacao e/ou

outros cursos de formagao continuada, conforme segue:
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Quadro 7 - Experiéncia Profissional anterior a docéncia

Docente Licenciatura Po6s-graduacéo QOutros cursos de formacao continuada
Antoénio Licenciatura Pés-graduacdo em Educacdo | Cursos diversos de atualizacdo fornecidos
Matematica com Matematica; pela Secretaria Estadual de Educacéo.
Ciéncias Pé6s-graduacdo em Direito
Educacional, Estudos “livres”, por conta, através de
Mestrado UFSCar (ndo pesquisas pela internet.
concluido).
Carlos Licenciatura em Né&o Cursos diversos de atualizacdo fornecidos
Matematica pela Secretaria Estadual de Educacéo.
Licenciatura Sim, duas po6s ligadas a area Néo.
Matematica com a matematica
Ciéncias (durante a entrevista ndo se
recordou os titulos desses
dois cursos)
Vanessa
Joana Matematica, Especializacdo: Matematica | Cursos de anuais de atualizagéo fornecido
Licenciatura Plena | do Concreto ao Abstrato do | pela institui¢do privada de ensino que atua.
em Mateméticae | Abstrato ao Concreto — USP | Cursos diversos de atualizagdo fornecidos
Curta em Ciéncias pela Secretaria Estadual de Educacéo.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

Os professores de matematica participantes foram questionados se a graduacdo 0s
preparou para a vivéncia da sala de aula.

O professor Antonio responde de forma negativa, destacando “/...] pelo menos a
faculdade que eu fiz né, ndo me preparou nem para a parte especifica de matematica”
(Professor Antonio).

Professor Carlos compartilha de opinido similar, no entanto com foco na didatica, “Ndo
estd muito longe, a parte didatica mesmo estava muito longe da realidade da escola, muito
mesmo . (Professor Carlos).

A professora Vanessa acredita que se 0s contetidos matematicos forem bem aprendidos
na graduacdo, e que isto traz para o professor a sensacdo de tranquilidade para atuar na sala de
aula. No entanto, faz a seguinte ressalva, “/...J] a prdtica mesmo ali, no dia a dia, em como lidar
com seu aluno, em como lidar com as criancas, isso ai! S6 mesmo trabalhando, s6 mesmo no
dia a dia, é a pratica que te traz essa experiéncia” (Professora VVanessa).

A Professora Joana relata que além dos contetidos matematicos, considera que uma boa
base pedagdgica em sua licenciatura, creditando isso a uma professora que no seu ponto de
vista, era muito rigida e muito boa, pois solicitava que os graduandos tinham que elaborar um
plano de aula de algum tema matematica especifico e colocar isso em pratica, ou seja, dar aula
para seus colegas de curso, recordando que tinha que apresentar uma aula sobre conjunto

numericos, para tanto levou um vaso com uma flor plantada para uma parte da explicagao, “[...]
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se aquela flor que estava na minha méao pertencia ao vaso, caso contrario ndo pertencia [...] ”
(Professora Joana).

A contribuicdo do Professor Carlos confirma o observado por Pimenta (1997) que
tratando dos saberes da docéncia — saberes pedagdgicos, os alunos de cursos de licenciatura
acreditam que “[...] a didatica lhes forneca as técnicas a serem aplicadas em toda e qualquer
situacdo para que o ensino dé certo.” (p. 9). Neste caso, sentindo a falta de apreender isso em
sua graduacao.

Ainda sobre este os saberes docentes — saberes pedagdgicos, a Professora Joana da
exemplo de uma experiéncia que contribui para seu desenvolvimento pedagdgico, adquirindo
experiéncia, com similaridade com que Pimenta (1997) apontando que “o futuro profissional
ndo pode construir seu saber-fazer, sendo a partir do seu proprio fazer” (p. 10).

Sobre a formacao continuada, o professor Anténio relata que sdo poucos 0s cursos que
fez até o momento que contribuiram com o seu desenvolvimento profissional. J& o professor
Carlos destaca a durabilidade dos cursos de formacdo continuada. A professora Vanessa
acredita que tais cursos contribuiram sim para sua carreira, e acredita que a formacdo
continuada ndo necessaria precisa ser um curso, pois, defende que o professor deveria ter tempo
disponivel para fazer pesquisas diversas e se aprofundar mais. Ja a professora Joana relata que
esses cursos sao (e foram) necessarios para que ndo se acomodar, mesmo com ap6s 23 anos de
profisséo.

E valido destacar que a motivacdo inicial, segundo os professores entrevistados, veio da
area financeira, pois, relatam que havia a progressao salarial, principalmente na Secretaria
Estadual de Ensino, conforme findavam curso de formagéo continuada.

A professora Vanessa expde em seu relato as dificuldades em conciliar a maternidade
com a profissdo, indicando que isso foi um impeditivo de ingressar em um mestrado ou
doutorado, mesmo assim, relata que fez duas pds-graduaces.

A professora Joana complementa que, anualmente, realiza cursos de curta duragao
promovidos pela instituicdo privada de ensino que atua, destacando que 0s conteldos sao
voltados para estratégias de ensino da matematica. E que sempre que que fica ciente, realiza
diversos cursos na rede estadual de ensino.

Ainda sobre a formacdo continuada, o professor Antdnio faz criticas a cursos que,
segundo sua perspectiva, ndo trouxeram acréscimos em sua atuacdo. Ja o professor Carlos
manifesta satisfacdo em concluir uma pés-graduacéo lato sensu em Metodologia do Ensino em
Matematica na UFSCar.
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A professora Vanessa cita “[...] acho que o professor ele precisa de um tempo, nem que
seja assim 0, para sentar aqui na frente do computador para abrir ali um curso, abrir alguma
coisa que ele possa estudar, um conteddo que ele possa ler [...]” apresentando a falta de tempo
como dificultador, haja vista, que ha aqueles que lecionam de manha, a tarde e a noite, nao
havendo tempo para dedicacdo a novos estudos. Em contrapartida, a docente acredita que
quanto mais se sabe sobre um determinado conteddo maior facilidade ter4 em ensina-lo aos
alunos.

A professora Joana considera que a troca de experiéncias entre colegas de profissao
também compde esse processo de aprendizagem continuo na docéncia, exemplificou isso com
os compartilhamentos de dicas e solugdes que ocorreram no periodo de pandemia com as

tecnologias utilizadas para aulas remotas.

3.1.3 Atuacao profissional dos professores de matematica

Para tratar da atuacdo profissional dos professores participantes, estes foram

questionados se tiveram atuacdo profissional anterior a docéncia.

Quadro 8 - Experiéncia Profissional anterior a docéncia

Docente Profissdo Anterior Se sim, qual?
Antbnio Sim Técnico Agricola
Carlos Sim Escriturério e Almoxarife (Usina Sdo Martinho)
Vanessa Néo -
Joana Sim Caixa de Supermercado e Secretéria de Consultério Médico

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

No quadro 8 vemos que 3 professores exerceram alguma atividade laborativa anterior a
docéncia, destes somente Antdnio revelou em seus relatos que essa experiéncia colaborou para
sua atuacdo “/...] vamos supor que eu nunca tivesse trabalhado em empresa nenhuma, e fosse
direto dar aula, eu ndo ia saber como que é o relacionamento interpessoal, ai na empresa vocé
Jjd conhece como que funciona esse relacionamento entre as pessoas [...] " (Professor Anténio).

Para sintetizar a trajetoria dos professores participantes todos iniciaram sua carreira na
Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo, com maior nimero de aulas para alunos do
Ensino Médio.

Com a realizacdo de concurso publico municipal os professores Antonio, Carlos e a
professora VVanessa acumularam a funcéo de Professor de Matematica PEB 11 para atuar do 6°

ao 9° do em escolas para o Ensino Fundamental Il. Vale destacar, que Carlos e Vanessa
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relataram que se encontram aposentados da rede estadual de ensino, se dedicando unicamente
para a rede publica municipal de ensino.

Ja a professora Joana seguiu caminho diferente ao iniciar em uma escola publica
estadual e depois conciliou sua atuacdo com aulas em uma instituicdo de ensino privada voltada
para o Ensino Fundamental | e 1l. Tempos mais tarde, através de concurso publico municipal,
optou em ndo mais atuar na rede estadual de ensino, concentrando sua atuagao, no momento
desta pesquisa, na rede municipal de ensino publica e em instituicdo privada de ensino.

A professora Joana apresenta detalhamento sobre atribuicao de aula da Rede Municipal
de Ensino, apresentando que o primeiro passo era abrir sede em uma escola estadual, depois
aguardar a disponibilizacdo para aulas em substituicéo, e considerava muito desafiador isso,
haja vista que, quando substituia professores, por ela, considerados bons, havia o julgamento
destes e da direcdo escola, o que poderia influenciar futuras convocacbes para outras
substituicdes.

Esse relato apresenta aspectos do trabalho nédo codificado do professor, citados por
Tardif e Lessard (2014) como “[...] componentes informais da atividade, aqueles aspectos que
estdo implicitos ou “invisiveis” no oficio e suas inimeras contingéncias [...]” (p. 41).

Outro ponto influenciador para atuacao profissional destes professores participantes, é
0 processo de atribuicdo de aulas na rede municipal de ensino, conforme ja trazido na
Introducdo desta pesquisa, mas para resgatar, € um processo que gera pontuacao docente, para
que estes, conforme sua colocacdo, definam para quais turmas e escolas vao atuar.

Portanto, além dessa classificacdo docente, questionou-se 0s participantes sobre suas

preferéncias de atuacdo, conforme apresentado no quadro 9.

Quadro 9 - Preferéncia de Atuacéo

Docente Preferéncia por qual escola publica Preferéncia por séries do Ensino
municipal Fundamental 11
Antdnio | Escola mais proxima da residéncia do docente. Relatou que ndo ha preferéncia.
Carlos Escola da regido central e que recebe publico Relatou que néo ha preferéncia.
diversos, ou seja, alunos de todos os bairros da
cidade.
Vanessa | Escola menor com poucas salas que facilita na Preferéncia por 9° ano ligando isso ao fato de
escolha das séries. ter iniciado no Ensino Médio. Caso fosse
possivel, lecionaria somente para essa faixa-
etaria, no entanto, relata que ja se habituou com
as demais séries.
Joana Mesmo atuando em varias escolas (devido sua Pelo tipo de contetdo prefere lecionar para as
colocacao no processo de atribuicdo) quando hd | séries finais (8° e 9° anos), no entanto, devido
possibilidade, opta por uma escola situada na ao processo de atribuicdo dificilmente leciona
regido periférica da cidade, onde considera que para tais séries. Também relata que ja se
ha& um publico mais desafiador e que durante habituou com as demais séries.
seus anos de atuacdo desenvolveu carinho por
eles.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)
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Observa-se, perante a 6tica dos docentes entrevistados diversidade nas respostas quando
se trata da escolha da unidade escolar. O professor Anténio delimita em dizer que prefere
trabalhar em escola situada proxima de sua residéncia, enquanto o professor Carlos apresenta
preferéncia por uma escola que atenda a publico diverso. Ja a professora Vanessa opta por uma
escola com poucas turmas e, para finalizar, a professora Joana manifestou preferéncia por
escola situada em bairro periférico pelo desafio e pelo carinho que desenvolveu pelos alunos.
Conforme anteriormente apresentado, a professora Joana também atua em uma instituicao
privada de ensino do 6° ao 9° do Ensino Fundamental I, onde, segundo a professora, as turmas
sdo menores, e que isso facilita o seu trabalho docente.

Essas contribuicdes da Professora Joana possuem aspectos presentes nos estudos de
Tardif e Lessard (2014) que apontam a existéncia de uma relacédo afetiva entre professores e
alunos.

Quando relata sobre a influéncia da quantidade de alunos por turma para sua atuacao,
Tardif e Lessard (2014) expdem que isso traz privilégios aos professores, pois ha reducdo em
seu volume de trabalho e, ainda, como consequéncia, conseguem dar atencdo individualizada
para seus alunos. Outro ponto que os autores abordam ¢ que “[...] toda reducdo do nimero de
alunos por turmas traduz-se num aumento de custos da educag¢ao” (TARDIF ¢ LESSARD,
2014, p. 131), sendo possivel justificar, neste caso especifico da professora Joana, que essa
situacdo ocorra em uma instituicdo privada de ensino.

Em relacdo a série preferida para trabalhar os professores Antobnio e Carlos nédo
apresentam preferéncia, ja a professora Vanessa apontou que 0 9° ano é a faixa etaria que prefere
atuar, embora tenha se habituado a trabalhar com todas as séries. A professora Joana também
manifesta preferéncia pelas séries finais do Ensino Fundamental I, mas na rede publica
municipal de ensino, dificilmente consegue lecionar para tais turmas, haja vista, sua pontuacao
no processo de atribuicdo de aulas, relata também, que ja esta habituada com as demais séries.

Ainda sobre sua atuacdo docente, considerou-se relevante questionar quais as
dificuldades e facilidades que os participantes se depararam em sua carreira no Ensino
Fundamental Il da rede publica municipal de ensino.

O professor Antonio relatou a dificuldade de que todos na escola ainda ndo o conheciam
e sua forma de atuar. O professor Carlos destaca algumas diferencia¢des de quando iniciou a
carreira em relagdo ao seu presente, “na época eu me sentia com mais liberdade de trabalhar
do que agora, parece que deu uma reduzida na liberdade ”, complementando que a Secretaria

Municipal de Educacéo influencia em sua atuagdo na sala de aula.
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A professora Vanessa considera que uma facilidade é ter aulas atribuidas proximas de
sua residéncia e como dificuldade desta a falta de autonomia da escola. A professora Joana
relata que no inicio de sua atuacdo junto as escolas municipais, apresentava um problema de
salde relacionado a visdo, e que isto Ihe trouxe impactos psicologicos, no entanto, credita para
uma diretora sua superacgéo pelo apoio recebido, “/...J ela foi uma pessoa que me ajudou numa
hora de depressdo mesmo, numa hora que eu estava muito fraca, que eu estava pensando assim,
sera que eu vou dar conta, sera que eu consigo/...] ”.

Com o perfil desenhado os préximos focos de analise trataram das estratégias de ensino
de matematica, e de como os professores participantes prosseguem quando se deparam com as
dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

3.2. O que dizem os professores sobre as estratégias de ensino de matematica

Esse foco de andlise trata das estratégias de ensino desenvolvidas pelos professores
participantes durante a atuacdo do 6° ao 9° do Ensino Fundamental Il da rede publica municipal.
Inicialmente destacam-se 0s aspectos de positividade quando os professores acompanham as
mesmas turmas, na sequéncia apresentam-se as principais estratégias de ensino de matematica

que utilizam para a aprendizagem.

3.2.1. Aspectos positivos do acompanhamento sequencial de turmas do 6° até o 9° ano do

Ensino Fundamental I1.

Para tratar dos aspectos positivos do acompanhamento sequencial de turmas do 6° ao 9°
do Ensino Fundamental Il, vale lembrar que o processo de atribuicdo se da por meio da
pontuacdo docente permitindo aqueles com maior pontuacdo optarem por turmas e escolas
conforme sua preferéncia, 0 que propicia aos professores 0 acompanhamento das mesmas
turmas desde que manifestem vontade de atuar nessa condicdo. Ha professores de matematica
que ndo conseguem realizar esse acompanhamento devido a baixa classificagdo no processo de
atribuicdo, mesmo que manifestem vontade para isso.

Entre os professores entrevistado a professora Vanessa quase sempre realiza esse
acompanhamento, atuando nas mesmas turmas do 6° até o 9° ano.

Os professores Antonio e Carlos relataram que além dessa situagéo, vivenciam o oposto,

ou seja, atuam em turmas sem existir ou manter a sequéncia aqui tratada.
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J& a professora Joana, que devido a sua classificagdo no processo de atribuicdo da rede
publica municipal, ainda ndo conseguiu acompanhar a mesma turma em anos sequenciais, no
entanto, vivéncia tal situacdo na instituicdo privada de ensino.

Todos o0s entrevistados destacaram aspectos positivos decorrente  desse
acompanhamento. O professor Antonio declara que ““[...Jvocé conhece melhor o aluno, o aluno
acaba te respeitando mais, a familia do aluno te respeita mais, sabe, o teu trabalho [...]”,
pontuando também ser relevante saber onde encerrou o contedo no ano anterior, bem como, a
situacdo da aprendizagem individual e coletiva. Algo similar é compartilhado pelas professoras
Vanessa e Joana, “eu Sei exatamente o0 que eu ensinei no 6° e eu vou dar continuidade no 7°, no
8°e no 9, entdo eu tenho todo esse conhecimento do que ele vai precisar, do que ele ainda nao
aprendeu” (Professora Vanessa). A professora Joana comenta que na instituicdo privada de
ensino, consegue identificar as dificuldades individuais das turmas por conhecer bem seus
discentes.

O professor Carlos apresenta que so existe algo positivo ocasionado quando o aluno
aceita evoluir dentro do que estd sendo ensinado, declarando que isso gera sentimento de
gratiddo “/...J] muito gratificante vocé ver a evolugdo do aluno e vocé pode mudar de rumo do
6° ano para o 7°, do 7° ano para 0 8° ano e do 8° ano para 0 9°, mudar o rumo do ensino de
acordo com a necessidade daquele aluno ™.

Ainda cabe citar que, segundo a professora Joana, existe o fator da afetividade nesse
acompanhamento, pois a crianca fica mais suscetivel a criar lagos emocionais com o professor,
“[...] se a crianca ndo tem um sentimento, uma emocdao por aquilo que ela esta aprendendo, ou
mesmo pelo professor, eu acredito que essas duas coisas estejam ligadas, ela ndo vai
aprender”.

Entre os docentes entrevistados que acompanham as mesmas turmas a professora
Vanessa levantou a hipotese de que, talvez, fosse interessante para os alunos vivenciarem outras
formas de explicacdo dos conteldos matematicos com outros docentes.

Em suas participacOes os professores revelaram aspectos dificultadores de sua atuacao
quando, por exemplo, assumem turmas que nao estavam realizando acompanhando sequencial.
O professor Anténio e o professor Carlos destacam a demora em conhecer a turma e a adaptacéo
da classe para com eles. O professor Carlos ainda menciona que h4 uma reclamagéo por parte
dos alunos que néo aceitam a troca de professor.

Na rede publica municipal de ensino a professora Joana, conforme ja citado, ndo
conseguiu acompanhar as mesmas turmas, e quando questionada, diz acreditar que

independentemente da mudanca de docente, as vezes, 0 aluno néo esta preparado para aprender
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determinados conteudos matematicos, principalmente os abstratos, o que dificulta sua conexao
com a matematica.

A professora Vanessa preferiu ndo opinar, pois conforme ja apresentado, quase sempre
conseguiu acompanhar as mesmas turmas do 6° ao 9° do Ensino Fundamental II.

Diante do apresentado nesse topico é possivel observar que os professores participantes
reconhecem que ha mais beneficios para sua atuacdo e, consequentemente para os alunos,
qguando realizam o acompanhamento nas mesmas turmas no decorrer do 6° até o 9° ano do
Ensino Fundamental 1, pois Ihes permite conhecer melhor os alunos, as dificuldade que
possuem e 0s contetdos anteriormente trabalhados o que possibilitar verificar a situacdo de
aprendizagem individual e coletiva da turma mencionados pelos docentes de matematica dessa

pesquisa.

3.2.2. Estratégias de Ensino da matematica abordada pelos professores entrevistados

Neste item serdo abordadas as estratégias de ensino de matematica que os professores
participantes mencionaram durante as entrevistas. Para tanto, solicitou-se que mencionassem
as estratégias mais utilizadas, e quais as que se destacam e aquelas que gostariam de adotar. A
sintese dos relatos encontra-se no quadro 10.

Quadro 10 - Estratégias adotadas para o Ensino de Matematica

Docente | Mais adotadas

Que se destacam

Que gostaria de adotar.

Antonio

- Observar a turma como um
todo;

- Procurar se adaptar a sala;

- Observar o que gera a disciplina
na turma, destacando que muitas
vezes, basta conversar com 0S
alunos;

- Verificar nos primeiros dias o
grau de interesses dos alunos;

- Conteldos  passados e
explicados na lousa;

- Exercicios com explicacOes
direcionadas a compreensédo
e, ndo somente, a execucgao
dos célculos

Observagdo: o docente
destaca éxito para aqueles
alunos que apresentam maior
interesse  em  aprender
matematica.

- Né&o relatou nenhuma
estratégia que queira
adotar, no  entanto,
apresentou que nao vé
vantagem no uso de novas
tecnologias como, por
exemplo, o uso da lousa
digital para o ensino da
matematica.

Carlos

- Adogdo do humor e de
brincadeiras e desafios
(“pegadinhas™) voltadas para o
contelldo matematico, iniciando
com as que considera mais
simples e chegando a outras mais
complexas. E no meio deste
processo ha aplicacdo de listas de
exercicios. Relata que percebe
aumento da aprendizagem de
contetidos mais complicados com
esta estratégia.

- Seminarios e atividades em
grupo;

Observagdo: o docente
relata que ndo consegue mais
adotar estas  estratégias,
sinalizando que isso se deve
as caracteristicas do alunado
da atualidade, no entanto, em
outros momentos de sua
carreira  eram atividades
relevantes para 0
aprendizado dos alunos.

- Desenvolvimento de um
laboratério de matematica
para varias
demonstragdes praticas da
matematica como, por
exemplo, mostrar que
uma reta pode ser “torta”
(ilusdo de otica em que
varias retas geram uma
curva); como construir
um cone de borracha. Ou
seja, construir a
matematica, deixando-a
mais atrativa.

Continua



Cont. Quadro 10.

Observacdo: o docente
destaca que ndo consegue
realizar tais construcdes
matematica em uma sala
convencional,
principalmente pelo fator
tempo para organizar a
sala para a atividade, bem
como, organizar
novamente para a
préxima aula com outro
docente.

Vanessa | - Procurar se adaptar a sala; - Ser simpatica e empatica | - Utilizacdo de novas
- Explicac@es ricas em detalhes; | com os alunos, pois, assim, | tecnologias,

- Observagdo da reacdo da turma | segundo a docente, o aluno | principalmente a lousa

em relacdo as explicacBes, | gostando  do  professor | digital, que dificilmente

dependo da sala é possivel | gostard do que este ensina, | sdo usadas para as aulas

aprofundar mais, jA& em outras | sendo isto valido para | de matemética por falta de

detalhar ainda mais a explicacdo, | aqueles com dificuldade ou | capacitacdo de qualidade

ou retornar com os conteGdos | desinteresse; aos docentes. A

anteriores; “porque se o aluno ndo | professora considera que

- Conhecer individualmente os | gostar de vocé, ele ndo vai | o modelo de treinamento

alunos para trabalhar forma | gostar da sua matéria, ele | ofertado foi de baixa

diferentes conforme a sala; ndo vai gostar do que vocé | qualidade, haja vista que

esta falando, ele ndo vai | os professores apenas

gostar do que vocé esti | observaram e ndo

ensinando”. colocaram em prética os

recursos que auxiliariam

nas aulas de matematica;

Joana - Listas de Exercicios, a docente | - Aulas préaticas envolvendo | - Recursos tecnolégicos

apresenta que sempre tem muitas
listas e de diferentes niveis,
principalmente  para  manter
motivado aquele aluno que
apresenta facilidade com os
exercicios ja propostos. Trazendo
também que isso lhe auxiliar a
gerar 0 tempo em sala, pois,
enquanto aquele esta resolvendo
listas mais complexas consegue
auxiliar aqueles com maior
dificuldade;

- A docente considera que a
afetividade contribui para
qualquer forma de ensino.

diversos materiais como, por
exemplo, demonstrar um
teorema de geometria com
dobradura; ou ainda,
construir uma caixinha com
palitos de sorvete
apresentando o uso de retas
paralelas, concorrentes e
transversal.

como, por exemplo,
aprender a utilizar a
calculadora para ensinar
matematica;

- Alterar o layout da sala
de aula para um arco, no
entanto, traz que ndo
adota isso por parecer que
algo esta fora de controle,
e acredita que esta
sensagdo esta ligada a
perda da visdo de um de
seus olhos, e teme que
alguma crianga se
machuque e que ndo tenha
visto 0 que aconteceu;

- Jogos matematicos
como ferramenta
facilitadora de
aprendizagem, para que a
crianga aprenda
brincando as operacGes,
as equacdes por exemplo,
porém, ainda ndo sabe
como conciliar isso em
sala de aula.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)
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Observando o quadro 10, ha respostas diversificadas, no entanto, existe aproximacao de
algumas estratégias adotadas entre os professores conforme explicitado na sequéncia.

v Adaptabilidade docente conforme a turma, sendo trazido pela professora
Vanessa e pelo professor Anténio que enfatiza isso dizendo “eu acho que eu sou
um camaledo”.

v A professora Vanessa e o professor Antdnio colocam em pratica a observacdo
dos alunos durante as aulas analisando diversos momentos e situagdes, para
definicdo de como proceder dali em diante, conforme explicitado pela professora
Vanessa, “/...J] vou de acordo com a minha sala, de acordo com o que eu vejo,

porque cada sala tem as suas especificidades né, cada uma é de um jeito/...] .

No quadro 10, o professor Carlos destaca o uso do humor e de brincadeira, ou como este
prefere denominar “pegadinhas” matematicas para agucar a vontade de aprender de seus

alunos.

Ai eles ddo risada né, entdo eu comego mais simples e vou sofisticando até chegar em
desenhos geométricos, quadrados, que sdo bem complexos, mas no final eles estéo
resolvendo exercicios de pegadinhas que serve para depois o desenvolvimento em
vestibular, para ndo cair em pegadinhas sabe, tem muitas pegadinhas que eu passo
também e no meio disso eu vou passando o contetido, e no meio do contetdo eu vou
dando essas guinadas para resolver pegadinhas. (Professor Carlos).

A aplicacdo de listas de exercicios com diferentes niveis de dificuldade é a estratégia
adotada pela professora Joana, justificando que isso impede a ociosidade daqueles alunos que
possuem facilidade com aqueles contetdo ensinado, e consiga atender melhor aqueles com mais
dificuldades.

Ao tratar de estratégias de ensino de matematica que realizam e que consideram de
destaque, ha uma diversidade nas respostas. No entanto, percebe-se que as estratégias de ensino
destacadas parecem ndo ser utilizadas de forma rotineira em sala de aula, conforme se nota na
resposta do professor Carlos ao mencionar que ndo adota mais seminarios e atividades em grupo
devido as caracteristicas do alunado atualmente.

Sobre as estratégias de ensino da matematica que gostariam de utilizar, o professor
Carlos gostaria que fosse implementado um laboratério de matematica, ja as professoras
Vanessa e Joana opinam de forma similar sobre o uso de tecnologias informatizas para o ensino
da matematica. Somente, o professor Antdnio relatou que néo gostaria de adotar nenhuma outra

estratégia diferente das que ja utiliza no ensino da matematica.
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Ainda sobre estratégias adotadas para o ensino da matematica, os professores
participantes foram questionados sobre quais consideram aumentar o interesse do aluno pela
aprendizagem dos contetdos matematicos.

O professor Antonio enfatiza que ndo consegue aumentar o interesse dos alunos pela
matematica, portanto, prioriza ensinar para aqueles que ja demonstram interesse em aprender,
independentemente da quantidade de alunos, mesmo assim, menciona que promove
esporadicamente algumas conversas falando da importancia do que esta sendo estudado no
futuro de cada um da sala de aula.

O professor Carlos sugere a realizagdo de visita técnica ao Instituto de Matematica
Aplicada localizado na UFSCar como mecanismo motivador para aprendizagem matematica.

A professora Vanessa acredita que mudando o jeito de explicar, possa aumentar o
interesse de seus alunos, como sempre atou em turma sequenciais, pontua que apds um tempo
percebe 0 momento de uma conversa descontraida ou ainda de algumas brincadeiras. Comenta
também, que quando se trata de geometria, especificamente de figuras planas, para que 0s
alunos fiquem mais interessados, costuma leva-los ao patio da escola para realizar atividades
praticas, mesmo que isso, segundo a professora, cause estranheza para 0s demais na escola
(gestor, coordenador e inspetores).

A professora Joana menciona que trabalhar com jogos matematicos aumentaria o
interesse dos alunos pelos diversos contetdos, no entanto, relata ter muitas dificuldades em
adotar essa estratégia.

O estudo de Roldao (2009) apresenta por meio de exemplos o processo de atuacao
docente indutores do interesse nos alunos e de resultados da aprendizagem conforme quadro
11.

Quadro 11 - Processos de trabalho indutores do interesse e de resultados da aprendizagem

estas
questoes,
proporcionar
informacéo
para pesquisa
com
orientacdo.

realizado a
responsabilizacéo
dos alunos - pelo
produto pedido e
pelo rigor do
conhecimento a que
chegaram.

alunos — ndo como
fazer com eles ou
em vez deles.

Langamento | Desenvolvimento | Fornecimento | Rigor nos | Dimensbes de estudo e
da vontade | de tarefas ativas de situacBes | processos de | avaliacao
de saber expositivas apoio e ajuda no

trabalho
Partir de | Planear as atividades | Elaboragdo  de | Considerar o apoio | Integrar nas atividades de ensino
questoes, e tarefas de formas | sinteses curtas e | dos  professores | momento de avaliagdo explicitos,
suscitar que envolvam a | claras que | durante atividades | cuja necessidade e utilidade (para
curiosidade construgéo de | sintetizem em | dos alunos como | identificar e melhorar os campos
genuina, ndo | conhecimento novo. | linguagem possibilidade  de | de saber mais frageis de cada um)
“oferecer” correta as | recurso e | eles proprios vejam.
respostas  a | Induzir no trabalho | conclusGes. orientacdo para os

Introduzir a atividade de estudo -
sendo impossivel em casa, que se
assegure tempo para esse estudo
nos tempos da escola — com
apoio, com  registo, com
desenvolvimento de algumas
leituras orientadas

Fonte: Rolddo, 2009, p. 116
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Fazendo um comparativo do quadro 11 com todas as estratégias utilizadas pelos
professores participantes é possivel notar, que nem todos os professores conseguem atuar de
forma a aumentar o interesse dos alunos pelos conteudos matematicos que estdo sendo
ensinados.

Em determinado trecho o professor Antonio relata verificar o grau de interesse dos
alunos e em outro que ndo adota nenhuma estratégia para aumentar o interesse discente.

O professor Carlos com a utilizacdo do humor e de suas “pegadinhas” tentar aumentar
0 interesse dos alunos, isso € similar ao que é apresentado por Roldao (2009) para provocar a
curiosidade dos discentes. Também cita que ja adotou seminarios, que pode supor maior
envolvimento dos alunos, e quando propde visita técnica, esta € uma estratégia que requer apoio
ao professor para sua execucéo.

A professora Vanessa e a professora Joana apresentam exemplos de desenvolvimento
de tarefas ativas quando resolvem adotar estratégias envolvendo os alunos em acdes praticas,
conforme apresentadas por elas, com os contetdos relacionados a geometria. Nesses casos,
medicdes no patio e construcdo de caixinha de palitos de sorvete sdo mencionadas, 0 que requer
também apoio ao docente para execucao desta estratégia.

A seguir serdo abordadas as estratégias de ensino especificadas pelos docentes quando

os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem.

3.3. O que dizem os professores de matematica sobre as dificuldades de aprendizagem dos

contelidos matematicos do Ensino Fundamental 11

Esse foco de analise trata das estratégias de ensino de matematica que os professores
participantes adotam quando os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem.

Dentre os professores participantes, conforme ja abordado, ha aqueles que vivenciam,
sO esporadicamente, a experiéncia de realizar acompanhamento sequencial do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental I1, e foram questionados se 0 ndo acompanhamento das turmas representa
um fator de dificuldade de aprendizagem por parte dos alunos.

O professor Antbnio respondeu que a falta de retomada dos contelidos acarreta uma
aprendizagem deficitaria podendo levar para a ndo aprendizagem da matematica. Também
mencionou que sem O exercicio constante para essa retomada, qualquer individuo pode
esquecer o que foi aprendido anteriormente. Portanto, quando atua esporadicamente em um

determinado ano, opinou que as dificuldades vdo depender da qualidade dos alunos e do
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professor do ano anterior, salientando que é muito dificil trabalhar em um 9° ano, quando os
alunos ndo aprenderam o minimo que Sse esperava Nos anos anteriores.

Ja o professor Carlos afirma que ndo acompanhar as turmas € um fator dificultador de
sua atuacdo, por desconhecer o perfil da turma, bem como, quais contetudos foram estudados e
aprendidos no ano anterior. Diante disso, sempre que inicia o0 ano letivo com revisdes, fazendo
um paralelo com as turmas que consegue acompanhar, aponta que é bem diferente por estar
ciente sobre até onde avancaram com o0s contetdos escolares e a situacdo de aprendizagem da
classe.

A professora Vanessa retomou 0s aspectos positivos de acompanhar as mesmas turmas,
recordando que ela relatou que poucas foram as vezes que atuou de forma esporéadica. Em
sentido oposto, a professora Joana que, na rede publica municipal de ensino, ndo consegue
acompanhar as turmas, traz dificuldades ainda relacionadas com sua atuacdo e ndo
especificamente com a aprendizagem dos alunos, por relatar que nesses anos teve que se
reinventar no que se refere aos materiais para os contetdos especificos de cada ano, conforme
cita “[...] entdo eu sempre tive material pronto para 6° e 7°, entdo esse ano eu tenho que me
lancar, ja me reorganizar com material de 8° ano [...] ” (Professora Joana, Apéndice 3, quadro
22).

A respeito de outros fatores que possam gerar dificuldades de aprendizagem,
independente de o professor acompanhar ou n&o as turmas, os docentes assim se manifestaram

conforme explicitado na sequéncia.

Figura 2: Fluxograma dos Fatores que dificultam a aprendizagem da matematica pelos alunos

—{ Professor Anténio | | Professor Carlos | ‘ Professora Vanessa | | Professora Joana }

! !

Uso ndo didatico das Problemas de relacionamentos
tecnologias entre os alunos

Esquecimento por ndo

. & Problemas de relacionamentos entre alunos e professores
=P exercitar o que foi

(comportamento do aluno)

aprendido ¥
Familia
Fatores Problemas com Acompanhamento Problemas familiares
socioeconémicos drogas (alunos familiar vai reduzindo que refletem no
(exemplo: alimentagdo e/ou pais) com o passar dos anos do rendimento escolar do
precaria, aluno ir para Ensino Fundamental Il aluno

escola pela merenda)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Vale observar que, segundo os professores participantes, o que mais acarreta dificuldade

de aprendizagem ¢é o ambiente familiar. E possivel notar também que apontaram fatores nio

ligados diretamente a sua atuacdo. Somente a professora Joana aponta que em relacdo aos

problemas de relacionamento entre alunos e professores é fundamental ao docente manter o

decoro independente da situagdo ocasionada pelos alunos.

Diante desses fatores apresentados, questionou-se os professores sobre quais estratégias

adotam para evitar e/ou reduzir as dificuldades de aprendizagem dos contetdos de matematica,

explicitadas no quadro 12.

Quadro 12 - Estratégias adotadas quando ha dificuldade na Aprendizagem da Matematica

Docente

Quando a maior parte da turma apresenta
dificuldades de aprendizagem matematica

Quando uma minoria apresenta dificuldades

Antonio

Retomada de Contetidos conforme a dificuldade da
classe, mesmo que haja necessidade de retornar para
contelidos basicos como, por exemplo, as operagdes
bésicas e equagbes. O docente relata que
independente de retomar contetdos tem que existir
a vontade do aluno para a aprendizagem.

Apresenta que conversa coletivamente com a sala,
pautando nessa conversa a possibilidade de
melhoria de vida através dos estudos, orientando
quanto a possibilidade de prestarem um concurso ou
vestibular. Destaca ndo adotar estratégias para uma
minoria, acredita que sempre a dificuldade de um
possa ser util para reforcar o entendimento dos
demais alunos.

Carlos

Analisa que uma forma eficaz para sanar essa
situacdo (maior parte da sala com dificuldade),
reside na memorizagdo de alguns passos que tornam
os calculos mais rapidos, usando como
fundamentagdo o exemplo do trindmio do quadrado
perfeito, dizendo demonstrar aos alunos que é muito
mais rapido memorizar o “[...] quadrado do
primeiro mais duas vezes o primeiro pelo segundo
mais o quadrado do segundo [...]”, porém, quando
ha dificuldade nisso, resgata que basta a aplicagéo
da propriedade distributiva da multiplicacéao.
Adota lista de exercicios com menor teor de
dificuldade.

Adota a monitoria entre os alunos,
alternancia das duplas.

Apresenta a adogdo de exercicios com teor de
dificuldade maior, ao considerar que, se o aluno
aprende 10% de um conteldo dificil, j& é o
suficiente para seguir adiante.

fazendo

Relata que aplica as mesmas estratégias usadas no
coletivo, destacando novamente a adocdo de
exercicios com maior ou menor teor de dificuldade.

Vanessa

Como ponto inicial diz perceber pelas expressdes
faciais dos alunos quando estes entenderam ou néo
um determinado conteddo, com essa perspectiva,
retoma o conteldo variando as formas de
explicacéo.

Percebendo que a maior parte da sala estd
conseguindo fazer os exercicios, vai junto destes
alunos com dificuldades e verifica suas dificuldades
para explicar o contetido novamente.

Outra estratégia adotada € agrupar os alunos em
duplas e trios para resolugdo dos exercicios,
observando colocar um com dificuldade com outros
que apresentam facilidade, analisando que, talvez,
com a linguagem deles possam aprender mais.

Joana

A docente apresenta como estratégia inicial mudar
0 contetdo, por exemplo, se os alunos ndo estdo
aprendendo potenciacdo muda para geometria, para
depois de algum tempo voltar na potenciagdo e
explicar de um modo diferente. Observa que faz
isso por acreditar que as criangas ndo estdo prontas
(maduras) para aquela atividade, porém, sem passar
muito tempo, conforme ja dito, retoma o conteudo.

Relatou que sempre tem diferentes listas de
exercicios com graus variados de dificuldade,
também pensando naqueles que apresentam uma
aprendizagem mais rapida, sendo que para estes
entrega listas visando treinamento de célculos.
Relata que com essa estratégia, ganha tempo para
explicacOes personalizadas ou individualizadas para
aqueles que estdo apresentando dificuldades.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)
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Nota-se no quadro 12 que as estratégias de ensino adotadas quando a maior parte dos
alunos apresentam dificuldades sdo semelhantes aquelas que estes professores ja utilizam
rotineiramente, tais como: adocao de lista de exercicios com diferentes niveis de dificuldades;
revisao de contetdos matematicos anteriores; alterar a maneira de explicar. A professora Joana
apresenta algo ndo citado anteriormente, que ¢ a mudanca de conteldo, para ser retomado
depois de algum tempo.

Quando as dificuldades de aprendizagem partem de uma minoria, o Professor Carlos
relata aproveitar para explicar tudo para todos novamente, opinando que isso auxiliard na
fixagdo da aprendizagem dos demais. O professor Carlos e a professora Joana adotam listas de
exercicios. J& a professora Vanessa realiza explicacdes exclusivas para quem se encontra com
dificuldade de aprendizagem, outra estratégia que faz uso é a formar duplas e trios, observando
sempre que um aluno com dificuldade fiqgue com outro que tenha facilidade em aprender.

Ainda em relacdo as dificuldades os professores foram questionados se existem
contetdos considerados dificeis de ensinar e responderam o que segue.

v Professor Anténio destacou que é mais complicado de ensinar contetdos que
exigem memorizacgéo;

v" Professor Carlos relata dificuldade em ensinar contetdos interpretativos como,
por exemplo, a regra de 3 composta;

v Professora Vanessa apresenta que a falta de material especifico para ficar de
posse do aluno, ou seja, materiais que ndo pertencem aos alunos, portanto, nao
h& como praticar em outro ambiente sendo na sala de aula. Citou como exemplo
0 uso de régua, transferidor e compasso para trabalhar com angulos. Acrescenta
que ¢ dificil ensinar a utilizacdo desses recursos materiais de forma
individualizada;

v' Professora Joana tem a impressdo de que no 6° ano os alunos apresentam
dificuldades com numeros decimais relatando: “/...Jque se o aluno ndo esta

aprendendo é porque esta dificil de ensinar sim/...]”.

Os professores participantes também responderam se ha& contetdos que foram
compreendidos pelos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental I1, porém, nos anos finais,
a impresséo é de que estes mesmos conteddos nunca foram vistos por estes mesmos alunos. As
respostas, além de reforcarem esse fendbmeno, apresentaram mais estratégias de ensino

conforme os apontamentos que seguem.
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O professor Antonio defende uma aprendizagem em espiral, referindo-se que temas
diversos devem ser revistos constantemente como, por exemplo, evitar lecionar fragdes no 6°
ano e so voltar com o tema no 9° ano, observando a necessidade de exercitar constantemente 0s
conteldos matematicos, enfatizando que essa aprendizagem dara certo com alunos que tentam
aprender, diferente daquele que ndo héa interesse “/...] o aprendizado nao depende s6 de o
professor explicar, dependo do aluno também querer aprender ” (Professor Antonio).

O professor Carlos, por sua vez, diz ceder um tempo curto de cada aula para retomar
varios conceitos basicos como, por exemplo, fracdo e suas operacdes, isto em 10 minutos de
sua aula, observando sua assertividade apds as avalia¢des.

J& a professora Vanessa identifica que essa situacdo de que os conteudos ja tratados
parecem que nunca foram vistos pelos mesmos alunos ao atingirem o 9° ano do Ensino
Fundamenta Il ocorre com frequéncia, e de forma semelhante ao que observou o professor
Antbnio, aponta que a vontade de estudar do aluno influéncia nesse processo de aprendizagem,
justificando que sem a prética, ha o esquecimento do conteldo, salientando isso no retorno das
férias. Também menciona que é um processo natural esquecer aquilo que pouco se usa e,
finaliza argumentando que talvez ndo tenha acontecido a aprendizagem pelos alunos, apenas
soube seguir exemplos sem aprofundamento.

De forma anéaloga a professora Joana refere que se o aluno néo fixou um determinado
contetido é porque este nao aprendeu, também trouxe em suas falas a questdo do interesse, ou
nesse caso, a auséncia de interesse na aprendizagem da matematica, considerando que o fator
familiar influencia nesse interesse, haja vista, a impressdo de que ndo ha um responsavel

motivando ou estimulando a aprendizagem escolar desse aluno.

3.4. O contexto da Pandemia de Covid 19 no ensino da matematica na perspectiva dos

professores.

Esse foco de analise explicita alguns apontamentos trazidos pelos docentes sobre as
repercussdes do contexto da pandemia de Covid-19 em seu trabalho. Essa pesquisa transcorreu
em periodo de pandemia, e conforme o inciso XII do Artigo 1° do Decreto municipal n° 3.750,
de 21 de margo de 2.020, “ficardo suspensas todas as aulas nas unidades escolares da rede
municipal de educacdo basica, a partir do dia 23 de marco, com orientacdo dos pais,

responsaveis e alunos acerca do novo Coronavirus (COVID-19) e das medidas preventivas”,
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ficando 0 municipio de acordo com o previsto na Lei Federal n® 13.979 de 06/02/2020. Portanto,
as aulas presenciais foram suspensas.

O pesquisador acompanhou essa situacdo in loco, possibilitando destacar que a
Secretaria Municipal de Educacéo adotou imprimir blocos de estudos com contedo de todas
as disciplinas, ficando a cargo dos professores de cada disciplina a elaboracdo desse material,
que era entregue aos alunos (por meio de seus responsaveis) para os estudos domiciliares. Com
0 avangar do tempo e com a indefini¢do da reabertura das escolas municipais, parte do corpo
docente municipal optou, de modo extraoficial, pela utilizacdo de meios de comunicacéo e de
tecnologias préprias, procurando solugdes para minimizar a falta das aulas presenciais.

Diante do exposto, os professores de matematica participantes fizeram uso de redes
sociais para envio de audios ou videos explicativos, ou seja, ndo promoveram aulas remotas
sincronas.

Os docentes participantes compartilharam a experiéncia em ser professor de matematica
durante a pandemia.

Em relacdo ao uso de redes sociais o Professor Antonio cita ndo ter tido dificuldades,

manifestando preocupacao com a qualidade da aprendizagem pelos seus alunos.

Uma grande dificuldade é para o aluno aprender, agora eu usar essa ferramenta
para explicar para ele, eu ndo tenho dificuldade, eu falo em audio, eu fago exercicio
explicando, agora a dificuldade € na hora da aprendizagem, eu fazer com que ele
aprenda por esse caminho (Professor Antonio)

O professor Carlos expressa que ndo conseguiu ensinar da mesma forma, tracando um

paralelo de explicacdo gravada em video com situacao similar em sala de aula.

Veja bem eu ndo consigo ensinar da mesma forma, eu explico... eu tenho isso aqui.
eu tenho essa mesinha, eu coloco o celular sobre ela e eu explico embaixo 0s
exercicios um por um, mas veja bem eu explicando uma vez que ficou gravado, eles
podem assistir quantas vezes quiserem, porém, la na classe é diferente, 14 vocé da 1
exemplo, 2 exemplos, 3, 4, 5, 6, ai passa uns 10, 15 minutos de vocé dando exemplo
sobre aquele assunto ali, aqui se passa 3 minutos s6 para vocé encaminhar. (Professor
Carlos)

Segundo a professora VVanessa houve aumento do volume do trabalho docente, pois além
do tempo que interagia com seus alunos via redes sociais, existia outras demandas ligadas a sua
atuacdo docente, “/...] fico a manhd toda em periodos de aulas com eles, e depois fora meu
periodo ainda tenho toda aquela documentacéo para preencher, parar fazer, para preparar
mais aula [...]”. Reconhece que precisou se atualizar no que se refere ao uso da tecnologia e
lamenta a falta de adesdo de muitos alunos para estudarem nesse periodo.

A professora Joana destaca que a tecnologia, especificamente, o uso do celular, foi um

dificultador, observando que em muitas familias os celulares pertenciam aos responsaveis pelos
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alunos, no entanto, “muitos pais nos meus grupos, eles tém 0 celular né, esta la no grupo, mas

eles ndo mostram para o filho fazer ligdo ™.

Ainda nesse cenario de pandemia de Covid-19, os professores relataram alguns efeitos

das aulas remotas na aprendizagem dos alunos, conforme seque no quadro 13.

Quadro 13 - Efeitos das aulas remotas na aprendizagem da matematica pelos alunos sem as aulas

presenciais
Docente | Efeitos
Antbénio | - Preferéncia de alguns alunos pelo estudo domiciliar;
- No ano de 2021 (2° ano da pandemia) melhora da aprendizagem comparado ao ano letivo de 2020
(1° ano da pandemia);
- Queda no nivel de aprendizagem;
- Avaliacdo imprecisas, principalmente ndo existir certezas de que foi o aluno que resolveu os
exercicios dos blocos enviados.
Carlos - Alunos que gostam da matematica apresentaram bom rendimento;
- Incertezas de que foi realmente os alunos que resolveram as listas ou copiou de outro colega;
- Queda da interacdo alunos com o professor;
- Aprendizagem prejudicada pelo fato do aluno e sua familia possuir celular, porém, sem condicdes
para usar a internet no aparelho;
Vanessa | - Aspectos positivos por compreender que conseguiu desenvolver bem a capacidade de lecionar via
videos e audios.
- Autonomia discente para estudar;
- Auséncia de ruidos, como conversas e outras situagdes que acontece nas aulas presenciais, que
prejudicam a aprendizagem;
- Abandono dos estudos por parte de alguns alunos;
Joana - Falta de diversidade das listas de exercicios, sendo elaborada em bloco Unico para todos os

professores de matematica conforme série que esté atuando;

- Redugdo da aprendizagem pela dificuldade em assistir as explicagdes pelo celular pela falta de
acesso a internet;

- Criancas com aprendizagem prejudicada por acumular fungdes domésticas (cuidar da casa e de
irmdos menores);

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

Nota-se no quadro 13 que ha poucos efeitos positivos trazidos com as aulas remotas que,

segundo os professores entrevistados, gira em torno do fato de que certos alunos preferem

estudar em casa por ndo existir distragdes que ocorrem no ambiente escolar. No entanto,

conforme pontua a professora Joana, ha criancas que se prejudicaram por acumularem funcGes

domeésticas. J& um dos efeitos negativos destacados pelos docentes se refere a falta de recursos

tecnoldgicos disponiveis aos alunos ao exemplificarem que o aparelho de celular é

compartilhado com os outros membros da familia, acarretando dificuldades de aprendizagem

da matematica. Outro efeito negativo destacado foi 0 abando explicito dos estudos por parte de

alguns alunos, ou ainda, de forma implicita quando os blocos de atividades eram devolvidos

pelos alunos sem o professor ter a certeza de quem realmente fez os exercicios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar nessa etapa do trabalho apds investigar o que colegas de profissao
manifestam fazer em suas aulas para que os alunos aprendam a matematica que lhe és ensinada,
é correto afirmar que o perfil docente do pesquisador passou por influéncias, principalmente
por sempre priorizar atividades préaticas, no entanto, sem muito aprofundamento tedrico destas,
seguia por conhecimentos empiricos ou agia por certos “achismos”, para durante a pesquisa se
deparar com D’ Ambrosio (1986) trazendo “[...] o conceito de agdo, como 0 mecanismo proprio
de nossa espécie para modificar a realidade no seu sentido mais amplo [...]” (p. 38). Em outro
momento no desenvolvimento desta pesquisa, 0 pesquisador se depara novamente com
D’Ambrosio (2012) dizendo que “quando as autoridades pensam em melhorar a formagao do
professor, seria muito importante um pensar novo em direcdo a educacdo permanente” (p. 88),
sendo um pensamento similar com a inquietude profissional deste pesquisador, que de alguma
forma, através de estimulos institucionais diversos ou ndo, sempre acreditou em um
aprimoramento constante do seu ser profissional.

A presente pesquisa traz como inquietacdo a perspectiva tanto individual e coletiva de
docentes sobre as dificuldades de aprendizagem da Matemaética decorrentes da impressdo de
que no decorrer do 6° ao 9° do Ensino Fundamental Il os alunos parecem ter se esquecido do
que foi ensinado. Mediante essa situacdo questiona-se o que fazem os docentes, que alternativas
de ensino buscam para favorecer a aprendizagem da matematica, o que conduz ao delineamento
da questdo de pesquisa assim formulada: Quais as estratégias de ensino que, na perspectiva dos
professores, podem contribuir para evitar e/ou minimizar as dificuldades dos alunos na
aprendizagem da matematica no decorrer do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 11?

A partir disso, com o referencial tedrico e as entrevistas semiestruturadas como
procedimento para coleta de dados, estruturou-se o texto da seguinte forma: Introducéo, Se¢édo
1 - Trabalho Docente e as Estratégias de Ensino, se¢do 2 - Ensino de Matematica: alguns
apontamentos, Secdo 3: A Pesquisa Realizada e Consideracgdes Finais.

Na Secéo 1 - Trabalho Docente e as Estratégias de Ensino fica evidenciado que a atuacéo
profissional dos professores é pautada em uma relagdo direta com outros seres humanos, sejam
estes alunos, inspetores, diretores, coordenadores pedagogicos, pais, seus proprios pares. Nesta
pesquisa, considerou melhor concentrar na interagdo que ocorre entre corpo docente e discente,
estabelecendo, conforme Tardif e Lessard (2014), que neste ambiente de interagbes cabe ao
professor cumprir a tarefa de promover a aprendizagem do que esta sendo ensinado a seus

alunos.
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Para tanto, o proprio professor deveria desenvolver saberes especificos da docéncia,
incorporado nesta pesquisa com base em Pimenta (1997) trazendo que tais saberes resultam de
um conjunto de outros saberes, sendo eles: Os Saberes Docente — A experiéncia; Os Saberes
Docente — O conhecimento; e Os Saberes Docente — Saberes Pedagdgico.

Ainda na Sec¢do 1, com Rold&o (2009) abordou-se as estratégias de ensino, destacando
0 papel do professor, por creditar que todas as acGes planejadas, executada e avaliadas pelo
docente visando a aprendizagem sdo de natureza estratégica.

A secdo 2 - Ensino de Matematica: alguns apontamentos, ha a apresentacdo de como o
conhecimento matematico é criado, D’ Ambrosio (2012) entende que “ao longo da historia se
reconhecem os esforgos para encontrar explicag6es, formas de lidar e conviver com a realidade
natural e sociocultural” (p. 16), isso em conformidade com Sutherland (2009) observando que
h& muito de teorias, mesmo que informais, tanto por parte dos professores quanto dos alunos,
criadas na sala de aula de matematica.

Posteriormente, nesta se¢do, aborda-se o0 ensino da matematica que dentre outros pontos,
destaca o papel docente também surge aqui, segundo D’Ambroésio (2012) cabe a0 professor
rever e substituir a funcdo de transmissor de conhecimento pela de gerenciador, mediador e
facilitador da aprendizagem matematica.

Na Secdo 3: A Pesquisa Realizada ha a analise da coleta de dados realizada por meio de
entrevista semiestruturada com base nos apoios teoéricos. Para tanto, foi estruturada em quatro
focos de analise: Perfil profissional dos professores de matematica; O que dizem os professores
sobre as estratégias de ensino de matematica; O que dizem os professores de matematica sobre
as dificuldades de aprendizagem dos contetidos matematicos do Ensino Fundamental II; e O
contexto da Pandemia de Covid 19 no ensino da matematica na perspectiva dos professores.

Com base nessa analise foi possivel obter respostas aos questionamentos e objetivos da
pesquisa ao se observar como resultados que os professores e professoras participantes
interagem com seus alunos, ainda que de diferentes formas e sob a influéncia de acompanhar
ou ndo a mesma turma. E consequentemente, adotando estratégias de ensino de matematica
mediante essa interacao.

O professor Anténio observa a turma como um todo para se adaptar a sala de aula e,
nesse processo verifica quais de suas acdes gerara disciplina na turma, como também, o grau
de interesse de cada aluno para a aprendizagem dos contetdos matematicos, enfatizando que
lecionara para estes, e como estratégia mais rotineira, faz uso da lousa para as explicacées.

Como forma de interagéo o professor Carlos se utiliza do humor, depois, incorporando

iISS0 como estratégia de ensino durante as aulas de matematica alternando desafios e
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brincadeiras com aplicacdo de listas de exercicios. Nota-se também que o docente sugeriu uma
atividade coletiva para aumentar o interesse dos alunos pela matemaética, no caso, uma visita
técnica.

A professora Vanessa ratifica a relevancia dessa interacdo quando procura conhecer
individualmente seus alunos, para tanto, durante suas explicacdes dos contetdos de matematica,
faz adequacOes na forma de explicar baseando nas reacdes dos seus alunos. Essa interagéo
humana também é percebida quando defende que o professor deve ser simpético e empatico,
pois assim, segundo ela, havera mais interesse discente pela aprendizagem de matematica.

A relacdo entre docente e discente também € evidenciada na atuacdo da professora
Joana, pois em diversos momentos em suas respostas ha o aspecto afetivo como facilitador da
aprendizagem da matematica por seus alunos. Em termos de estratégias faz uso de listas de
exercicios e de atividades praticas, preferencialmente, artesanato para lecionar geometria.

Outro resultado observado foi a identificacdo de outras estratégias de ensino que esses
docentes adotam mediante algumas situagdes como, por exemplo, quando a maioria dos alunos
apresenta dificuldade de aprendizagem e as estratégias envolvem a retomada do contetdo e
listas de exercicios com diferentes niveis de dificuldades. Se uma minoria apresenta dificuldade
de aprendizagem o trabalho em duplas e a monitoria entre os alunos sdo propostas pelos
docentes.

Vale destacar ainda que os docentes explicitaram haver mais beneficios para sua atuacdo
e, consequentemente para os alunos, quando realizam o acompanhamento nas mesmas turmas
no decorrer do 6° até 0 9° ano do Ensino Fundamental I1.

De modo geral, a perspectiva dos professores e professoras participantes revelam que
as estratégias de ensino utilizadas podem contribuir para evitar e/ou minimizar as dificuldades
dos alunos na aprendizagem da matematica no decorrer do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
I1. No entanto, ponderam que o interesse do aluno também influencia na aprendizagem dos
contetdos matematicos. Tais consideraces confirmam a hipdtese da pesquisa e a influéncia do
professor no processo de ensino, ao tentar buscar estratégias com a proposicao de tarefas e
recursos para que todos os alunos consigam aprender o que se dispds a ensinar, conforme
conceituado por Roldéao (2009).

O produto decorrente desta pesquisa esta melhor detalhado no Apéndice 3 deste
trabalho, que em sintese vai envolver um momento voltado para a formacdo de professores
junto a rede publica municipal de ensino, em colabora¢do com coordenacao pedagdgica da area
de matematica. Esté prevista a participacdo de aproximadamente 20 docentes de matematica.

Pretende-se, inicialmente, apresentar durante uma reunido de TPC a pesquisa realizada com o
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objetivo de estimular reflexfes sobre a relevancia do olhar docente em suas préticas, neste caso
especifico, sobre as estratégias que adotam e colaboram para a aprendizagem da matematica
pelos alunos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental I1.

Espera-se que a presente pesquisa possa auxiliar no processo de reflexdo por parte dos
professores de matematica para que compreendam a relevancia das estratégias de ensino que
desenvolvem durante sua pratica de modo a favorecer a aprendizagem dos alunos do Ensino

Fundamental II.
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ANEXOS
ANEXO A — Termo de Compromisso do Pesquisador Responsavel

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
m COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntariosda Patria, 1308 Centro— Araraquara- SP
UNIARA cep 12801-320-Telefone: (16) 3301.7263 W, unizracom br/comite-de-stics

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, EDER GOMES FERREIRA, portador do CPF: 286.283.298-70, sou pesquisador responsavel do
projeto de pesquisa intitulado, “INFLUENCIAS DAS METODOLOGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA PELOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTALII” comprometo-me a

utilizartodos os dados coletados, unicamente, para o projeto acima mencionado, bem como:

e Garantir que a pesquisa s6 serd inicdada apds a avaliagdo e aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Araraquara-Uniara, respeitando assim, os preceitos éticos e legais
exigidos pelas Resolugbes vigentes em especial a 466/12 e a 510/16, do Conselho Nacional de
Saude;

e Apresentar dados para o CEP da Uniara ou para a CONEP a qualguer momento, indusive uma copia
dos Termos de Consentimento Livre e Esdarecido assinados pelos partidpantes, caso sejam
solicitados;

* Preservarosigilo e aprivacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e estudados;

¢ Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exdusivamente, para a execugdo do
projeto de pesquisa em questio;

e Assegurarque osresultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima;

¢ Encaminhar osresultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrantedo projeto;

¢ Justificar fundamentadamente, perante o CEP da Uniara ou a CONEP, interrupcdo do projetoou a
ndo publicagdo dos resultados.

e Elaborare apresentar o Relatodrios parciais e o Relatodrio finalao o CEP da Uniara;

¢ Manteros dados da pesquisa emarquivo, fisico e digital, sob minha guarda e responsabilidade, por

um periodo de 05 (cinco) anos apos o término da pesquisa.

* Responsabilizo-mecivile criminalmente pela veracidade das informacdes declaradas acima.

Araraquara, 22 de Setembro de 2020.

EDER GWERREI
Pesquisaderrespolsdyel
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
m COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntariosda Patria, 1309 Centro— Araraquara- SP
UNIARA cep 14801-320- Telefone: (16) 3301.7263 ww.unisra.com br/comite-de-stica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: INFLUENCIAS DAS METODOLOGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA PELOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

Pesquisador Responsavel: EDER GOMES FERREIRA

Nome do participante:

Data de nascimento: R.G.:

Responsavel legal (quandofor o caso): R.G.:

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntério, do projeto de pesquisa
“INFLUENCIAS DAS METODOLOGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA PELOS
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTALII”, de responsabilidadedo pesquisador EDER GOMES FERREIRA.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser
esdarecido (a) sobre as informagbes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vood e a outra ao pesquisador responsavel. Em

caso de recusavocé ndo sofrerd nenhuma penalidade.
Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1.0 trabalho tem como objetivo geral investigar a influéncia das metodologias de ensino que evitam a
desaprendizagem da Matemaética de alunos do 62 ao 92 do Ensino Fundamental Il isto na perspectiva dos
professores;

2.A minha participacdo nesta pesquisa consistird em entrevista individual semi-estruturada realizada de
forma remota por meio de plataformas online de comunicagdo, preferencialmente, o Google Meet, entre
outras disponiveis como o Skype e WhatsApp; com duracdo aproximada de 50 minutos e sendo este
registrada em video através de softwares especificos de gravagdo e/ou recursos das plataformas aqui
citadas. A entrevista seguird um roteiro contemplando: Identificagdo dos sujeitos participantes (idade, sexo,
estado dvil); Formacdo e Atuagdo Profissional (formagdo académica, ingresso na docénda, tempo de
experiénda na docénda, numero de escolas em que atua, nimero de turmas que acompanha do 62 até o 92
ano escolar) e informag6es sobrea Metodologia de Trabalho em sala de aula com os alunos.

3.Durante a execugdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos referentes algum tipo de desconforto emocional
ou algum tipo de sentimento de constrangimento, que serdo minimizados por um processo

Rubrica do pesquisador: . Rubrica do participante: : Pagina1de
3
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UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
m COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntariosda Patria, 1309 Centro— Araraquara - SP
UNIARA cep 14801-320-Telefone: (16) 3301.7263 www.unisra com br/comite-de-stica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

de acolhimento e de compreensdo do pesquisador, para tanto, se necessario pausas serdorealizadas, ainda
assim, o pesquisador esclarecerd sobre os beneficios de minha participagéo.

4.Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para o estudo que investiga sobre a influénda das
diversas metodologias de ensino da matematica para a prevaléncia de sua aprendizagem aos alunos do 62
ao 92 do Ensino Fundamental Il.

5.A minha participagdo neste projeto deverd ter a duragdo de aproximadamente 50 minutos com a
realizagéo de entrevista Unica e individual.

6.N&o terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou retirar meu
consentimento a qualgquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei qualquer prejuizo.

7.Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha
particpacdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na pesquisa, serei
ressarcido.

8.Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participagdo no estudo, poderei ser
compensado conforme determina a Resolugd0466/12 do Conselho Nacionalde Saude

9.Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a minha privaddade, e se eu desejar terei livre
acesso a todas as informagdes e esdarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéndas, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagdo.

10.Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exdusivamente, para fins desta pesquisa,
e que osresultadospoderdoser publicados.

11.Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Eder Gomes Ferreira, pesquisador
responsavel pela pesquisa, telefone: (16)99141-3900, e-mail: eder.gf@hotmail.com, e/ou com Comité de
Etica em Pesquisa da Uniara, localizado na Rua Voluntérios da Patria n2 1309 no Centro da cidade de
Araraquara-SP, telefone: 3301.7263, e-mail: comitedeetica@uniara.com.br, atendimento de segunda a
sexta-feira das 08h00min.—13h00min. - 14h00min — 17h00min.

Eu, , RG n2 declarotersidoinformadoe

concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Cidade, de de20_ .

Rubrica do pesquisador: . Rubrica do participante: ? Pagina2de
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UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
m COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntariosda Patria, 1309 Centro— Araraquara - SP

UNIARA cep 12801-320-Telefone: (16) 3301.7263 www.unisra com br/comite-de-stica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Assinatura do participante Impressao dactiloscopica

Nome e assinatura do responsdvel por obter o consentimento

Rubrica do pesquisador: . Rubrica do participante: ? Pagina3de
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Palavra- Campo Procediment | Procedimento
p
N° Chave Titulo Autor | Ano | Tipo Fonte Objetivo Geral Hipotese Empirico 0 de Coleta de Analise Resultados Produto
Possibilidade de
criar uma
Alunos com - Coma TR -
i Aplicagéo e o x sequéncia didatica | Estratégia para
dificuldades s Propor uma aplicagdo de
na analise de uma aplicacéo de sequéncia baseada em uma que a
a i 0 . .
aprendizagem _sequencia Nasci sequéncia didatica didatica Alunos do_6 Atividade em Guy narrativa com apren dizagem de
1 d didética sobre 2018 MP | CAPES . . ano do Ensino elementos fragdes aconteca
a fracs mento para o ensino de acontecera o Fund tal 1l sala de aula Brousseau histori de f
matematica ragoes no fracBes Ensino ensino de undamenta Istoricos que € forma
no ensino ensino Fundamental 1I. fragdes Ensino contr_lbua~ paraa c_onqe_ltua_l €
fundamental II motivagdo dos significativa
fundamental Fundamental II.
alunos e para seu
aprendizado
Constatou que a
comunicagao é
vista pelos
Alunos com professores x
dificuldades A comunicaco Conhecer o modo recém-formados Suggit:lzspara
na nas préticas de como pr_ofessores Professores como um suporte instituicdes
aprendizagem - Ponte, . recém-diplomados x 8 Estudo de x paraa -
2 jovens 2007 A SciELO Né&o consta recém- Né&o consta. - aprimorem essa
da, . professores de etal. fazer_n uso da diplomados Caso aprendlzag(_em, prética na
matematica Matematica comunicacao nas MESMO assim, formacdo
no ensino suas aulas. poucos a
. o docente.
fundamental identificam como
estratégica
fundamental de
aprendizagem.
Atividades
As provas na aplicadas aos
Eguca %o alunos de 9° ano
Alunos com . Gao possibilitaram
e - Basica que ndo - .
dificuldades x Propiciar a L andlises e Atividades que
Argumentacéo . se restrinjam as o, )
na e prova melhora do nivel demonstracdes Alunos do 9° conclus@es sobre visam melhorar
3 aprendizagem matematicana | Rosale | 2017 MP | CAPES de argumentacdo e matematicas Ano do Ensino Alividade em N4o consta as caracteristicas 0
da = prova de seus . sala de aula que propiciam o desenvolvimento
- educacéo aprimorem o Fundamental 11 - x
matematica - alunos da p desenvolvimento | da argumentagdo
- bésica - DA nivel de ~
no ensino Educacéo Basica x de provas e agOes dos estudantes.
argumentacdo oo
fundamental " que possibilitam a
matematica dos p
alunos melhora do n|v~el
' de argumentagéo
dos estudantes

Continua
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Segundo 0s
autores, a
Verificar o muItlleca(;aE) ¢ .
Problemas uma operagao O desempenho foi
S desempenho de
multiplicativos o bastante melhor nos
Alunos com alunos do 6.° ao
o envolvendo o o complexa problemas com
dificuldades L Teixeir 9.° anos do o o
combinatéria: - envolvendo, em Alunos do 6 duas variaveis e
na P a, Ensino x o
aprendizagem estratégias de Campo ) Fundamental na sua resolucdo, ano e do 9°ano ) ) com fatore:'s de
da resolucéo se 2011 A SciELO resolucio de oito processos do Ensino Entrevista Néo cita. valores baixos, Né&o consta
matematica empregadas por \Vasco problemas cognitivos Fundamental néo havendo
. alunos do S abstratos, sendo 1. diferenca de
no ensino . ncellos multiplicativos, p d h
fundamental Ensino envolvendo Necessario o esempenho entre
Fundamental Lo professor alunos do 6.° e do
- raciocinio A °
publico I conhecé-los 9.° anos
combinatdrio
para favorecer a
aprendizagem
dos alunos.
Conforme
consta no
resumo a
Desenvolvimen hipétese é a de
to de Senso Favorecer o que atividades
Critico Por desenvolvimento com A defesa da
Meio De de pensamento argumentagdes o . A
~ e s d - Alunos do 6° e importancia da
Desaprender Argumgr!tagoes Costa ritico atrave§ ¢ preclﬁam ser 7°ano do Experimenta¢ | Balacheff, N. proposicéo de I
Matematica Materpgtlcas. A 2017 MP CAPES argumgr}tagoes trabalhadas em Ensino 30 1987 cendrios para Né&o cita
Anélise De matematicas em sala de aula de . L
. o " Fundamental 11 investigacéo em
Experimentos sala de aula de 6 Matematica, trabalho escolar
Didaticos No e 7° do Ensino ndo apenas as
Ensino Fundamental que objetivam
Fundamental validar
resultados
puramente
matematicos.
Aprendizagens
Expansivas Analisar sobre a o Aprendizagens
Reveladas pela | David aprendizagem Alunos do_8 - néo previstas no
Desaprender - . - Ano do Ensino Pesquisa de . . .
" Pesquisa sobre e 2015 A SciELO expansiva no Néo cita planejamento Néo cita
Matematica o . Fundamental Campo e
a Atividade Tomaz ensino da regra de I inicial da
Matematica na 3. ’ professora
Sala de Aula
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Necessidade de
rever um
conjunto de
condicionantes
internos
Condicionantes (funcionamento Contribuir, de
da Oliveir Investioar a do cérebro, algum modo, para
Desanrender aprendizagem a, dificuldgde de lingua falada e Criancas a Revisio a desmistificagéo
7 pren da matematica: | Negrei | 2015 A SciELO - estilo de partir dos 11 . Néo cita e a melhoria no Naéo cita
Matematica - x aprendizagem da - Bibliogréafica
uma reviséo ros e matematica aprendizagem) anos. sucesso da
sistémica da Neves ' e disciplina de
literatura condicionantes matematica.
externos
(fatores
socioculturais e
estilos de
ensino).
O aluno, com uma
devolutiva do que
foi feito para
Ao estudar os tentar aprimorar o x
Entendendo . - Recomendagdo
alguns erros do Investigar porque moqv?s Qe tal seu sabere o de que os
. alunos do Ensino | persisténcia nos professor,
ensino - R . . Professores
Desaprender fundamental 11 Médio mantém erros ajudara Alunos do . . Ilevando-o a elaborem novas
8 Matematica que 0s alunos Ozores | 2016 MP CAPES erros que - tanto Ensino Médio Né&o cita Nao cita e aborar’ novas estratégias
A ] deveriam ter sido professores estratégias L
matém ao final - e didaticas e
do ensino sanados no Ensino quanto alunos dldatlcas_ e planos planos de
médio Fundamental. No processo de de ensino que ensino.
aprendizagem melhor se
adaptem ao seu
publico alvo.
Anélise das - Os resultados
contribuigBes Analisar de que chg:'(ieb?JiOpE\g mostraram que
dos Ob_Jeto_s forma os Objetos que as tot_ios 0s OED
Educacionais Educacionais capacidades analisados trazem
Desaprender Digitais para a I pac . Referencial o alguma .
9 Matematica construcio do Souza | 2016 MP | CAPES Digitais (OED) cognitivas dos Na4o cita tedrico Néo cita contribuicio para Néo cita
. contribuem para a alunos sejam
conhecimento . o 0 processo de
" aprendizagem mobilizadas e ~
em Matemética Matemética eles construam construgdo do
na Ec!ug:agao o conhecimento conhemmgqto em
Basica Matematica.
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De que os coma
saberes sdo I
i construidos e participagdo do
Saberes O objetivo de ressignificados professor em
Construidos e estudo foi analisar gor um Fiorentini processor
P os saberes P (1998), reflexivos
Ressignificados P professor A :
or um construidos e uando Ibiapina coletivos e NOVas bronostas
Pr(?fessor de ressignificados inv(lstiga sua Pesquisa (2008), Ponte colaborativos, de forr)mefgéo
10 Educaga}o Matematica da | Borges | 2017 M CAPES pel_o prof_essor que prética Né&o consta qualltatllva; (2.0 02), detgctou um continuada de
Matematica Educacio investiga sua edagbaica. a Pesquisa Zeichner movimento de rofessores de
Basica QElan do pratica P a?ti? dey colaborativa (1992), reflexdo sobre sua pMatemética
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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APENDICE 2 - Roteiro para Entrevista Semi-Estruturada

m UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

“"Innn Rua Voluntérios da Patria, 1309 Centro — Araraquara - SP
CEP 14801-320 — Telefone: (16) 3301.7263 www.uniara.com.br/comite-de-etica

Titulo do projeto: “Influéncias das Metodologias de Ensino na Aprendizagem da
Matematica pelos Alunos do Ensino Fundamental 11”

Pesquisador Responsavel: Eder Gomes Ferreira

Telefone para contato: (16) 99141.3900, email: eder.gf@hotmail.com

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Identificacdo

Nome: Idade:

Formacdo (Curso e data):

Escola: Faixa etaria que trabalha:

Tempo de magistério: - No ensino fundamental II:

Antes de lecionar vocé exercia outra profissdao? Qual? Exerce outra profissdo além da

docéncia?

Roteiro

Formacéao

1. Fale um pouco sobre sua formacdo em Matematica (graduacdo, pos-graduacdo,
mestrado, doutorado).
1.1. Por que e como se deu a escolha pela matematica?
1.2. Aliés, ser professor foi sua primeira op¢éo de profissao?
1.3. J& falou sobre sua formacéo, no entanto, focando mais na graduacéo, gostaria que
opinasse especificamente sobre a sua graduacdo, principalmente refletindo o
quanto ela desenvolveu sua capacidade de atuar frente as possiveis dificuldades

de ensino da matematica.
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Formacéao continuada

1. Anteriormente, ja relatou brevemente sobre sua formacdo, e agora focando na
formagdo continuada, gostaria que respondesse se vocé tem tido (ou teve)
oportunidades e incentivos para fazer cursos de atualizacdo? Se sim, quais? Caso

contrario, comente sobre a auséncia deste tipo de formacéo.

2. Acredita que essa formagdo continuada, ou a auséncia dela, influencia na sua

profissdo? Comente um pouco sobre isso.

Atividade profissional

1. Ha quanto tempo leciona matemadtica no “geral”? E neste municipio? Para quais

turmas?

2. Durante esse tempo que estd lecionando no municipio, desenvolveu alguma
preferéncia por série ou ciclo de ensino (Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Médio Técnico)? Ou por alguma Unidade Escolar do municipio (independente se for

publica ou privada)? Comente um pouco sobre 0s motivos por essas preferéncias.

3. Quando comecou a lecionar aqui no municipio encontrou dificuldades em sua
atuacdo? Quais? (direcdo, pais, colegas, alunos, condi¢bes de trabalho....) Teve

facilidades ao atuar?

4. Anteriormente falou sobre suas preferéncias de atuacdo (série, ciclo, unidades
escolares), tem conseguido atuar conforme essas preferéncias? Se sim (ou nao),

comente como isso influencia ou (des)motiva sua atuagéo profissional.

5. Aqui no municipio leciona ou ja lecionou matematica acompanhando de forma

sequencial a mesma turma do 6° ao 9° ano?
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5.1. Se sim, por quanto tempo tem tido essa experiéncia? Comente sobre a sua atuacéo
profissional com essa experiéncia: 0s pontos positivos, negativos, facilitadores e
dificultadores que vocé percebe.

5.2. Se ndo, para quais turmas leciona? Comente sobre a sua atuacéo profissional com
as turmas que leciona: pontos positivos, negativos, facilitadores e dificultadores

que vocé percebe.

Trabalho em sala de aula com os alunos

1.

5.2.

Ha estratégias de ensino que utiliza mais? Por qué?

Como vocé percebe a relacdo entre as estratégias de ensino com a aprendizagem dos

alunos? Justifique.

Comente sobre as estratégias de ensino que adota, ou que ja adotou, que
apresentou/apresenta, conforme sua experiéncia, os melhores resultados de

aprendizagem para seus alunos.

Ainda nessa linha de estratégias de ensino, ha outras estratégias que gostaria de
introduzir, porém, ndo consegue? Se sim, quais? Por que ndo consegue desenvolvé-

las em sala de aula?

Quando percebe que a maior parte dos alunos apresenta dificuldades de aprendizagem

VOCE recorre a outras estratégias de ensino?
5.1. Se sim, quais? Caso queira, poderia apresentar pelo menos um exemplo pratico.
Se ndo, quais séo os fatores que impedem e/ou dificultam a utilizacdo de outras

estratégias de ensino?

Quando percebe que a minoria dos alunos apresenta dificuldades de aprendizagem,
consegue utilizar estratégias de ensino paralelas e/ou complementares aquelas que

normalmente utiliza para a classe inteira?
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6.1. Se sim, gostaria que comentasse sobre como faz em sala de aula com esses alunos

que ainda apresentam dificuldade. ( a operacionalidade disso? )

6.2. Se ndo, gostaria que comentasse sobre os fatores que impedem a aplicacdo destas

estratégias paralelas e/ou complementares com esses alunos.

6.3. Quais conteudos os alunos consideram mais dificeis para aprender? Esses

contetidos sdo dificeis para ensinar? Comente.

7. Anteriormente no item atividade profissional ja respondeu sobre atuar na mesma
turma, de forma sequencial do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, gostaria de

perguntar:

7.1. Para auxiliar na formulacdo da questdo, cabe exemplificar (baseando-se em
experiéncia profissional prépria-do pesquisador), ao chegar no 9° ano muitas
vezes se faz necessario retomar contetdos basicos de fracdes, sendo que tal
contetdo ja foi ensinado no 6° e 7° anos, mas os alunos ndo sabem, ndo se
lembram mais. Portanto, pensando nas turmas que conseguiu e/ou consegue
acompanhar, ja houve perspectiva dessa ndo aprendizagem de conteddos
matematicos diversos? Gostaria que comentasse sobre isso. Quando ha a
identificacdo de que algum contetido “foi perdido” com o andamento dos anos
letivos, 0 que vocé faz para reduzir essa desaprendizagem? Consegue adotar

algumas estratégias? Se sim, quais?

7.2. Ja para aquelas turmas que ndo consegue acompanhar em séries sequenciais,
acredita que esse ndo acompanhamento influencia nessa desaprendizagem dos

alunos?

8. Aponte alguns motivos para a ocorréncia dessa desaprendizagem dos alunos. (para 0s

professores das turmas sequéncias e das turmas ndo sequenciais)
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Trabalho com os alunos no contexto da pandemia

1. Neste momento ainda estamos vivendo um momento de pandemia, sendo que a maior
parte do ano letivo de 2020 ocorreu de forma ndo presencial, gostaria de saber como
foi e estd sendo, a experiéncia de ser professor de matemaética nesse contexto de
pandemia. O que mudou, que impactos trouxe para o seu trabalho e para os alunos?

2. E neste inicio de ano letivo (2021), considera-se mais adaptado para essa situacdo de
aulas remotas e ndo mais presenciais? Quais as dificuldades que ainda permanecem?
O que considera como positivo nessa experiéncia de ensino remoto? A sua escola esta
adotando o ensino hibrido? Se sim, como percebe essa experiéncia? (pontos positivos,

negativos, facilitadores e dificultadores).

3. Durante este momento de pandemia e focando nas estratégias de ensino, foram muitas

as mudancas nas estratégias? Se sim, quais?

4. Ainda vale perguntar, segundo sua perspectiva, como que as estratégias adotadas

influenciaram na aprendizagem da matematica em seus alunos?

5. Do ponto de vista docente, comente sobre as dificuldades que conseguiu constatar em
seus alunos? Percebe se a desaprendizagem dos alunos aumentou? N&o constatou
diferenca entre o ensino presencial e o remoto? Facilitou de algum modo a

participacdo dos alunos?
Trabalhos Futuros com os alunos
1. Como especialista em ensino da matematica, quais sugestes deixaria aqui para que

os alunos aprendam mais a matematica, tanto no agora quanto no futuro? E para seus

colegas?

Muito obrigado pela sua colaboragéo!
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APENDICE 3 - Proposta de Intervencéo

Nome do autor: EDER GOMES FERREIRA

Esta proposta é decorrente de pesquisa que resultou na dissertacdo de mestrado
intitulada Estratégias de Ensino na Aprendizagem da Matemaética na Perspectiva de
Professores do Ensino Fundamental Il apresentado pelo autor ao Programa dePos-
graduacdo em Processos de Ensino, Gestdo e Inovacao, da Universidade de Araraquara
— UNIARA- 2022.

Sobre a pesquisa realizada

A pesquisa teve como objetivo identificar e analisar as estratégias de ensino
que, na perspectiva dos docentes, podem favorecer a aprendizagem de matematica de
modo a reduzir as dificuldades dos alunos, considerando a influéncia do professor no
processo de ensino. Optou-se pela pesquisa de abordagem qualitativa (LUDKE e
ANDRE, 1986) que recorreu a entrevistas semiestruturadas e individuais com quatro
docentes de matematica atuantes no Ensino Fundamental 11, em escolas da rede publica
municipal de ensino de uma cidade do interior paulista. E para discussdo os apoios
tedricos se pautam na acdo docente e estratégias de ensino (ROLDAO, 2009), na
docéncia como profissdo de interacdes humanas (TARDIF e LESSARD, 2014), nos
saberes pedagdgicos (PIMENTA, 1997) e na educagio matematica (D’AMBROSIO,
2008).

Os dados obtidos foram separados nos seguintes focos de analise:

v' Perfil dos professores de matematica

v' O que dizem os professores de matematica sobre as estratégias de ensino da
matematica

v O que dizem os professores de matematica sobre as dificuldades de aprendizagem
dos contetldos matematicos do Ensino Fundamental 11

v O contexto da Pandemia de Covid 19 no ensino da matematica na perspectiva dos
professores.

Os principais resultados foram destacados e contribuiram para delinear a
presente proposta de intervencdo de modo a contribuir com a reflexdo docente sobre

suas estratégias de ensino da matematica no Ensino Fundamental I1.
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Justificativa para a proposta de intervencao

Como o pesquisador € professor de matematica da rede publica municipal desde
2015 na cidade em que a pesquisa foi realizada, notou que raramente ha nas reunies
de Trabalho Pedagogico Coletivo (TPC) tempo dedicado para reflexdes sobre as
estratégias de ensino da matematica, tornando relevante essa proposta de intervencao,
pois sera um encontro, tipo palestra para formacdo docente, se pautando no conteudo
da pesquisa realizada, para em seguida os docentes de matematica possam trazer seu
olhar sobre as estratégias de ensino que adotam e que contribuem para a aprendizagem

da matematica.

Resultados apontados pela pesquisa realizada

Os principais resultados da pesquisa sao:

v Os professores e professoras participantes interagem com seus alunos por meio
de estratégias de ensino diversas.

v' As dificuldades de aprendizagem percebidas pelos docentes, faz com que
adotem as seguintes estratégias de ensino: retomada de conteudo; listas de
exercicios; trabalho em duplas; e monitoria entre os alunos.

v 0 acompanhamento da mesma turma durante o Ensino Fundamental Il favorece
a atuacdo dos docentes de matematica.

v' As estratégias de ensino utilizadas pelos docentes participantes da pesquisa
podem favorecer a aprendizagem da matematica pelos alunos.

Esses resultados evidenciam a importancia da atuagdo docente na aprendizagem

da matematica pelos seus alunos.

Proposta

Organizar encontro junto a coordenacdo pedagogica de matematica da rede
publica municipal de ensino para contribuir com a formacéo continuada do corpo docente
de matematica da referida rede. Provavelmente acontecera em uma reunido de TPC, ao

final do presente ano letivo. Essa formacao objetiva apresentar os principais dados da
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pesquisa “Estratégias de Ensino na Aprendizagem da Matematica na Perspectiva de
Professores do Ensino Fundamental I1” a serem discutidos com os participantes. A
organizacédo desse encontro de formacao esta detalhada na sequéncia.

Encontro de formacé&o de professores de matematica da rede municipal de ensino
Titulo: “Estratégias de Ensino na Aprendizagem da Matematica na Perspectiva de

Professores do Ensino Fundamental 11”.

Objetivo

Estimular reflexGes sobre a relevancia do olhar docente em suas praticas, neste
caso especifico, sobre as estratégias que adotam que colaboram para a aprendizagem da

matematica pelos alunos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental I1.

Envolvidos

v' Professores de matematica do Ensino Fundamental 11 que atuam na rede publica
municipal de ensino (aproximadamente 20 docentes)
v Coordenacdo pedagogica da area de matematica da rede pablica municipal de

ensino.

Duracéo do evento e seus momentos

O evento sera realizado em uma escola designada pela coordenacdo da area de
Matematica e o tempo previsto para a explanacdo e discussdo da pesquisa terd a duragdo
de aproximadamente 90 minutos. Durante esse tempo, acontecerdo 0Ss seguintes
momentos apresentados na sequéncia.

1. Abertura com a exposicdo do pesquisador sobre a relevancia de divulgar e
partilhar a pesquisa realizada junto aos docentes para iniciar dialogo sobre
0 tema do encontro.

2. Apresentagdo da pesquisa em Powerpoint com os principais resultados que
serdo base para o préximo momento do encontro.

3. Formacdo de pequenos grupos de professores para realizacdo de
discussbes sobre as estrategias de ensino que consideram favorecer a

aprendizagem da matematica;
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4. Apresentacdo dos grupos sobre os apontamentos que destacaram nas
discussdes para, na sequéncia, o pesquisador fazer uma sintese em
plenaria.

5. Encerramento com feedback dos presentes e agradecimentos: serad
solicitado aos participantes que respondam por escrito sua avaliacdo do
evento, conforme os itens apresentados na sequéncia.

Feedback

Para o feedback sera utilizado o seguinte modelo:
v Considerou o tema relevante para sua atuacao docente?

[ ]SIim[ ]Nao
Comente:

v" Na sua opinido, compartilhamento de experiéncias, neste caso, estratégia de
ensino da matematica, contribuem na sua formacao e atuacdo docente?
[ 1Sim[ ]Nao
Comente:

v Gostaria que acontecessem outros momentos similares ao de hoje?
[ 1Sim[ ]Nao
Se sim, quais temas gostaria que fosse abordado?

Proposta de Continuidade dos encontros formativos

As respostas oriundas do feedback serdo analisadas para uma possivel indicacéo
(ou ndo) junto a coordenacdo pedagodgica de matematica visando a realizacdo de outros

momentos de formacao.



