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RESUMO

presente pesquisa visa a investigar trabalhos publicados pela Associa¢ao Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no periodo de 2010 a 2015. A partir do
mapeamento das publicagdes realizadas pelo Grupo de Trabalho intitulado ““Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita”, verificamos como as discussdes sobre alfabetizacdo e letramento sdo
abordadas pelos pesquisadores. A investigacdo envolveu a andlise de 33 trabalhos que
discutem o letrar e o alfabetizar nos anos iniciais do ensino fundamental, foco central de
nossas reflexdes. As analises basearam-se nos seguintes eixos tematicos: formacdo de
professores (inicial e continuada); avaliacdo (externa e interna); problemas e dificuldades em
relacdo ao dominio do cddigo escrito; e, caminhos e propostas para ensinar ler e escrever. Nos
trabalhos que abordaram a formagéo dos professores, verificamos discussdes na integracdo de
principios tedricos e metodoldgicos, visando a formacédo de professores (inicial e continuada)
que realizem o ensino do cddigo escrito de maneira significativa no cenario educacional. Nas
pesquisas analisadas sobre avaliacdo (externa e interna) percebemos a necessidade dos
professores utilizarem instrumentos de avaliacdo que incentivam a formacéo dos alunos no
processo de aprendizagem do codigo escrito. No eixo tematico problemas e dificuldades em
relacdo ao dominio do c6digo escrito, constatamos que as transformagdes metodologicas sao
importantes para auxiliar nas atividades escolares, enfatizando a aprendizagem da leitura e
escrita na escola. Nas pesquisas que investigamos sobre os caminhos e propostas para ensinar
ler e escrever, entendemos que professor tem um papel importante no processo de aquisi¢do
do cddigo escrito com a perspectiva de contribuir para a aprendizagem do aluno de forma
produtiva. Diante das andlises refletimos sobre alfabetizacéo e letramento e percebemos que
ha diversas pesquisas que permeiam a concretizacdo dessas praticas no contexto da Educacéo
Bésica, em especial, nos anos iniciais do ensino fundamental. Verificamos que as discussdes
sobre letramento e alfabetizacdo estdo relacionadas a diferentes tematicas e que merecem ser
investigadas e refletidas com afinco no processo de formacgdo e atuacdo dos professores
responsaveis pelo ensino do codigo escrito.

Palavras-chave: alfabetizacdo. letramento. docéncia.



ABSTRACT

The present research aims to investigate works published by the National Association of Post-
Graduation and Research in Education (ANPEd), from 2010 to 2015. From the mapping of
the publications made by the Working Group entitled "Literacy, Reading and Writing" We
see how the discussions about literacy are addressed by the researchers. The research involved
the analysis of 33 papers that discuss literacy and literacy in the early years of elementary
school, the central focus of our reflections. The analyzes were based on the following
thematic axes: teacher training (initial and continuing); Evaluation (external and internal);
Problems and difficulties in relation to the domain of the written code; And, ways and
proposals to teach reading and writing. In the works that approached the teacher training, we
verified discussions in the integration of theoretical and methodological principles, aiming at
the formation of teachers (initial and continued) who carry out the teaching of the written
code in a significant way in the educational scenario. In the analyzed studies about evaluation
(external and internal) we perceive the need of teachers to use evaluation tools that encourage
the formation of students in the process of learning the written code. In the thematic axis
problems and difficulties in relation to the domain of written code, we find that
methodological transformations are important to assist in school activities, emphasizing the
learning of reading and writing in school. In the research that we investigated on the ways and
proposals to teach reading and writing, we understand that teacher plays an important role in
the process of acquisition of written code with the perspective of contributing to the student's
learning in a productive way. Before the analysis we reflect on literacy and literacy and we
realize that there are several researches that permeate the concretization of these practices in
the context of Basic Education, especially in the initial years of elementary education. We
verified that the discussions about literacy and literacy are related to different themes and
deserve to be investigated and reflected in the process of formation and performance
teachers responsible for teaching the written code.

Keywords: literacy. Literacy. Teaching.
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INTRODUCAO

Desde o inicio de minha formacédo académica em Psicologia ministrava aulas de teatro
para adolescentes e prestava atencdo no comportamento e na aprendizagem dos jovens. Sou
graduada em Psicologia, Pedagogia e também sou especialista em Terapia e Orientacdo
Sexual, Filosofia Geral e Psicopedagogia.

No Trabalho de Conclusdo do Curso da Graduacdo em Psicologia realizei um estudo
sobre o processo de desenvolvimento, enfatizando uma reflexdo sobre o aprendizado
direcionado para os aspectos afetivos e sociais da crianca.

Na especializacdo em Terapia e Orientacdo Sexual, o trabalho realizado foi a respeito
da repressdo sexual no processo de desenvolvimento, com énfase nas mudancas de fases e
ritos de passagem da infancia para a adolescéncia.

Em seguida, comecei a ministrar aulas nos cursos técnicos de Enfermagem,
Radiologia e Farmacia, e percebi as dificuldades apresentadas por muitos alunos no
desenvolvimento na escrita de textos e na compreensdo dos enunciados das perguntas para
respondé-las nas avaliagoes.

Esses problemas despertaram o interesse em entender como esses alunos chegam nos
cursos técnicos, visto que sdo defasagens que geralmente acompanham o seu processo de
escolarizacdo nas primeiras etapas da educacéo basica.

Para compreender como se apresenta 0 cenario educacional brasileiro a respeito do
alfabetismo, recorremos a um estudo desenvolvido, durante mais de trés anos de trabalho,
pelas equipes de profissionais da Ac¢do Educativa e do Instituto Paulo Montenegro (INAF,
2016).

A escala de Indicador de Alfabetismo Funcional Inaf - Instituto Paulo Montenegro
(2016), verificou o grau de dominio das habilidades de leitura, escrita e matematica
demonstrado pelos participantes do estudo, em especial, sobre alfabetismo e mundo do
trabalho.

Vale destacar também que, ao longo de mais de uma década de existéncia do
Inaf, o Brasil assistiu a lenta, porém, progressiva ampliacdo da escolaridade
de sua populacéo, sobretudo em razdo da ampliacdo do atendimento na
educacdo basica para criancas e jovens. Nesse sentido, pode-se verificar ao
longo de suas edi¢BGes a melhoria nas condic¢des de alfabetismo da populacao
jovem e adulta brasileira, com reducdo significativa da proporc¢ao de pessoas
nos niveis mais baixos, aumento nos niveis intermediarios e,
inesperadamente, uma estagnacdo da proporcdo de pessoas no grupo mais
alto da escala de proficiéncia do Inaf (INAF, 2016, p.1).



Esse novo estudo permite identificar como se distribui a populagdo pesquisada
segundo os grupos de alfabetismo nos diferentes setores econémicos, posi¢des hierdrquicas e
funcBes, evidenciando caracteristicas de trabalho no pais e sugerindo enfoques para novas
investigacBes que permitam encontrar caminhos para promover avancos efetivos, em espacos

e tempos compativeis com a urgéncia que os dados evidenciam (INAF, 2016).

A0 buscarmos respostas para as indagacdes indicadas acima, realizamos uma
reconfiguracdo dos niveis da escala de alfabetismo do Inaf, que passamos a
organizar em cinco grupos que retratam distintas condi¢fes de alfabetismo:
Analfabeto, Rudimentar, Elementar, Intermediario e Proficiente. Esse novo
agrupamento permitiu  melhor distribuir a populagdo anteriormente
classificada nos niveis Basico e Pleno de alfabetismo, bem como melhor
compreender as habilidades e préaticas que compdem esses grupos a partir da
revisdo da escala de proficiéncia com base na andlise dos itens que compdem
0 banco do Inaf (INAF, 2016, p. 3).

Com o intuito de compreender o aprendizado dos alunos, descreveremos a seguir a

escala de proficiéncia, para o estudo do alfabetismo e mundo do trabalho (INAF, 2016).

. Analfabeto - Corresponde & condig¢do dos que ndo conseguem realizar
tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma
parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos
etc.);

. Rudimentar - Localiza uma ou mais informagdes explicitas, expressas
de forma literal, em textos muito simples (calendéarios, tabelas simples,
cartazes informativos) compostos de sentencas ou palavras que exploram
situagdes familiares do cotidiano doméstico.

. Elementar Seleciona uma ou mais unidades de informacao,
observando certas condigdes, em textos diversos de extensdo média
realizando pequenas inferéncias. Resolve problemas envolvendo operacdes
basicas com numeros da ordem do milhar, que exigem certo grau de
planejamento e controle (total de uma compra, troco, valor de prestagdes
sem juros).

. Intermediario Localiza informacdo expressa de forma literal em textos
diversos (jornalistico e/ou cientifico) realizando pequenas inferéncias.

. Proficientes - Elabora textos de maior complexidade (mensagem,
descricdo, exposicdo ou argumentacdo) com base em elementos de um
contexto dado e opina sobre o posicionamento ou estilo do autor do texto
(INAF, 2016, p.5).

Ainda, observamos que:

A escolaridade revela-se como um dos principais fatores explicativos da
condicdo de alfabetismo. H& uma maior proporcdo de participantes nos
grupos de maior desempenho na escala de alfabetismo conforme maior a
escolaridade desses sujeitos. Entretanto, observa-se também que essa relagao
ndo ocorre de maneira uniforme ou linear: significativa proporcéo de pessoas
que, mesmo tendo chegado ao ensino médio e a educacdo superior, por



exemplo, ndo consegue alcancar o grupo mais alto da escala de alfabetismo
(INAF, 2016, p.8).

De maneira geral, os dados apontam que, mesmo entre as pessoas consideradas na
condicgéo de Analfabeto, havia significativa proporcéo de pessoas trabalhando, sendo maior a
cada grupo de alfabetismo da escala. Contudo, para complementar estudos que tratam da
empregabilidade do trabalhador, € preciso aprofundar a identificacdo e a analise das préaticas
de letramento em contexto de trabalho de modo a compreender as exigéncias reais (INAF,
2016).

Ao ingressar no presente Programa de Mestrado, o interesse inicial era pesquisar sobre
as escolhas profissionais de alunos do ensino técnico. Mas, conforme estudos foram sendo
desenvolvidos sobre préaticas de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, a
partir das Disciplinas “Praticas e Perspectivas de Leitura e Escrita em Diferentes Ambientes
Sociais” e “Interagdes Comunicativas na Escola”, cursadas no primeiro semestre de 2015,
decidi modificar o tema de meu Projeto, focando na alfabetizacdo e no letramento, com o
intuito de compreender esses processos no decorrer do ensino escolarizado.

As leituras realizadas, especialmente na Disciplina Praticas e Perspectivas de Leitura e
Escrita em Diferentes Ambientes Sociais, foram essenciais para a mudanca do tema. O texto
intitulado “Pensem, com énfase, nas tristes criancas mudas e telepéaticas”, da autora Ferreira
(2005), fez-me pensar na importancia, nas intencdes e nas necessidades do modo de ler e
escrever como um processo de formacdo na histéria das criangas em relacdo ao dominio do
cédigo escrito.

Para compreender os desafios e as dificuldades que envolvem o processo de leitura e
escrita na escola, é importante perceber a mediacdo existente entre o texto e o leitor. De
acordo com Souza (2004), se pensarmos em nossas historias de leituras pessoais ou
observarmos as criangas ao nosso redor, perceberemos que, nessa fase, aprender a ler livros €
saber que por tras das letras ha historias.

Portanto, a escola seria 0 espaco onde, mediado pelo professor, se poderia fazer a
leitura das leituras e, dessa forma, o aluno iria crescendo em experiéncias de vida. De acordo
com as reflexdes, na préatica de sala de aula no ensino fundamental, constata-se a percepcao de
muitos alfabetizados nas letras e poucos que sabem efetivamente ler. Nas primeiras séries, a
leitura dos textos se resume as copias destes, e & copia da proposta de interpretagdo; nesse
sentido, a leitura e a escrita, que deveriam ser um processo de construcdo do conhecimento,
perdem o significado (SOUZA, 2004).



Verificamos que ha vérias pesquisas sobre leitura e escrita. Destacamos o trabalho de
dissertagdo realizado por Magalhdes (2014), intitulado “Alfabetizar Letrando: mudangas
(im)previsiveis no Ensino Fundamental de nove anos"”, que teve como objetivo investigar o
didlogo sobre as mudancas na pratica pedagdgica e na sala de aula quando se fala em
alfabetizar letrando.

Segundo Magalhées (2014), a educacéo brasileira tem urgéncia de reverter o quadro de
caréncias na formacdo da crianca, em especial, a maior autonomia para se desenvolver em
relacdo ao conhecimento e a competéncia comunicativa para superar as necessidades geradas
em relacdo as diversas situacdes de interacdo social diante dos contextos educacionais. Por
iss0, 0 processo de alfabetizacdo tem passado por muitas propostas e mudangas nas Ultimas

décadas.

Vivemos em uma sociedade que valoriza o conhecimento e a préatica da
lingua escrita. Entdo, torna-se imprescindivel diante das atuais exigéncias
sociais que o individuo saiba fazer uso do cddigo escrito de maneira
eficiente em diferentes contextos. Para isso, € necessario que, além do uso
desse codigo, ele compreenda as funcdes da lingua escrita. Diante disso,
muito ainda tem que ser feito nas escolas brasileiras, no sentido de superar o
fracasso no processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita
(MAGALHAES, 2014, p.16).

Segundo Magalhées (2014), uma das mudancas mais recentes no campo das politicas
publicas para a educacdo no Brasil foi inserir criangas de seis anos no primeiro ano do Ensino
Fundamental, caracterizando uma conquista no direito a educacdo. Por isso, as praticas
pedagogicas dos anos iniciais devem ser repensadas, garantindo a todas as criancas brasileiras
com essa faixa etaria o direito a uma educagdo publica, garantir acesso, assegurar a
permanéncia e a aprendizagem de qualidade.

Nesse contexto de reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita na escola, refletimos
sobre aspectos que envolvem a alfabetizacdo e o letramento, considerando que séo tematicas
de suma importancia no debate atual acerca do dominio do codigo escrito pelos educandos.

Ao longo de décadas estd sendo analisado o fracasso da alfabetizacdo nas escolas
brasileiras e, portanto, o ensino da lingua escrita. Nesse processo, sistemas de ensino séo
verificados e o rendimento escolar é avaliado; porém, as mudangas nos contextos sociais
demonstram formas de perceber a estrutura educacional como diferentes maneiras de entender
a leitura e a escrita no contexto social.

Nesse sentido, vivemos em uma sociedade que valoriza a préatica da lingua escrita e

perante as exigéncias sociais, considerando que o individuo precisa aprender a fazer uso do



codigo escrito em diferentes contextos. Dessa maneira, consideramos que as pesquisas a
respeito dos processos de alfabetizagdo e letramento sdo de suma importancia para a
educacéo.

O processo de alfabetizagdo e letramento ¢ um desafio para os educadores, uma vez
que a educacdo brasileira deverd superar o baixo rendimento na leitura e na escrita. Para
enfrentar esse desafio, € necessario um conjunto de fatores, como a organizacéo das praticas
pedagdgicas, as orientacdes pedagogicas e envolver os alunos em praticas sociais de
aprendizagem.

Diante das ideias apresentadas, destacamos que o presente trabalho tem como objetivo
central investigar e analisar como os trabalhos publicados na Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em especial no grupo de pesquisa do GT 10
“Alfabetizagdo, Leitura e Escrita” no periodo de 2010 a 2015, abordaram as tematicas
alfabetizacéo e letramento na configuracdo dos processos de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita pelas criancas que frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Temos como objetivos especificos:

- investigar com quais assuntos da area educacional, em especial, nos anos iniciais do
ensino fundamental as tematicas alfabetizacdo e/ou letramento estdo sendo relacionadas;

- refletir sobre os dilemas que envolvem essas tematicas em se tratando da formacéo
de alunos que frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental,

- verificar propostas que estdo sendo realizadas para se trabalhar o dominio do codigo
escrito pelas criancas a partir das discussdes sobre alfabetizacdo e/ou letramento.

Realizamos uma pesquisa de cunho bibliogréfico, visando a mapear e analisar as
publicacGes, conforme exposto.

Nossas discussfes baseiam-se em estudiosos que refletem sobre alfabetizacdo e
letramento, entre eles, destacamos: Soares (2011, 2007, 2005, 2004 e 2001) e Gadotti (2005 e
2002).

O presente trabalho estd organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo destacamos, em linhas gerais, a historia da alfabetizacdo e as
modificagdes na metodologia ao longo dos anos no processo de educacional destacando os
métodos de ensino.

Em seguida, no segundo capitulo, tecemos reflexdes sobre a historia da alfabetizacéo
diante do contexto educacional e as mudancas ocorridas ao longo do tempo que

desenvolveram a necessidade da formacéo de outro conceito conhecido como letramento.



No terceiro capitulo realizamos a descricdo do caminho metodoldgico da presente
pesquisa, ressaltando o processo de investigacdo das publicagdes presentes no GT 10 -
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita.

E, em seguida, no quarto capitulo, analisamos os trabalhos publicados pela ANPEd,
demonstrando como as tematicas alfabetizacdo e letramento estdo sendo abordadas pelos
autores; refletindo sobre aspectos que envolvem a formacéo de alunos que frequentam os anos

iniciais do Ensino Fundamental.



1 HISTORIA DA ALFABETIZACAO: ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE OS
METODOS

Neste capitulo destacamos, em linhas gerais, a historia da alfabetizacdo e as
modificagdes na metodologia ao longo dos anos no processo de ensino, sobretudo, na
contextualizagdo do ensino fundamental. Para tanto, nossas discussOes estdo apoiadas em
autores como Gadotti (2005 e 2002); Carvalho (2011); Abreu (2012); Soares (2011, 2007,
2005, 2004 e 2001) e Colello (2004).

Devemos entender que o conceito de “alfabetizado” nao se manteve da mesma forma
ao longo da histdria. Consideravam-se alfabetizadas, no século XIX, pessoas capazes de
escrever o proprio nome; ja em torno de 1940, passou-se a considerar alfabetizada quem se
demonstrasse capaz de ler e escrever um bilhete simples.

De qualquer maneira, a definicdo supunha alguém que fazia alguma operacéo objetiva
com a escrita, de modo que escrever e ler um bilhete simples parecia uma espécie de “teste” -
guem |é e escreve um bilhete simples deve saber ser capaz de fazer pequenas listas [...]
(BRITTO, 2007, p.20).

[...] Segundo a UNESCO, alfabetizada seria a pessoa capaz de ler e escrever
com compreensdo uma frase simples e curta sobre a sua vida cotidiana,
analfabeta, seria a pessoa que ndo consegue nem ler nem escrever uma frase
simples e curta sobre sua vida cotidiana (BRITTO, 2007, p.20).

A definicdo indica que o bilhete simples coloca a ideia de alfabetizag&o no cotidiano,
nas praticas sociais imediatas e no dominio minimo de leitura e de escrita. De todos os modos,
independente de discursos e dos critérios de que se compreende a alfabetizacdo, o alfabetismo
tem se expandido nas sociedades modernas de forma lenta e constante (BRITTO, 2007).

De acordo com Britto (2007), podemos identificar quatro fatores fundamentais
determinantes na ampliacdo dos indices de alfabetismo. O primeiro desses fatores é o
desenvolvimento econdmico, com a ampliacdo e a diversificacdo da acdo do capital e, mais
recentemente, com a reestruturagdo do modelo de producdo, em que importam mais oS
processos e a informacéo que as acfes mecanicas e repetitivas (BRITTO, 2007).

O segundo fator foi 0 intenso processo de urbaniza¢do no mundo todo; a vida urbana,
em funcéo das formas de producéo, socializacdo e delimitacdo das acOes em tempos e espacos
precisos, assim como pela forma de funcionamento da cultura, tendo a escrita em sua base.
Desse modo, praticamente toda a vida comum e a vida privada estdo relacionadas a processos
caracteristicos da escrita (BRITTO, 2007).



Segundo Britto (2007), o terceiro fator estd relacionado ao desenvolvimento da
tecnologia, com a ampliagcdo dos meios de comunicagéo e de objetos e produtos incorporados
ao cotidiano, sendo que a tecnologia e as mudancas nos padrbes de vida auxiliam na
ampliacdo da oferta de produtos de escrita, como panfletos e folhetos de divulgacdo para
diversos grupos de pessoas.

O quarto fator, que resulta diretamente dos anteriores, é a escolarizacdo universal,
visto que a escola tornou-se uma instituicdo central na insercdo dos sujeitos no sistema
produtivo e na logica de funcionamento da sociedade urbana e industrial, sendo que a escola
regular € o principal fator de alfabetismo (BRITTO, 2007).

Como observamos, ha um conjunto de fatores que geram problemas em relacdo ao
dominio e ao uso do cadigo escrito em nossa sociedade. Nesse cenario, podemos refletir sobre
0 processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na escola.

Segundo Cagliari (2007), os duelos dos métodos destacam o grande problema de

ensinar e aprender e essas duas maneiras estéo interligadas no processo escolar.

A palavra “duelo” aplica-se a discussao sobre metodologias desde as antigas
“cartilhas” usadas para alfabetizar até os pacotes educacionais do século XX,
produzidos pelos governos e, mais recentemente, também por assessorias
educacionais (CAGLIARI, 2007, p.53).

Segundo Cagliari (2007), nos tempos antigos, quem inventou a escrita, inventou como
ler e escrever porque a escrita € uma questdo social, sendo uma questdo aberta na sociedade.
A alfabetizacdo se iniciou no momento em que o sistema de escrita foi inventado, ou seja,
todo sistema de escrita tem uma chave de decifracdo, tendo regras de decodificacdo, e 0

segredo € saber como ler e escrever.

Ao inventar o sistema de escrita, o sabio inventou também como decifrar a
escrita para a leitura. Depois de bem estabelecida na sociedade, 0 uso da
escrita pelas pessoas ndo necessita de apelo a essas regras a todo o momento,
assim como o falante ndo precisa pensar na gramética ara falar (CAGLIARI,
2007, p.53).

As regras de decifracdo estavam embutidas no proprio sistema da escrita, precisando
ser explicitadas quando o ato de aprender a ler virou matéria de escola, tendo acontecido
também com a linguagem oral e o estudo da gramatica (CAGLIARI, 2007).

Historicamente, a palavra “cartilha” veio da palavra “carta”. Cartilha era um
diminutivo de “carta” porque antigamente usava-se 0 método das cartas para
alfabetizar. Essas “cartas” eram tabelas com diferentes padroes silabicos. O
termo “cartilha” apareceu mais recentemente. O objetivo da alfabetizagdo
pelas cartinhas era ajudar as criangas a conhecerem o catecismo. Até entdo, a



alfabetizacdo n&o era uma questdo de escolaridade. Vamos encontrar essa
situacdo a partir do século XVI (ou do final do século XV) (CAGLIARI,
2007, p. 53).

Nesse periodo usava-se um tipo de material didatico, a cartilha, que apareceu primeiro

em Portugal e era muito usada nas colonias da Asia e da Africa, sendo que foi uma invencéo

da lingua portuguesa e depois outros paises adaptaram o modelo original.

Os portugueses, que inventaram as cartilhas, inventaram-na com o objetivo
da catequese das criancas na metropole e dos suditos nas col6nias. E a
primeira que chegou ao Brasil, sendo a mais famosa, é a cartilha de Jodo de
Barros. “[...] A Cartilha de Jodo de Barros aparece com a sua gramatica em
1540, mas foi publicada pela primeira vez em 1539. Talvez ela seja a mais
antiga” (CAGLIARI, 2007, p. 54).

Os meétodos antigos de alfabetizacdo baseavam-se no conhecimento das letras; no

inicio era necessario decorar o alfabeto, depois vinha o reconhecimento das letras; e o

primeiro problema apareceu com a categoria gréfica, porque o material escrito era muito

simples devido a néo existir a infinidade de alfabetos que temos hoje (CAGLIARI, 2007).

Os textos das cartilhas antigas eram compostos por rezas e ensinamentos religiosos,

como os mandamentos de Deus e da Igreja, e os alunos decoravam indo a Igreja. Alguns anos

depois, apareceu o texto ndo religioso como preocupacdo tipica da escola, por esse motivo 0s

textos das cartilhas pararam a ser do tipo “o bebé bebe e baba”. O ensino das silabas e das

palavras completavam o0s ensinamentos e, apareciam os verdadeiros textos levados para as

atividades depois do treinamento de decifracdo e de leitura de palavras isoladas (CAGLIARI,

2007).

Como tudo era artificial, ndo se usava a linguagem real da vida das pessoas;
aquelas frases soltas davam a impressdo de um texto, mas, de fato, ndo eram
nem pretendiam ser isso. Desde um graméatico como Joao de Barros, até um
educadora como Branca Alves de Lima, nenhum autor de cartilha achavam
que seus exercicios eram textos, achavam que eram pretextos para as
atividades de seus métodos (CAGLIARI, 2007, p.55).

A demanda por educagdo diante do sistema faz com que a escolarizacdo seja

necessaria para que o individuo seja mais produtivo, para que dessa maneira saiba seguir

instrugdes para respeitar ou assumir os valores hegemonicos (BRITTO, 2007).

Um outro elemento importante na histdria da alfabetizagéo é a cdpia. Desde
a antiguidade até hoje, a copia tem sido um elemento essencial na escola,
mesmo porgue é uma atividade importante na vida das pessoas [...]. A cépia
é uma atividade interessante, Gtil e necessaria durante o processo de
alfabetizacdo. O ditado ¢é a outra atividade tradicional da alfabetizacéo e é
feito de muitas maneiras. Se avalia ou ndo a producdo dos alunos é uma



discussdo que se tem de fazer também, mas em outra ocasido. O ditado
sempre foi uma atividade programada pelo método das cartilhas
(CAGLIARI, 2007, p. 55).

Quando se aprende a ler e a escrever, aprende-se um sistema arbitrario,
dotado de certa permanéncia como sistema, e exercita-se 0 uso de
instrumentos e suportes gque acompanham, no corpo, as aquisi¢des cognitivas
e culturais. Podemos dizer que essa transmissdo e aprendizado de uma
competéncia grafica é marcada por rituais e contetdos especificos e pode ser
recortada como objeto de anélise da histdria da alfabetizacdo, para distingui-
la razoavelmente dos estudos sobre a historia da leitura (FRADE, 2011,
p.179).

Segundo Frade (2007), se verificarmos os dados do passado com categorias que
herdamos do final do século XIX, poderemos correr o risco de articularmos como um
processo simultdneo as habilidades de leitura e aquelas relacionadas ao aprendizado da
escrita. Analisando materiais e praticas, descobrimos, segundo Frade (2007), que nem sempre
as préaticas de leitura e de escrita aparecem juntas no ensino inicial, em alguns momentos da
historia. A presenca ou auséncia de materiais para escrever (penas de ganso, lapis de pedra
para lousa, penas metéalicas, lapis) e para receber essa escrita (lousa, folhas soltas, cadernos,
dentre outros) fazem com que a materialidade envolvida no ato de escrever seja, ora um
problema para a execuc¢do da escrita na escolarizacdo e, nas praticas sociais de seu uso, ora
um condicionante para producdo de novos gestos que precisam ser aprendidos na
escolarizacao.

Segundo Frade (2007), se adotarmos uma perspectiva escolarizada, nosso interesse
pedagogico para ver o fenbmeno da escrita e suas praticas na escola, confunde a escrita com a
prépria instituicdo: a escola. Reconhecemos que a escola exerce um peso na sociedade
brasileira na transmissdo da cultura escrita e ndo podemos desconsiderar que temos maior
facilidade em recuperar fontes para a historia da alfabetizacéo.

De acordo com Cagliari (2007), a partir do século XX, comega a acontecer a
alfabetizacdo em larga escala e 0 mundo preocupa-se com o problema de carater individual da
alfabetizacdo e cada vez mais aparecem os livros didaticos e os programas especificos de
alfabetizacéo.

Nesse momento, aparecem os problemas de alfabetizacédo exigindo solucGes internas e
externas a escola. As solucgdes internas com atencdo no método, no professor e na familia.
Nesse sentido, do método esperava-se produzir um resultado aceitavel, o professor visto como
um intermediador no processo de conhecimento e as familias colaborarem na medida das
possibilidades (CAGLIARI, 2007).



Para Cagliari (2007), com relagdo as solucfes externas, a principal vem do governo,
que comeca a se preocupar mais com a alfabetizagdo e desenvolve uma série de agcbes com 0
objetivo de compreender o processo de alfabetizacdo. Verificamos por meio das pesquisas 0
comportamento profissional dos professores e a questdao dos métodos de alfabetizacéo.

Os métodos de alfabetizacdo do século XX eram mais rigidos, mais completos e
detalhados, originados de experiéncias pessoais que viraram livros didaticos. Os livros
didaticos trouxeram um grande problema para a educacao porque eles passaram a substituir a
acdo personalizada dos professores, trazendo caminhos predeterminados, e trouxeram

expectativas de resultados em funcdo dos préoprios métodos (CAGLIARI, 2007).

[...] Os livros didaticos trouxeram caminhos predeterminados, trouxeram
expectativas de resultados em funcdo dos proprios métodos e as inevitaveis
frustragBes. O que eu quero dizer é que, se as pessoas usavam uma cartilha, o
método da cartilha deveria garantir o sucesso da alfabetizagdo. Porém, o
resultado nem sempre era 0 sucesso. Havia muito fracasso e muita
frustracdo. Nesse momento, a educagéo ficou meio sem rumo porque ficou
fora do controle do professor.

Essa é a questdo central desse “duelo dos métodos™. Essa situagdo confusa e
destrutiva comegou quando tiraram a competéncia do professor. Apostaram
tudo na eficécia dos livros didaticos e dos métodos. A educacdo passou a ndo
dar certo mesmo. Dai para a frente a educacdo foi de mal a pior porque o
agente da educacdo na sala de aula, que é o professor, tornou-se uma figura
posta de lado. [...] (CAGLIARI, 2007, p.59).

De acordo com Cagliari (2007), a acdo pedagogica de alguns educadores transformou-
se em método como Paulo Freire, Emilia Ferreiro e outros; e algumas pessoas fizeram
cartilhas a partir da sua experiéncia, como Branca Alves de Lima, que é a autora de Caminho
Suave, uma das cartilhas mais conhecidas sendo sucesso educacional.

A questdo dos métodos e sua combinacdo simultdnea em funcdo dos diversos
momentos do ensino inicial da escrita e da leitura consistem em reconhecer as deficiéncias de
cada proposta e identificar os principios permanentes que devem ser preservados e articulados
simultaneamente (CAGLIARI, 2007).

Diferentes teorias de aprendizagem se propdem a explicar como a crianga
aprende-por associacdo (estimulo-resposta), pela acdo do sujeito sobre o
objeto do conhecimento (construtivismo), pela interagdo do aprendiz como o
objeto do  conhecimento intermediado  por  outros  sujeitos
(sociointeracionismo). Essas teorias, que assumiram a dianteira na formagéo
de professores em diferentes momentos historicos, embasam (ou condenam)
certos métodos e técnicas de alfabetizacdo. Mas nem sempre explicam por
que alguns alunos aprendem rapidamente e outros ndo (CARVALHO, 2011,
p.15).



Para Carvalho (2011), durante décadas, discutiu-se que métodos seriam mais
eficientes: se os sintéticos, que partem da letra, da relacéo letra-som, ou da silaba, para chegar
a palavra; ou os analiticos, também chamados de globais, que tém como ponto de partida as
unidades maiores da lingua, como oragdo e frase.

Ao longo dos tempos, foram criadas centenas de variagbes em torno de meétodos
tradicionais; autores propdem que as letras ou 0s sons que as letras representam sejam
associados a personagens de histdrias, a cores, a desenhos e a gestos, cartilhas e pré-livros a
cada ano langam inovacGes em matéria de historias e personagens (CARVALHO, 2011).

Contrariando as opinides nos meios educacionais mais avancados, Flesch (1955)
sustentou que o método fonico da categoria dos sintéticos, era o melhor para ensinar a ler,
enguanto os analiticos ou globais eram responsaveis pelo fracasso em leitura e escrita das
criangas norte americanas (CARVALHO, 2011).

Os métodos educacionais evoluiram e foram desenvolvidas outras propostas, nos
chamados métodos analitico-sintéticos, que tentam combinar aspectos de ambas as
abordagens teoricas, enfatizando a compreensédo do texto desde a alfabetizacdo inicial, proprio
dos métodos globais, e paralelamente identificar os fonemas e explicitar sistematicamente as
relacdes entre letras e sons (CARVALHO, 2011).

De acordo com Carvalho (2011), foram sendo criadas varia¢fes em torno de métodos
tradicionais; autores propdem que as letras, ou 0s sons que as letras representam, sejam
associadas a personagens de historias, a cores, a gestos ou a canc¢des. Cartilhas e pré-livros a
cada ano langcam inovacGes em matéria de historias, personagens e exercicios.

No Brasil, Soares (1991) demonstrou que, nas décadas de 1970 e 1980, a producdo de
conhecimento tedrico-pratico relativo as metodologias foi decrescendo, embora fossem
produzidos alguns trabalhos sobre propostas didaticas alternativas (CARVALHO, 2011,
p.19).

Método caracteristico de um tempo em que a maior parte da populacéo era
analfabeta e eram poucas as exigéncias sociais em termos de leitura, a
soletracdo ndo buscava dirigir a atencéo do aprendiz para os significados do
texto, muito menos formar leitores, pois s6 trabalhava com palavras soltas.

Como disse Cora Coralina, a verdadeira leitura ficava para depois de “afinal
vencer e mudar de livro” (CARVALHO, 2011, p.22).

O objetivo maior da soletracdo é ensinar a combinatoria de letras e sons, sendo que a

leitura propriamente dita fica para a segunda etapa. Partindo de unidades simples, as letras, o



professor tenta mostrar que essas quando se juntam representam sons e as silabas formam
palavras (CARVALHO, 2011).

O método baseia-se na associacdo de estimulos visuais e auditivos, valendo-
se apenas da memorizacdo com recurso didatico- o nome da letra é associado
a forma visual, as silabas sdo aprendidas de cor e com elas se formam
palavras isoladas. Ndo se da atencdo ao significado, pois as palavras sdo
trabalhadas fora do contexto. Trata-se de processo arido, com poucas
possibilidades de despertar o interesse para a leitura, que pressupde uma
separacdo radical entre alfabetizacdo e letramento (CARVALHO, 2011,
p.22).

De acordo com Carvalho (2011), o método sintético de silabacdo ainda continua em
uso tanto nas cidades quanto no interior, pois nem todos 0s jovens ou criangas se mostram
capazes de entender o mecanismo da combinatoria das silabas, dando énfase nos mecanismos
de codificacdo e decodificacdo, apelo @ memoria e ndo a compreensdo, pouca capacidade de
motivar os alunos para leitura e a escrita.

Tal como acontece com a soletracdo, 0 metodo sildbico separa 0s processos de
alfabetizacéo e letramento com base no pressuposto, segundo o qual a compreensao da leitura
vem depois da aprendizagem do processo de codificagdo (CARVALHO, 2011).

Ja no método fonico, o professor dirige a atencdo da crianca para a dimensdo sonora
da lingua, para o fato de que as palavras, além de terem um ou mais significados, sdo
formadas por sons, denominados fonemas, unidades minimas de sons da fala, representados
na escrita pelas letras, ensinando o aluno a produzir oralmente os sons representados pelas
letras e a uni-los para formar as palavras (CARVALHO, 2011).

Segundo Carvalho (2011), os métodos fonicos tém a ver com consciéncia fonoldgica
porgue ressaltam a dimensdo sonora da lingua, e a capacidade do leitor para decompor 0s sons
que formam as palavras. Enfatizam a decodificacdo e a aprendizagem do cddigo alfabético,
das relagOes entre letras e sons, partindo das palavras curtas e simples, recomendam o

controle sistematico das palavras ensinadas e aprendidas.

Quanto a revaloriza¢do dos métodos fonicos, estamos vivendo no Brasil um
momento de discussdo publica sobre politicas de alfabetizacdo, que inclui o
questionamento das estratégias dos métodos globais, preferidas pelos que
adotam o construtivismo como opg¢do tedrica [...] (CARVALHO, 2011,
p.29).

Conhecer e respeitar as necessidades e interesses da criancga; partir da realidade do

aluno estabelecendo relacGes entre a escola e a vida social. Os métodos ativos, aprender



fazendo, dispondo de liberdade para criar e participacéo da crianga no planejamento do ensino
(CARVALHO, 2011).

A Escola Nova, que valorizava a leitura, as bibliotecas e o gosto pelos livros,
trouxe uma inovagdo importante para os alfabetizadores: a defesa dos
métodos globais. A fundamentacdo tedrica desses métodos € a psicologia da
Gestalt ou psicologia da forma: a crenca segundo a qual a crianca tem uma
visdo sincrética (ou globalizada) da realidade, ou seja, tende a perceber o
todo, o conjunto, antes de captar os detalhes (CARVALHO, 2011, p.32).

Para colher bons resultados na alfabetizacéo, é necessario ensinar as relagcdes letra-som
de forma sistematica, mas evitando que o ensino fique centrado na decodificacdo. Embora a
professora tenha em mente ensinar as letras ou as palavras-chave numa determinada ordem, se
estiver atenta a realidade a sua volta, descobrird assuntos importantissimos que despertam a
curiosidade infantil, podendo ser traduzidos em palavras e frases. Sendo uma maneira de
motivar para aprender as letras e palavras das criancas que se mostram interessadas e
incentivar aqueles que ndo se mostram especialmente interessados (CARVALHO, 2011).

Carvalho (2011) aponta alguns fatores causadores do fracasso no processo de
alfabetizar, entre eles, as condicdes inadequadas de ensino que estamos ainda longe de
superar, turmas numerosas, jornada escolar insuficiente, despreparo das professoras, métodos
inadequados, falta de biblioteca, material didatico desinteressante dentre outras situacdes.

Os fatores extracurriculares sdo sociais e decorrem da pobreza das familias como o
ingresso tardio na escola, frequéncia irregular, condi¢des de trabalho dos pais e das criancas,
auséncia de livros e jornais no lar, pais analfabetos e dificuldade de cooperacéo entre a escola
e a familia (CARVALHO, 2011).

Do ponto de vista de quem esta com a mao na massa, as relacdes
interpessoais que se estabelecem na classe-de harmonia e cooperacédo, ou de
conflito-constituem uma preocupacao séria. Paralelamente, no mesmo nivel
de importéncia, hd questdes didaticas: Como alfabetizar? Como selecionar,
organizar e transmitir os contetidos? (CARVALHO, 2011, p.17).

De acordo com Carvalho (2011), as teorias educacionais e 0s metodos de
alfabetizacdo, que sdo ensinados nos cursos normais, nem sempre respondem e nem se
propdem a responder as questdes cruciais da pratica. O senso comum das professoras e a
necessidade imediata de resolver os problemas do cotidiano levam-nas a desconfiar da palavra

dos tedricos e a valorizar a experiéncia de ensino.



Baseados no construtivismo de Jean Piaget, Emilia Ferreiro e seus
colaboradores (1985; 1986a; 1986b; 1987; 1992) forneceram uma excelente
base tedrica para a compreensao da maneira pela qual as criangas aprendem
a lingua escrita (psicogénese da lingua escrita), mas de fato ndo propuseram
quaisquer recomendacbes metodoldgica, deixando esse assunto a cargo da
didatica da alfabetizacdo. Desse modo, os professores tiveram que se
familiarizar com os fundamentos tedricos do construtivismo e ao mesmo
tempo, tentar torna-los vivos e Uteis para a prética[...] (CARVALHO, 2011,
p. 17).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), as criancas escrevem sem ajuda escolar
sobre a exploracdo da escrita que sdo realizadas de diversas maneiras, dividos em cinco
niveis.

Ferreiro e Teberosky (1999, p.193) descrevem que no nivel 1

escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianca identifica
como a forma basica da mesma. Se esta forma bésica é a escrita de imprensa,
teremos grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas e respostas
ou de combinagBes entre ambas. Se a forma bésica é cursiva, teremos
grafismos ligados entre si com uma linha ondulada como forma de base, na
qual se inserem curvas fechadas ou semifechadas.

Neste nivel, a leitura do escrito é sempre global, e as relacdes entre as partes e o todo
estdo longe de serem analisaveis assim, cada letra vale pelo todo, como o veremos a prop6sito
da leitura do nome préprio (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), no nivel 2, a hipotese central € a seguinte: para
poder ler coisas diferentes (isto é, atribuir significados diferentes), deve haver uma diferenca
objetiva nas escritas e progresso grafico se desenvolve na forma dos grafismos mais definida,

mais proxima das letras.

Agora, em algumas criancas, a disponibilidade de formas graficas é muito
limitada, e a Unica possibilidade de responder ao mesmo tempo a todas as
exigéncias consiste em utilizar a posicdo na ordem linear. E assim como
estas criangas expressam a diferenca de significacdo por meio de variagdes
de posicdo na ordem linear, descobrindo, dessa maneira, em pleno periodo
pré-operatorio, 0s antecessores de uma combinatdria, 0 que constitui uma
aquisicdo cognitiva notavel (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 202).

No nivel 3 esta caraterizado a tentativa de dar valor sonoro a cada uma das letras que
compdem uma escrita, passando a crianga por um periodo de importancia evolutiva,
representando que cada letra vale por uma silaba, é o surgimento do que chamaremos de

hipdtese silabicas. A hipotese silabica pode aparecer tanto com grafias ainda distantes das



formas das letras como com grafias diferenciadas, onde as letras podem ou ndo ser utilizadas
com um valor sonoro estavel (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

No nivel 4 ocorre a passagem da hipotese silabica para a alfabética, a crianca
abandona a hipdtese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise que vai além da
silaba pelo conflito entre as formas gréficas que o meio Ihe propde e a leitura dessas formas
em termos de hipotese silabica. Em seguida, no nivel 5 que a escrita alfabética constitui o
final da evolucdo, e ao chegar nesse nivel a crianga ja compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza uma analise
sonora dos fonemas das palavras que escreve (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Durante décadas, discutiu-se que métodos seriam mais eficientes: se 0s
sintéticos (que partem da letra, da relacdo letra-som, ou da silaba, para
chegar a palavra), ou os analiticos, também chamados globais (que tém
como ponto de partida unidades maiores da lingua, como o conto, a oragdo
ou a frase) (CARVALHO, 2011, p.18).

As teorias educacionais e 0s métodos de alfabetizacdo demonstram sua complexidade
na medida em que cada profissional assume um papel diferente diante da formacdo e
transmissdo na maneira de ensinar. Ao longo do tempo diferentes processos foram se
restabelecendo para auxiliar na formagdo educacional dos alunos, mas ainda assim, séo
necessarias mudancas que desenvolvam principios técnicos e metodoldgicos para a
transmissdo e aquisicdo do conhecimento.

Portanto, é de suma importancia a andlise de aspectos relacionados as praticas do
ensino do cddigo escrito, desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
possibilitando o repensar dessas préaticas relacionadas a qualidade da educacdo nos dias de
hoje.

No préximo capitulo, faremos uma discussdo sobre alfabetizacdo e a insercdo do
termo letramento no debate das ultimas décadas quando refletimos sobre o ensino do cédigo
escrito pela escola. Sendo que a discussdo sobre os termos é bastante polémica, ha varios
estudos e possibilidades de interpretacdo e analises, que apontaremos diante do contexto

educacional.



2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: HISTORIA E MUDANCAS

Neste capitulo, faremos uma reflexdo sobre a historia da alfabetizacdo diante do
contexto educacional e as mudancas ocorridas ao longo do tempo que levaram a necessidade
da formacdo de outro conceito conhecido como letramento.

Soares (2007) apresenta reflexdes de suma importancia quando discutimos
alfabetizacdo e letramento, considerando que suas ideias contribuem para as consideracdes
abordadas neste trabalho.

Para Soares (2007, p.15):

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente
a alfabetizagdo, considerando a um processo permanente, que se estenderia
por toda vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita. E
verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer escrita,
quer oral, € um processo permanente, nunca interrompido. Entretanto, é
preciso diferenciar um processo de aquisi¢ao da lingua (oral e escrita) de um
processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita); este ultimo é que,
sem davida, nunca € interrompido.

O processo de alfabetizacdo deve levar a aprendizagem nao de uma mera traducdo do
oral para o escrito, e deste para aquele, mas a aprendizagem da relacdo fonema grafema, de
outro codigo, que tem, em relacdo ao codigo oral (SOARES, 2007).

Segundo Soares (2007), o conceito de alfabetizacdo depende de caracteristicas
culturais, econdmicas e tecnoldgicas; a expressdo alfabetizacdo funcional, usada pela
UNESCO nos programas de alfabetizacdo, pretende alertar para esse conceito social da
alfabetizacéo.

Durante muito tempo, a palavra alfabetizacdo foi suficiente para designar a
aprendizagem inicial da lingua escrita, sendo que essa palavra sempre teve um significado
consensual na area da educacdo: processo de ensinar e/ou aprender o sistema de escrita
(SOARES, 2005).

De acordo com Soares (2005), enquanto o problema social e educacional maior era
que criangas e adultos analfabetos aprendessem a ler e a escrever, ou seja, se tornassem
alfabetizados, a palavra e o conceito de alfabetizacdo pelo qual ocorria a aprendizagem foram
satisfatorios para os profissionais da educagéo.

Configurando que a escola é a instituicdo responsdvel pela alfabetizagdo dos

individuos, a sociedade delega a ela a responsabilidade de prover as novas geracOes de



habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados essenciais a formacgéo de
todo cidadédo (SOARES, 2004).

Segundo Carvalho (2011), hd muitas formas de ler, conforme os objetivos do leitor, a
situacdo em que ocorre a leitura, o material a ser lido, a leitura integral do texto, incentivo
pela escola, exigida pela escola e o gosto pela leitura pode ser cultivado desde a alfabetizacéo.

Algumas pessoas criam gosto pela leitura pelo exemplo dos familiares, por influéncia
de professores; no entanto, a formacédo de leitores na escola poderd ocorrer se houver uma
politica de leitura, instalacdo de bibliotecas e salas de leitura (CARVALHO, 2011).

A natureza complexa do processo de alfabetizacdo e seus condicionantes sociais,
culturais e politicos tém importantes repercussées no problema dos métodos de alfabetizacdo,
do material didatico para a alfabetizacdo, particularmente a cartilha, da definicdo da

preparacdo para a alfabetizacéo, da formacéo do alfabetizador (SOARES, 2007).

Portanto, a questdo dos métodos, que tanto tém polarizado as reflexdes sobre
alfabetizacdo, seré insoluvel enquanto ndo se aprofundar a caracterizagédo das
diversas facetas do processo e ndo se buscar uma articulagdo dessas diversas
facetas nos métodos e procedimentos de ensinar a ler e a escrever (SOARES,
2007, p.24).

Segundo Soares (2004), a aprendizagem se desenvolve por uma progressiva
construcdo do conhecimento, na relacdo da crianca com o objeto, a lingua escrita e as
dificuldades no processo da construcdo do sistema de representacdo da lingua escrita,
consideradas disfuncdes na perspectiva dos métodos tradicionais, resultando de constantes
reestruturacoes.

O processo de alfabetizacdo é, essencialmente, um processo de natureza linguistica,
sendo caracterizado pela transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espaco-
direcional da escrita, e da transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da
escrita. A alfabetizacdo é um processo de natureza complexa, trata-se de um fenémeno de
multiplas facetas que trazem objetos de estudo de varias ciéncias, sendo necessaria a
articulacdo e integracdo dos estudos desenvolvidos no &mbito dessas ciéncias para conduzir a
uma teoria coerente da alfabetizacdo (SOARES, 2007).

A alfabetizagdo na perspectiva que se desenvolveram todos os processos de
escolarizacdo foi concretizada organizando-se um determinado ensino para uma classe social
especifica. Em toda organizacdo de ensino, ha as escolhas e as determinagdes que sao feitas

diante do &mbito que se deseja formar em cada contexto sécio historico (ABREU, 2012).



Pode-se concluir a respeito do conceito de alfabetizacdo, que essa ndo é uma
habilidade, é um conjunto de habilidade, 0 que se caracteriza como um
fendmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa complexidade e
multiplicidade de facetas explicam por que o processo de alfabetizacdo tem
sido estudado por diferentes profissionais, que privilegiam ora estas ora
aquelas habilidade, segundo a area do conhecimento a que pertencem [...]
(SOARES, 2007, p.18).

Compreendermos algumas mudancas que ocorreram no decorrer dos tempos e que
influenciaram na forma de perceber e abordar a leitura e a escrita, podem contribuir com o
entendimento de como se configura a abordagem do conhecimento, proporcionando reflexdes
no desenvolvimento dos contextos de alfabetizagdo (ABREU, 2012).

Dessa maneira, segundo Abreu (2012), diante dessas mudancas na forma de ser e estar
no mundo e de se relacionar nele, novas formas de uso da leitura e da escrita surgiram e
criaram termos especificos, como o letramento. Esse termo surgiu devido a necessidade de
responder as exigéncias que a sociedade atual apresenta cotidianamente, diante da realidade
que requer o dominio da leitura e escrita nos contextos sociais.

A alfabetizacdo como processo de apropriacdo de linguagem acontece
fundamentalmente nas rela¢fes que o individuo estabelece com o meio desde o nascimento e
sendo acentuado no periodo de escolarizagdo. Nesse contexto, a aquisicdo da linguagem
escrita quase sempre ndo é desenvolvida de uma maneira natural em sociedades letradas, da
mesma forma ocorre com a oralidade (ABREU, 2012).

E necessario compreender que o contato com a escrita, com seus contetdos nio é
apenas uma consequéncia da aprendizagem da leitura, mas condigdo para que ela possa se
desenvolver promovendo situacBes centradas nos usos e fungbes da leitura e escrita no
cotidiano escolar da crianca, no processo de aprendizagem (ABREU, 2012).

Segundo Soares (2004), a alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortografica foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como

consequéncia, perde sua especificidade.

E preciso, a esta altura, deixar claro que defender a especificidade do
processo de alfabetizacdo ndo significa dissocia-lo do processo de letramento
[...] Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente é
gue a percepcao gque se comeca a ter, de que, se as criangas estdo sendo, de
certa forma, letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece estar
conduzindo a solugdo de um retorno a alfabetizagdo como processo
auténomo, independente do letramento e anterior a ele [...] (SOARES, 2004,
p.11).



A autonomizacdo do processo de alfabetizacdo em relacdo ao processo de letramento
dominou o ensino da lingua escrita no cenario educacional no Brasil e em outros paises nas
ultimas décadas (SOARES, 2004).

De acordo com Soares (2004), ha a necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura mais avangadas e complexas que as praticas de ler e escrever no processo de
aprendizagem. Em meados de 1980, surgiu o termo letramento no Brasil para compreender as
praticas sociais de leitura e de escrita no contexto da constatacdo de que a populacdo, mesmo
sendo alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma
participacdo nas praticas profissionais e sociais que envolvem a lingua escrita (SOARES,
2004).

Segundo Abreu (2012), dependendo do contexto, a escrita foi dando lugar também a
leitura, adquirindo a mesma importancia nas rela¢cbes humanas, em constante transformacéo o
sentido atribuido aos conceitos de alfabetizacdo e de letramento e a maneira de se relacionar,
desenvolveram novas formas de uso da leitura e da escrita criando os termos especificos,
como o letramento.

Ainda, refletindo sobre a complexidade do uso dos dois termos no atual contexto de

nossa sociedade, em especial, na area de educacdo, Gadotti (2005, p. 49) afirma que a

alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a uma tecnologia ou técnica de
leitura e escrita. Ser uma pessoa letrada ndo significa ser alfabetizada
[...]. O termo alfabetizagdo nédo perdeu sua forga significativa diante
da emergéncia dos novos usos da lingua escrita, como argumentam
alguns.

De acordo com Gadotti (2005), essas novas percepcbes do processo e significado da
aprendizagem da lingua escrita, trouxeram um novo modo de compreender esse processo,
configurando-se um novo conceito, de certa forma, extraido do conceito mais amplo que se
procurava dar a alfabetizacdo: o conceito de habilidades e competéncias de uso da escrita nas
praticas sociais, culturais, politicas que envolve a aprendizagem do sistema de escrita.

O termo letramento foi empregado no Brasil em 1986, pela professora Mary Kato no
livro No mundo da escrita: “O uso da lingua ¢ consequéncia do letramento”. Segundo Soares
(2004), em meados da década de 80 ocorre a invencdo do letramento no Brasil, na Franga, em
Portugal e nos paises da lingua espanhola para nomear praticas de leitura e escrita, associadas
ao processo de alfabetizagao.

Segundo Soares (2007), letramento é uma palavra inserida ao vocabulario da educacao

e das ciéncias linguisticas; esse conceito descreve a ideia de que a escrita traz consequéncias



sociais, culturais, politicas econdmicas, cognitivas, linguisticas, para o grupo social em que
seja introduzida e para o individuo que aprenda a usé-la. Letramento é o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever; € o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Destaca Soares (2007), que o letramento é mais do que o ensino das primeiras letras, é
mais do que codificar e decodificar, é a interacdo com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com diversos géneros e tipos de leitura e de escrita, com variadas funcfes que estas
modalidades desempenham em nossa vida, sendo um processo desenvolvido na busca por
noticias nos jornais, divertir-se com as tiras de quadrinhos e conhecer lugares sem sair do
lugar, apenas com a ajuda do livro, enfim, é descobrir a importancia da leitura e da escrita.

O letramento escolar é o conjunto de atividades, praticas pedagdgicas, recursos e
materiais didaticos relacionados com a leitura e a escrita. Sendo relevantes as normas,
proibicdes, valores e atitudes manifestados pelos professores em relagcdo ao ensino da Lingua
Portuguesa, percebido em espacos para que ocorram as leituras e avaliagdes dos textos e
atividades para que possa se desenvolver a leitura com uma fun¢do social (CARVALHO,
2011).

De acordo com Soares (2004), letramento é o processo de apropriacdo das préaticas
sociais de leitura e escrita acrescido do envolvimento com as préaticas sociais da leitura e da
escrita, ocorrendo simultaneamente os dois processos.

Segundo as analises de Soares (2004) sobre alfabetizacdo e letramento, se alfabetizar
significa orientar a crianca para o dominio da tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao
exercicio das praticas sociais de leitura e de escrita.

Nesse cenario de discussdes, Soares (2005) defende o uso dos termos alfabetizacédo e
letramento, pois, segundo a autora, essas novas percepc¢des e compreensdo do processo e do
significado da aprendizagem da escrita, deixando claro que a alfabetizacdo ndo designa a
aprendizagem do ler e do escrever, mas, também habilidade de leitura e escrita que tornariam
o individuo capaz de funcionar na sociedade.

Uma crianga alfabetizada sabe ler e escrever, ja a crianca letrada € aquela que tem o
habito, as habilidades e o prazer de leitura de diferentes géneros e textos em diferentes
contextos e circunstancias (SOARES, 2004).

Segundo Soares (2004), no contexto educacional, um individuo alfabetizado néo é
necessariamente um individuo letrado, sendo a linguagem um fendmeno social, o letramento é

utilizado no processo de inser¢do numa cultura letrada. Sdo novas compreensdes do processo



e do significado da aprendizagem da escrita, sendo na pratica do ensino, da aprendizagem dos
usos e das fungdes da escrita.

Esse processo se desenvolve através da leitura de jornais, revistas, livros com
diferentes géneros textuais, saber redigir um bilhete, uma declaracao, encontrar informacdes
em uma bula de remédio, numa conta de luz, sdo situacdes que desenvolveram a necessidade
do surgimento do termo letramento (SOARES, 2004).

Segundo Soares (2004), esse processo se inicia a partir do momento que a crianga
nasce numa sociedade letrada, que a sua volta as pessoas usam a leitura e a escrita e materiais
escritos e que, desde cedo, reconhecendo as préaticas de leitura e escrita e também nesse
processo vdo conhecendo e reconhecendo o sistema da escrita, o sistema alfabético,

valorizando toda experiéncia da crianca diante da leitura.

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcges psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca na escola (e também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo- e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividade de leitura
e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita- o letramento
(SOARES, 2004, p.14).

Segundo Soares (2004), todos os componentes que permeiam as situacdes na relacao
entre alfabetizacdo e o letramento desencadeiam contextos de colocar em prética a leitura e a
escrita, por meio de atividades de letramento, sendo que este s6 pode se desenvolver no
contexto da aprendizagem das relacGes fonema-grafema, em dependéncia da alfabetizacéo.

De acordo com Soares (2004), a perda de especificidade da alfabetizacdo é fator
explicativo dos mais relevantes do atual fracasso na aprendizagem nas escolas brasileiras. De
certa maneira, o fato de que o problema na aprendizagem tenha sido considerado um
paradigma conceitual tradicional que caracteriza um problema metodol6gico, prejudicando o
conceito de alfabetizagéo, dando uma conotacdo negativa ao processo de aquisigdo da leitura
e escrita.

E necesséario compreender que a alfabetizacio é a acio de ensinar, aprender a ler e a
escrever; e o letramento é o estado ou condi¢cdo de quem sabe ler e escrever, e exerce as
praticas sociais que usam a escrita, relacionando o nivel de letramento de grupos sociais com
as condicdes sociais, culturais e econémicas (SOARES, 2001).

De acordo com Brito (2007), pode-se concluir que alfabetizada, seria a pessoa que

aprendeu a operar com o sistema da escrita, isto €, a enunciar sequéncias escritas, mesmo que



pequenas frases ou listas isoladas de palavras, Sendo a pessoa alfabetizada capaz de
reconhecer a relagdo entre simbolo escrito e as formas faladas.
Segundo Britto (2007, p. 25-6):

Nesta perspectiva, o conceito atual de alfabetizacdo, mesmo no sentido mais
simples do termo, ndo corresponde simplesmente a saber escrever o préprio
nome ou enunciar letras e realizar operacdes de soma ou subtracdo simples.
Dadas as demandas por uso social da escrita, 0 que ndo implica, como
vimos, democratizacdo ou justica social, a pessoa que se encontra na
condicdo de quem simplesmente usa e reconhece minimamente a escrita e
faz célculos béasicos de soma e subtracdo encontra-se bastante limitada em
suas possibilidades de participacdo, porque tera dificuldades de realizar
muitas tarefas tipicas da vida moderna, como compreender textos de ampla
circulagdo publica relativos a vida cotidiana, administrar suas contas e cuidar
de sua vida publica.

Dessa maneira, é necessario postular um nivel minimo de conhecimentos e praticas
desejados para que alguém possa ser inserido na sociedade, mas ndao ha como fixar um padréo
unico, em funcéo da complexidade das relagdes sociais, existindo varios tipos de utilizacéo e
conhecimento da escrita (BRITO, 2007).

De acordo com Abreu (2012), dependendo da forma com que os processos de
alfabetizacdo e letramento sdo abordados nas series iniciais, ha significativa influéncia no
relacionamento que os alunos estabelecem com o mundo da escrita. Percebe-se que o
ambiente alfabetizador da Educacdo Infantil muitas vezes se apresenta propicio a uma
interacdo prazerosa e natural com a escrita do que em séries mais avancadas.

A realidade social impde a percepcdo de um novo aspecto no dominio da leitura e da
escrita, respondendo as exigéncias que a sociedade atual apresenta cotidianamente, a
apropriacdo da escrita e os niveis de leitura, sendo letrado aquele domina o cddigo escrito e 0
utiliza na acdo de ler e no reconhecimento da producao escrita (ABREU, 2012).

Dessa maneira, alfabetizar ou escolarizar sdo processos que ndo visam a simples
aquisicdo do conhecimento, mas sdo planejados para fins cientificos em constante
transformacdo, os sentidos atribuidos aos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, se
configuram na valorizagdo dos diversos usos de escrita, e niveis de exigéncia da leitura
(ABREU, 2012).

Portanto, de acordo com Abreu (2012), a alfabetizagdo e letramento na
contemporaneidade sdo dois termos que concomitantemente desenvolvem alteracbes em
varios aspectos conceituais, especialmente na condicdo social, cultural, cognitiva e linguistica
dos individuos ou de um grupo, que utiliza com eficiéncia as atividades demandadas de

comunicacdo que o meio social exige de alguém alfabetizado e letrado.



A escola desenvolve possibilidades para que os alunos possam participar de eventos de
letramento, ter o contato com diversos géneros textuais, fazendo com que estes se percebam
em uma sociedade letrada. Dessa forma, julgamos relevante o trabalho com o letramento,
levando os alunos a se constituirem como leitores eficazes, socialmente situados (COLELLO,
2004).

Sendo assim, o letramento escolar é o conjunto de atividades, préaticas pedagogicas,
recursos e materiais didaticos relacionados com a leitura e a escrita. Sendo relevantes as
normas, valores e atitudes manifestados pelos professores em relacdo ao ensino, percebido em
espacgos para que ocorram as leituras e avaliacGes dos textos e atividades para que possa se
desenvolver a leitura com uma fungdo social (CARVALHO, 2011).

Esse processo de desenvolve por meio da leitura de jornais, revistas, livros com
diferentes géneros textuais, saber redigir um bilhete, uma declaracdo, encontrar informacdes
em uma bula de remédio, numa conta de luz, sdo situacBes que desenvolveram a necessidade
do surgimento do termo letramento (SOARES, 2004).

Logo, ndo se trata de brigar por terminologias, mas sim de uma posicao ideoldgica,
sendo que a palavra alfabetizacdo tem uma tradicdo no contexto do paradigma da educacao
popular. O uso do termo letramento como alfabetizacdo € uma forma de se contrapor
ideologicamente a essa tradicdo, reduzindo a alfabetizacdo a lecto-escritura. Sendo que a
alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a uma técnica de leitura e de escrita, ndo perdeu a sua
forca significativa diante da emergéncia dos novos usos da lingua escrita (GADOTT], 2005).

Segundo Soares (2004), alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracao e
pela articulacdo das vérias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita é sem
duvida o caminho para superacdo dos problemas enfrentados nas diversas etapas da
escolarizacéo.

A implementacdo de mudancas educacionais exige especialmente o comprometimento
dos profissionais responsaveis pela implantacdo da politica de foco, conforme o professor
alfabetizador entenda e materialize esse processo de mudancgas em suas praticas, podem-se
configurar possibilidades de desenvolvimento de um trabalho qualitativo com os processos de
alfabetizacgéo e letramento (ABREU, 2012).

Segundo Soares (2004, p.11)

[...] A alfabetizac&o, como processo de aquisi¢do do sistema convencional de
uma escrita alfabética e ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre
aquela, que, como consequéncia, perde sua especificidade.



E preciso, a esta altura, deixar claro que defender a especificidade do
processo de alfabetizacdo ndo significa dissocid-lo do processo de
letramento, como se defendera adiante. Entretanto, o que lamentavelmente
parece estar ocorrendo atualmente é que a percepgao que se comeca a ter, de
que, se as criancas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola, ndo estéo
sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solu¢do de um retorno a
alfabetizacdo como processo autébnomo, independente do letramento e
anterior aele[...].

Portanto, Soares (2011) considera que o letramento traz consequéncias politicas,
econdmicas, culturais dentre outras, para o individuo e grupos que se apropriam da escrita,
fazendo com que se torne parte de suas vidas como meio de comunicacao.

Para Soares (2004), ndo se trata de um novo conceito, mas do reconhecimento de um
fendmeno, diante do contexto de que saber ler e escrever ndo é suficiente para a demanda
contemporanea, é necessario ir além da aquisicdo da decodificacdo de signos, é preciso saber
fazer uso da escrita e da leitura.

Sendo assim, a educacéo brasileira no final do século XX passou por inimeras acoes e
mudancas no processo de desenvolvimento diante da relacdo estabelecida entre alfabetizacéo
e letramento (COLELLO, 2004).

A autonomizacdo do processo de alfabetizagdo em relagéo ao processo de letramento
dominou o ensino da lingua escrita no cenario educacional no Brasil e em outros paises nas
ultimas décadas (SOARES, 2004).

A escola desenvolve possibilidades para que os alunos possam participar de eventos de
letramento, ter o contato com diversos géneros textuais, fazendo com que estes se percebam
em uma sociedade letrada. Dessa forma, julgamos relevante o trabalho com o letramento
literario, levando os alunos a se constituirem como leitores eficazes, socialmente situados
(COLELLO, 2004).

Compreender o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento é reconhecer a
necessidade de que o0 processo de aquisi¢do e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e
ortogréfico deve ser desenvolvido com a participacdo em diversas situagdes de leitura e de
escrita, além de propiciar a crianca o desenvolvimento de habilidades de uso e funcionalidade
da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita (CARVALHO,
2011).

Como podemos observar, ha uma discussdo complexa em torno dos conceitos de
alfabetizacédo e letramento no que tange ao sentido de que por muito tempo a alfabetizacdo

designava a aprendizagem da escrita no contexto educacional na aprendizagem dos alunos.



Porém, com a necessidade de mudancas na maneira de ensinar para realizar uma
aprendizagem voltada para o contexto social, desenvolveu a formagdo do conceito de
letramento, configurando a aprendizagem da leitura e escrita para a pratica social dos alunos.
Segundo Soares (2005), é impossivel, no estado atual do conhecimento e das pesquisas
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita, deter o uso da palavra e do conceito de
letramento e a distingdo entre alfabetizagdo e letramento obriga a considerar 0 acesso ao

mundo da escrita como mais que um processo de apenas aprender a ler e a escrever.

[...] A conveniéncia, porém, de conservar os dois termos parece-me estar em
que, embora designem processos interdependentes, indissociaveis e
simultaneos, sdo processos de natureza fundamentalmente diferente,
envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificos, que
implicam formas de aprendizagem diferenciadas e, consequentemente,
procedimentos diferenciados de ensino.

Sobretudo no momento atual, em que os equivocos e falsas inferéncias
anteriormente mencionados levaram alfabetizagdo e letramento a se
confundirem, com prevaléncia deste Gltimo e perda de especificidade da
primeira, 0 que se constitui como uma das causas do fracasso em
alfabetizacdo que hoje ainda se verifica nas escolas brasileiras, a distingdo
entre 0s dois processos e consequente recuperacdo da especificidade da
alfabetizacdo  tornam-se  metodologicamente e até politicamente
convenientes, desde que essa distingdo e a especificidade da alfabetizagdo
ndo sejam entendidas como independéncia de um processo em relacdo ao
outro, ou como precedéncia de um em relagdo ao outro (SOARES, 2004,
p.15).

Diante das reflexdes apresentadas, observamos como as discussdes sobre alfabetizacdo
e letramento sdo complexas e podem ser analisadas a partir de diferentes enfoques e
perspectivas. Trouxemos algumas reflexdes com base, sobretudo, nos estudos de Soares
(2011, 2007, 2005, 2004 e 2001), visando a apresentar algumas ideias acerca de ambos 0s
termos.

No proximo capitulo apresentaremos a trajetdria metodolégica que fomentou as
informacdes que constituiram o material desta pesquisa, descrevendo o processo de escolha e

analise dos artigos que foram verificados.



3. TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo, nossas discusses abordam o caminho metodoldgico para a realizacéo
desta pesquisa.

Trata-se de uma de pesquisa de natureza qualitativa que fomentou suas informagdes
com base em trabalhos publicados na Associagdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPEd), nos anos de 2010 a 2015, em especial, no Grupo de Trabalho intitulado
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (GT 10).

Entendemos a pesquisa qualitativa na perspectiva defendida por Lidke e André
(1986). As autoras, a partir de estudos de Bogdan e Biklen (1982), apresentam algumas

caracteristicas dessa abordagem de pesquisa. Entre elas, destacamos:

A pesquisa qualitativa apresenta o0 ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento. [...] Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos. [...]. A preocupagdo com 0
processo é muito maior do que com o produto. [...]. O “significado” que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador. [...] A analise dos dados segue um processo indutivo (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.11, 12 e 13).

Nosso trabalho se caracteriza como bibliogréfico. Para Cervo, Bervian e Silva (2007),
esse tipo de pesquisa procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas
em artigos, livros, teses e dissertacdes, buscando conhecer e analisar as contribui¢Ges culturais
ou cientificas do passado sobre determinado assunto, problema ou tema. Ainda, segundo 0s
autores, a pesquisa bibliogréfica, em alguns setores das ciéncias humanas, quando ¢é realizada
independentemente, percorre todos os passos formais do trabalho cientifico.

De acordo com Tozoni-Reis (2016), é importante destacar que os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa bibliografica sdo especificos, sendo a leitura para realizar a analise
e interpretacdo dos dados, uma atividade fundamental em todo processo, exigindo disciplina
do pesquisador.

A ANPEd, base de dados selecionada para 0 nosso estudo, é uma associa¢do sem fins
lucrativos que congrega programas de pos-graduacao stricto sensu em educacao, professores e
estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Tem por finalidade o
desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacao
democratica, da liberdade e da justica social (ANPED, 2016).

Dentre seus objetivos, destacam-se: fortalecer e promover o desenvolvimento do

ensino de pds-graduacdo e da pesquisa em educacdo, procurando contribuir para sua



consolidacao e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias novas na area; incentivar a
pesquisa educacional e os temas a ela relacionados; promover a participacdo das comunidades
académica e cientifica na formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais,
especialmente no tocante a pos-graduacdo (ANPED, 2016).

Com base no objetivo de fortalecer e promover a pesquisa em Educacdo, a ANPEd
criou um espago para questdes relacionadas a Etica na Pesquisa, realizando a divisdo por
grupos de trabalho, que sdo instancias de aglutinacdo e de socializacdo do conhecimento
produzido pelos pesquisadores da area de educacdo. As informacdes sdo divididas em 23 GTs
(Grupos de Trabalho) tematicos, que congregam pesquisadores de areas de conhecimento
especializadas. Além de aprofundar o debate sobre interfaces da Educacdo, definem
atividades académicas das Reunides Cientificas Nacionais da ANPEd, destacados no Quadro
1 (ANPED, 2016).

Quadro 1- Grupos de Trabalho da Associacdo Nacional de Pds Graduacdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd).

GRUPOS DE TRABALHO DA ANPEd
GTO02 — Historia da Educacao

GT03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos
educativos

GTO04 - Didatica

GTO5 - Estado e Politica Educacional

GTO06 - Educacéo Popular

GTO7 - Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos

GTO08 - Formacao de Professores
GTO09 - Trabalho e Educagéo
GT10 - Alfabetizacao, Leitura e Escrita

GT11 - Politica da Educacao Superior
GT12 - Curriculo

GT13 - Educacdo Fundamental

GT14 - Sociologia da Educacéo

GT15 - Educacéo Especial

GT16 - Educacdo e Comunicacao
GT17 - Filosofia da Educagéo



http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt04-did%C3%A1tica
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt05-estado-e-pol%C3%ADtica-educacional
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A3o-popular
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt07-educa%C3%A7%C3%A3o-de-crian%C3%A7-de-0-6-anos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt09-trabalho-e-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt10-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-leitura-e-escrita
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt11-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-superior
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt13-educa%C3%A7%C3%A3o-fundamental
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt14-sociologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt15-educa%C3%A7%C3%A3o-especial
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt16-educa%C3%A7%C3%A3o-e-comunica%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt17-filosofia-da-educa%C3%A7%C3%A3o

GT18 - Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas
GT19 - Educacdo Matematica

GT20 - Psicologia da Educacao

GT21 - Educacio e Relagdes Etnico-Raciais
GT22 - Educacdo Ambiental
GT23 - Género, Sexualidade e Educacao
GT24 - Educacéo e Arte

Fonte: ANPEd, 2016.

Nesse percurso, a ANPEd tem se projetado no pais e fora dele como um importante
espaco de debate das questdes cientificas e politicas da area, além da relevante producéo
cientifica de seus membros, constituindo-se em referéncia na producdo e divulgacdo do
conhecimento em educacdo. As reunides nacionais e regionais da Associacdo também
construiram um espaco permanente de debate e aperfeicoamento para professores,
pesquisadores, estudantes e gestores da area.

Escolhemos esse periodo em razdo de ser mais atual, trazendo, assim, contribuicdes
mais recentes para o debate que, conforme pontuamos, necessita de estudos nos dias de hoje.

Nossa pesquisa, conforme objetivos pontuados, visa a investigar as publicagdes
realizadas pelo GT 10, no periodo de 2010 a 2015. Esse grupo contextualiza pesquisas sobre
alfabetizacdo, leitura e escrita na realizacdo de estudos que os integrantes deste grupo vem
produzindo desde 1998, em diferentes contextos educacionais e sociais. O grupo tem
investigado praticas de alfabetizacdo e letramento nos primeiros anos escolares, com criangas
com necessidades especiais, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, em zonas urbanas
e no campo, bem como letramento em comunidades indigenas.

Registraremos abaixo as Reunides e os anos da ANPEd que sdo base para o

desenvolvimento do presente trabalho:

33?2 Reunido: ano de 2010
342 Reunido: ano de 2011
352 Reunido: ano de 2012
36 Reunido: ano de 2013
37 @ Reunido: ano de 2015


http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A3o-de-pessoas-jovens-e-adultas
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt19-educa%C3%A7%C3%A3o-matem%C3%A1tica
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt20-psicologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt22-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-g%C3%AAnero-sexualidade-e-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt24-educa%C3%A7%C3%A3o-e-arte

Na descricdo dos trabalhos divulgados pela ANPEd, organizamos, primeiramente, as
publicacdes pelas Reunides referidas.

Nesse levantamento, foram encontrados um total de 90 trabalhos no GT 10, que
descrevem estudos sobre alfabetizacdo, leitura e escrita. Sendo que na divisdo por reunides
por anos de realizagdo foram encontrados 18 trabalhos na 33? Reunido; 22 trabalhos na 342
Reunido; 17 trabalhos na 352 Reunido; 13 trabalhos na 362 reunido e 20 trabalhos na 372

Reunido.

Trabalhos Publicados na ANPEd

ANPEd reunido-ano
m 332-2010

372
20 trabalhos

® 342-2011

’ " 35§_2012
= 362-2013
372-2015

Figura 1 - Trabalhos apresentados na Associacdo Nacional de Pés- Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo dos anos de 2010 a 2015.
Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Apds este primeiro levantamento, como forma de selecionarmos os trabalhos a serem
contemplados neste estudo visando a atender os objetivos aqui propostos, primeiramente
optamos pela analise dos titulos para verificarmos se ja direcionavam para o desenvolvimento
da pesquisa sobre alfabetizacéo e letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
percebemos que os titulos, muitas vezes, ndo contemplavam 0s assuntos que pretendiamos
investigar, optamos pela realizagdo da leitura dos resumos e textos na integra para
verificarmos se enfatizam na pesquisa discussoes sobre alfabetizacdo e/ou letramento. Nesse
contexto, investigamos pesquisas em torno das tematicas alfabetizar e letrar e que
contemplassem discussdes sobre leitura, escrita e trabalho docente.

Nesse levantamento, direcionamos para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental foco
de nossa pesquisa. Quando apareciam discussOes sobre Educacdo Infantil, anos finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino de Jovens e Adultos, essas pesquisas eram

eliminadas da analise.



Apos a selecdo dos trabalhos, fizemos uma leitura minuciosa dos artigos completos
que se enquadraram no objetivo da pesquisa, pretendendo entender como as tematicas
alfabetizacdo e/ou letramento estdo sendo abordadas pelos autores; verificando como
diferentes aspectos envolvem essas tematicas em se tratando da formacdo de alunos que
frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para melhor compreensdo, organizamos os trabalhos selecionados no Quadro 2, a
sequir, com suas informacdes principais, dividindo os trabalhos de acordo com as

apresentacdes nas reunides nos anos selecionados para a presente pesquisa.

Quadro 2 - Trabalhos apresentados na 372 Reunido Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa
em Educacéo - ANPEd, 2015.

Autoria Titulo Ano de Palavras chave
publicacéo

SOUSA, Sandra Um cenario, duas 37 2 Reunido Alfabetizacg&o.
Novais. técnicas: analise dos Nacional da Politicas Publicas de
NOGUEIRA, Eliane | pressupostos tedricos ANPEd, 2015. Formagdo de
Greice Davango. dos programas Alfa e Professores.
MELIM, Ana Paula Beto e Pnaic. PNAIC.
Gaspar. Instituto Alfa e Beto.
ALMEIDA, Sheila Cenas de leitura da 37 2 Reunido Letramento.
Alves de. ciéncia  hoje  das Nacional da Divulgagdo cientifica.

criancas: modos de ANPECd, 2015. Ensino de Ciéncias.
uso e apropriacdo da

revista em sala de

aula.

OLIVEIRA, (Sub)versdes e 37 2Reunido Leitura.

Luiza Alves de. (des)encontros de "dar Nacional da Experiéncia.
a ler" na formacéo ANPECd, 2015. Partilha.
docente: a leitura Formacao inicial de
como partilha professores.
sensivel.

MACIEL, Débora Afinal, a oralidade 37° Reunido Livro didatico de Lingua




Amorim Gomes da pode ser ensinada? O Nacional da Portuguesa.
Costa. que propdem os livros ANPECd, 2015. Oralidade.
BILRO, Fabrini didaticos de lingua Ensino.
Katrine da Silva. portuguesa?
MAGALHAES, O ensino da lingua 37 @ Reunido Alfabetizaco.
Luciane Manera. portuguesa na Nacional da Organizacdo Curricular.
MULLER, Analina alfabetizacdo inicial: ANPEd, 2015. Tempo.
Alves de Oliveira. tempos e
contratempos.
SA, Carolina Praticas de 37 2 Reunido Turmas Multisseriadas.
Figueiredo de. alfabetizacdo em Nacional da Préticas de
PESSOA, Ana turmas multisseriadas: ANPEd, 2015. Alfabetizag&o.
Claudia Rodrigues estratégias  docentes Heterogeneidade.
Gongalves. para lidar com a
heterogeneidade  de
aprendizagens
GAMA, Ywanoska. | Construcdes 37 2Reunido Formacdo Continuada de
cotidianas de praticas Nacional da Professores.
de alfabetizacdo e o ANPEd, 2015. Alfabetizacg&o.

ensino sistemético da
escrita: elementos da
formagdo continuada
mobilizados por

professoras.

Cotidiano e sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Quadro 3 - Trabalhos apresentados na 362 Reunido Associacdo Nacional de Pés- Graduagdo e Pesquisa

em Educacdo - ANPEd, 2013.

Autoria Titulo Ano de publicacéo Palavras Chave
LAGE, Micheline | Palavra de professor: 36 @ Reunido Ensino. Leitura.
Madureira. ensino, leitura e Nacional da Literatura.
literatura sob o foco ANPEd, 2013. Formacéo de
dos  docentes de Professores em Letras.
licenciatura em letras.

OLIVEIRA, Solange | Leitura, compreensdo 36 @ Reunido Progressao. Leitura.




Alves de. e producdo textuais: Nacional da Compreensdo.

progresséo desses ANPECd, 2013. Producéo de textos.
eixos de ensino de
lingua portuguesa no

1° ciclo.

ALMEIDA, Camila | Entre cursos e 36 ¢ Reunido Alfabetizacao.

dos Santos. discursos: o discurso Nacional da Qualidade de Ensino.
TASSONI, Elvira politico de formacéo ANPEd, 2013. Professor coordenador.
Cristina Martins. de professores
alfabetizadores no
programa ler e
escrever no estado de
Séo Paulo e a busca da
escola de qualidade.

DIAS, Elisangela Provinha Brasil de 36 2 Reunido Avaliacdo Externa.

Teixeira Gomes. leitura: para além dos Nacional da Provinha Brasil.
niveis de proficiéncia. ANPEd, 2013. Alfabetizacg&o.

Leitura.

MELO Terezinha O desafio do 36° Reunido Alfabetizar letrando.

Toledo Melquiades | “alfabetizar letrando” Nacional da Didatica da

de. em sala de aula; um ANPEd, 2013. alfabetizagdo.

MAGALHAES, estudo de caso. Prética Pedagdgica.

Luciane Manera.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Quadro 4 — Trabalhos apresentados na 35% Reunido Associacdo Nacional de Po6s- Graduacdo e
Pesquisa em Educacéo - ANPEd, 2012.

Autoria Titulo Ano de publicacéo Palavras Chave
AGUIAR, Maria A crianga de seis anos 352 Reunido Crianga de seis anos.
Aparecida Lapade. |e 0 Ensino Nacional da Ensino Fundamental.

Fundamental. ANPEd, 2012. Alfabetizacg&o.

SOUZA, Ivania Praticas de 35 @ Reunido Alfabetizag&o.




Pereira Midon de. Alfabetizagéo e Nacional da Letramento. Textos.
CARDOQOSO, Letramento: O fazer ANPECd, 2012. Préticas bem
Cancionila pedag6gico de uma sucedidas.
Janzkovski alfabetizadora bem

sucedida.
CRUZ, Magda do A relacdo entre as 35 @ Reunido Alfabetizacao.
Carmo Silva. préticas de Nacional da Alfabetizar. Letrando.
ALBUQUERQUE, alfabetizacdo e as ANPEd, 2012.
Eliana Borges aprendizagens das
Correia de. criangas nos trés anos

iniciais do  Ensino

Fundamental em

escolas  organizadas

em série e em ciclos.
ALMEIDA, Ana Ampliacéo da 352 Reunido Alfabetizacg&o.
Caroline de. escolaridade Nacional da Letramento.

obrigatoria: ANPEd, 2012.

Alfabetizagéo e

Letramento com

criangas de seis anos

no Ensino

Fundamental.
AZEVEDQO, Patricia | Ensino de historia, 35 2 Reunido Ensino de historia.
Bastos de. historiografia e Nacional da Histografia.
MONTEIRO, Ana produgdo de sentido ANPEd, 2012. Pratica de letramento.
Maria Ferreira da em praticas de
Costa. letramento.
COSTA-MACIEL, “Ah, eu acho a 35 2 Reunido Pratica docente.
Debora Amorim oralidade muito Nacional da Ensino da oralidade.
Gomes da. importantissima, meu ANPECd, 2012.
BARBOSA, Maria deus!”
Lucia Ferreira de A prop6sito da pratica
Figueiredo. docente no ensino da

oralidade.
PAVAO, Andréa. Cultura  escrita e 352 Reunido TCC.




iniciagdo cientifica na Nacional da Formacdo de
formacdo de ANPECd, 2012. Professores.
Professores em um Cultura Escrita.
curso normal superior. Iniciacdo Cientifica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Quadro 5 - Trabalhos apresentados na 342 Reunido Associacdo Nacional de P6s- Graduagao e Pesquisa
em Educacdo - ANPEd, 2011.

Autoria Titulo Ano de Publicacdo Palavras Chave
SILVA, Danitza Conhecimentos de 34 2 Reunido Alfabetizacg&o.
Dianderas da. conteldos especificos Nacional da Ensino e

da lingua ANPECd, 2011. aprendizagem.
Portuguesa em classes Metodologia
de primeiro ano do Colaborativa.

ensino fundamental na
perspectiva de
documentos oficiais e

de docentes.

STUEPP, Angelita Concepcdes de 34 @ Reunido Enunciacéo.
Maria Gambeta. alfabetizacdo e Nacional da Professores

letramento - o que ANPEd, 2011. formadores.

dizem as professoras Alfabetizag&o.
formadoras. Letramento.
Pedagogia.

ESPINDOLA, Ana Maes, criangas e 34 2 Reunido Préticas de
Lucia. livros:  investigando Nacional da Letramento.
SOUZA, Neusa praticas de letramento ANPEd, 2011. Periferias Urbanas.
Maria Marques. em meios populares. Camadas Populares.
GLORIA, Julianna A alfabetizacdo e sua 34 @ Reunido Computador.
Silva. relagdo com o uso do Nacional da Instrumentos de
FRADE, Isabel computador: o suporte ANPEd, 2011. Alfabetizacéo.
Cristina Alves da digital como mais um Cultura Escrita.
Silva. instrumento de ensino-

aprendizagem

Da escrita.

ROSA, Ester A professora  na 34 @ Reunido Biblioteca escolar.




Calland de Sousa. biblioteca escolar: Nacional da Educacdo Literaria.
identidade e préaticas ANPEd, 2011. Infoeducacéo.
de
Ensino na formacéao de
leitores.
SANTOS, Simone “O pdo nosso de cada 34 @ Reunido Alfabetizacdo.
de Oliveirada Silva. | dia nos dai hoje”: Nacional da Linguagem.
trilhas de uma infancia ANPEd, 2011. Trabalho infantil no
entre a escola e o lixdo.
lixéo.
NUNES, Marilia Livro de imagem: um 34 @ Reunido Livro de imagem.
Forgearini. género textual presente Nacional da Género textual.
na escola publica, uma ANPEd, 2011. Leitura.
nova perspectiva da
leitura e de seu ensino-
aprendizagem.
CORREA, Priscila Leitura académica na 34 2Reunido Leitura.
Monteiro. formagéo de Nacional da Formacdo Inicial de
professores no curso ANPEd, 2011. professores.
de Pedagogia. Curso de Pedagogia.
SOUZA, Sirlene Entre o ensino da 34 @ Reunido Lingua portuguesa.
Barbosa de. gramaética e as préaticas Nacional da Ensino da analise
de andlise linguistica: ANPEd, 2011. linguistica.
0 gue pensam e fazem Préticas docentes.
os professores do
Ensino
Fundamental?
SILVA, Margarete Representacdes sociais 34 2Reunido Ensino da lingua
Maria da. do ensino da lingua Nacional da escrita.
SILVA, Maria | escrita. ANPEd, 2011. RepresentacGes
Emilia Lins e. sociais. Concepcdes de
linguagem.
Alfabetizacéo.
LUCIO, Elizabeth | A rede nacional de 34 @ Reunido Formacéo continuada




Orofino. formagdo continuada Nacional da de professores
de professores da ANPEd, 2011. alfabetizadores.
Educacdo bésica e seu Alfabetizagdo.
programa pro- Letramento.
letramento: tecendo a Politica
Rede das politicas governamental.
contemporaneas para a
formacdo docente a
partir das perspectivas
historicas e teorico-
discursivas.

SILVA, Abda Alves | Os professores e a 34 @ Reunido Linguagem.

da. avaliacdo da producao Nacional da Producéo de Texto.
textual: entre ANPEd, 2011. Correcdo e avaliacéo.

concepcdes e praticas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Quadro 6 Trabalhos apresentados na 332 Reunido Associacdo Nacional de Pos- Graduagéo e Pesquisa

em Educacdo - ANPEd, 2010.

Autoria Titulo Ano de Publicacéo Palavras Chave
BARROS. Ana | As préticas de escrita 33 2 Reunido Préticas de escrita.
Paula Berford Ledo | na formacdo inicial do Nacional da Formacdo inicial de
dos Santos. docente: as demandas ANPEd, 2010. professores.
de escrita no percurso Producéo de texto.
académico a Artigo Cientifico.
construcdo do artigo Escrita académica.
cientifico.

TRINDADE. lole | A produgdo académica 33 2Reunido Alfabetizacéo.

Maria Faviero. sobre alfabetizacdo em Nacional da Estado de
analise. ANPEd, 2010. conhecimento.

Estudos Culturais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.




A partir dos trabalhos selecionados na ANPEd, temos a quantidade descrita na figura

2:
-
Trabal
ANPEd reunides-ano

332-2010

342-2011

352-2012

m362-2013

m 372-2015
g

Figura 2 - Trabalhos selecionados na Associa¢do Nacional de P6s-Graduacéao e Pesquisa em Educacao
dos anos de 2010 a 2015.
Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Como observamos, nessa divisdo foram selecionados 33 trabalhos, organizados por
eixos tematicos para serem analisados com base nos objetivos especificos propostos,
conforme apresentamos na Introdugéo.

A partir da leitura dos artigos, organizamos 0s eixos tematicos para analise e discusséo
dos dados. Verificamos as discussdes centrais em cada publicacdo e, entdo, agrupamos 0s
trabalhos com tematicas comuns.

Destacamos que nossa intencdo foi verificar o tema central de cada artigo e, a partir
dai, organizar os eixos tematicos. Nestes, sdo contemplados os artigos que se dedicam a
refletir sobre uma tematica com prioridade.

Como todos os trabalhos abordam alfabetizacdo e/ou letramento, considerando que
este é o foco central de nossa pesquisa, elaboramos eixos tematicos para verificarmos em
todos esses trabalhos a forma como dialogam com o alfabetizar e o letrar.

As andlises baseiam-se nos seguintes eixos tematicos:



Quadro 7: Eixos tematicos descritos para anélise na pesquisa

Eixos Tematicos descritos para andlise na pesquisa

Formacao de professores (inicial e continuada)

Avaliacdo (externa e interna)

Problemas e dificuldades em relacdo ao dominio do codigo escrito

Caminhos e propostas para ensinar ler e escrever

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Em seguida, no capitulo 4, faremos a descricdo dos eixos tematicos apontando as
caracteristicas no cenario educacional e, as analises dos trabalhos apresentados nas Reunifes
da ANPEd. Assim, sdo pontuadas reflexdes sobre cada eixo e, na sequéncia, as discussdes

sobre os trabalho.




4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA ANPEd (2010 A 2015): ANALISE DAS

PUBLICACOES

Neste capitulo, realizamos a descricdo e analise dos aspectos teoricos relacionados aos

eixos tematicos e, a partir dai, apresentamos discussdes sobre os trabalhos publicados.

4.1 Formacao de professores (inicial e continuada)

Em se tratando do eixo tematico “Formacdo de professores (inicial e continuada),

encontramos 0s seguintes artigos que abordam essa discusséo, conforme quadro abaixo:

Quadro 8 - Trabalhos sobre formacéo de professores (inicial e continuada) da Associacdo Nacional de
P&s- Graduacdo e Pesquisa em Educagdo - ANPEd.

Autoria

Titulo

Ano de Publicacéo

OLIVEIRA,

Luiza Alves de.

(Sub)versdes e (des)encontros de "dar a ler"
na formacdo docente: a leitura como

partilha sensivel.

372 Reunido Nacional da
ANPEd, 2015.

SOUSA, Sandra Novais.
NOGUEIRA, Eliane Greice
Davango.

MELIM, Ana Paula

Gaspar.

Um cenario, duas técnicas: analise dos
pressupostos tedricos dos programas alfa e

beto e pnaic.

372 Reunido Nacional da
ANPEd, 2015.

GAMA, Ywanoska.

Construgdes cotidianas de préticas de
alfabetizacdo e o ensino sistematico da
escrita: elementos da formacgéo continuada

mobilizados por professoras.

372 Reunido Nacional da
ANPEd, 2015.

ALMEIDA, Camila dos
Santos.
TASSONI, Elvira Cristina

Martins.

Entre cursos e discursos: o discurso politico
de formacdo de professores alfabetizadores
no programa ler e escrever no estado de

Séo Paulo e a busca da escola de qualidade.

36% Reunido Nacional da
ANPEd, 2013.

LAGE, Micheline

Madureira.

Palavra de professor: ensino, leitura e
literatura sob o foco dos docentes de

licenciatura em letras.

362 Reunido Nacional da
ANPEd, 2013.




PAVAO, Andréa.

Cultura escrita e iniciacdo cientifica na
formacdo de Professores em um curso

normal superior.

352 Reunido Nacional da
ANPEd, 2012.

AGUIAR, Maria Aparecida

A crianga de seis anos e 0 ensino

352 Reunido Nacional da

Lapa de. fundamental. ANPEd, 2012.
LUCIO, Elizabeth Orofino. | A rede nacional de formacdo continuada de | 34* Reunido Nacional da
professores da Educacdo béasica e seu | ANPEd, 2011.

programa pro-letramento: tecendo a Rede

das politicas contemporaneas para a

formacdo docente a partir das perspectivas

historicas e tedrico-discursivas.

CORREA, Priscila Leitura académica na formacdo de | 34% Reunido Nacional da
Monteiro. professores no curso de pedagogia. ANPECd, 2011.
SILVA, Danitza Dianderas | Conhecimentos de contetdos especificos | 34 Reunido Nacional da
da. da lingua portuguesa em classes de | ANPEd, 2011.

primeiro ano do ensino fundamental na
perspectiva de documentos oficiais e de
docentes.

BARROS. Ana Paula

Berford Ledo dos Santos.

As praticas de escrita na formacédo inicial
do docente: as demandas de escrita no
percurso académico a construcdo do artigo

cientifico.

332 Reunido Nacional da
ANPEd, 2010.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

A formacdo inicial e continuada de professores se caracterizou nos ultimos anos pela

preocupacdo com o ensino da didatica, principalmente nos cursos de licenciaturas que visam a
formacdo de professores para o ensino fundamental e médio. A partir dessas experiéncias,
desenvolve-se o desafio de colaborar com a formacdo dos professores, ao mesmo tempo,
problematizar a realidade do ensino nas escolas para promover a ressignificagdo dos
processos formativos diante dos saberes a docéncia (PIMENTA, 1996).

Segundo Pimenta (1996), a profissdo de professor se desenvolve diante do contexto e
do momento historico como resposta as necessidades que estdo descritas pela sociedade,
adquirindo praticas formalizadas e significados burocraticos.

Na educacdo escolar, no mundo contemporaneo, os sistemas de ensino ndo tém
correspondido as demandas formativas adequadas as exigéncias importantes para definir a

nova identidade profissional do professor. Uma identidade profissional se constroi na reviséo



constante dos significados sociais da profissdo e na reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas (PIMENTA, 1996).

De acordo com Pimenta (1996), a pratica educacional do professor € construida pela
historia do professor, perante a rede de relagdes com outros professores nas escolas, 0s
saberes da docéncia adquiridos na necessidade sisteméatica no modo de situar no mundo do
sentido que tem em sua vida o ser professor. Nesse sentido, a educacdo é um processo de
humanizacdo que ocorre com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes da
pratica social, contribuindo para o processo do conhecimento em uma perspectiva critica e
transformadora.

Entendemos que o professor é um profissional que detém saberes variados sobre a
educacdo e tem como funcdo principal educar criancas, jovens e adultos. Por isso, 0
desenvolvimento do saber profissional que orienta a atividade do professor insere-se na
multiplicidade propria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacdes. E que,
precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias e
habilidades. Dessa maneira, o saber profissional dos professores € constituido ndo por um
saber especifico, mas por varios saberes de diferentes contextos e origens, para desenvolver o
saber-fazer e a aquisi¢cdo do saber da experiéncia (CUNHA, 2015).

As pesquisas na area educacional sobre a préatica dos saberes pedagdgicos demonstram
novos caminhos para a formacgdo docente; um deles refere-se a discussdo sobre a identidade
profissional do professor, tendo como um dos aspectos a questdo dos saberes (PIMENTA,
1999).

[...] Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuicéo
ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se
da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano [...] (FIMENTA, 1999,
p.18).

Ainda, segundo a autora:

[...] A profisséo do professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histdricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas profissdes
deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais [...] (PIMENTA,
1999, p.18).

Pimenta (1999) ressalta que:



Uma identidade profissional se constroi, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicGes. Mas também da reafirmacdo de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. [...] (PIMENTA, 1999,
p.19).

A partir dessas consideracdes, verificamos como o0s artigos publicados estdo
abordando a temética alfabetizac&o, letramento e formag&o de professores.

A anédlise do trabalho “(Sub)versdes e (des)encontros de “dar a ler” na formacéo
docente: a leitura como partilha sensivel”, de Oliveira (2015), busca entender as leituras do
alunos matriculados no curso de licenciatura em Pedagogia. Para que dessa maneira possa
verificar a experiéncia pedagdgica da leitura e descrever uma proposta de formacgdo docente
dialogica, em busca da leitura para além da alfabetizacdo e do letramento, em que novas

tonalidades se inscrevam nos sujeitos que escrevem e leem no cenario educacional.

Cabe delinear, preliminarmente, os caminhos da pesquisa e situar os sujeitos
que (se) disseram sobre o ato de ler. Durante um ano, trinta alunos do curso
de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
da rede privada, na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro, dizendo do
lugar que ocupam, como professorandos em formacao inicial, responderam,
oralmente e por escrito, perguntas sobre o ato de ler e também realizaram
atividades de partilha da leitura (OLIVEIRA, 2015, p. 5).

As palavras que se ddo a ler enunciam caminhos do que se vé e partilham sentidos de
ser leitura, perante as coisas distintas das que hoje se declaram; a sua compreensdo
corresponde a escolha, a acdo de ler, partilhando modos de ser, de fazer e de dizer,
principalmente aos ultimos vinte anos de pesquisas voltadas para a alfabetizacdo e o
letramento no Brasil (OLIVEIRA, 2015).

Se a leitura envolve multiplicidades de a¢des diante do mundo, ndo é dificil entender
que a historicidade do homem, sua vida, sua linguagem, suas palavras, assim como ac6es

politicas e econémicas tangenciam e se fundem nas (sub)versdes do ato de ler.

Neste ponto, destacamos a importancia de se refletir sobre os sentidos que o0s
futuros professores tém construido sobre o letramento durante seu processo
de formacdo. Pensamos que esta concepg¢do ndo so ratifica a compreensdo de
um curriculo que conduz a formacdo de professores inicial e/ou continuada,
mas de forma especial, vai ao encontro das prescricbes dos materiais,
amplamente divulgados e distribuidos pelo MEC e pelas Secretarias de
Educacdo, assim como das acdes das politicas governamentais voltadas para
a Educacéo Bésica (OLIVEIRA, 2015, p. 10).

Seguindo a formacdo de professores, a pesquisa “Um cenario, duas técnicas: analise

dos pressupostos tedricos dos programas Alfa e Beto e PNAIC”, de Sousa, Nogueira e Melim



(2015), verificou medidas que a Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul
adotou, em 2008, como parte do processo para melhorar os indices de aproveitamento dos
alunos nas avaliacGes externas, o Programa Além das Palavras, baseado na utilizacdo do
método fonico e de cartilhas, manuais didaticos e formacdo de professores fornecidos pelo
Instituto Alfa e Beto. E em 2012, o estado também adere ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) passando os alfabetizadores a participar de dois
modelos de formacdo. Diante deste contexto de formacdo, este estudo procurou analisar a
matriz tedrica dos Programas (ALFA e BETO e PNAIC) e os impactos destas acdes da
Secretaria na préatica dos professores alfabetizadores.

Tendo em vista o objetivo delineado na introducdo deste trabalho,
compreender e analisar as matrizes tedricas dos Programa Alfa e Beto/Além
das Palavras e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pudemos
comprovar, analisando diferentes dimensdes envolvidas na alfabetizagdo e
na formacao de alfabetizadores, que as matrizes tedricas dos dois programas
ndo sdo compativeis, ndo havendo coeréncia em serem adotados a0 mesmo
tempo como politicas puablicas em uma rede de ensino (SOUSA,
NOGUEIRA E MELIM, 2015, p.15).

Na pesquisa “Construgdes cotidianas de praticas de alfabetizagdo e o ensino
sistemdtico da escrita: elementos da formacdo continuada mobilizados por professoras”,
Gama (2015) realizou a analise das relacGes entre a construcdo cotidiana de praticas docentes

na alfabetizacdo e a formacao continuada vivenciada por professoras alfabetizadoras.

A atividade docente é o resultado de um compromisso com racionalidades
maltiplas reunindo objetivos didaticos e pedagdgicos, aqueles que sdo
subjetivos do professor e os recursos de seu meio de trabalho. Nas escolas,
para construir e reconstruir suas praticas escolares cotidianas, o professor faz
apropriacdes (plurais, criativas, singulares) que envolvem complexas
operagdes (inclusive cognitivas e metacognitivas) (GAMA, 2015, p.1).

As professoras que participaram da pesquisa tiveram, ao longo da trajetoria
profissional, diferentes experiéncias de formacdo continuada, nas redes de ensino com a qual

tiveram (ou tém) vinculo profissional (GAMA, 2015).

A formacéo continuada, na perspectiva das professoras, foi apontada como
experiéncia que tem trazido ferramentas para facilitar o planejamento e as
escolhas no cotidiano da sala de aula. Ambas apresentam eventos
significativos de fala em que se referiram a tematicas como: sequéncia
didatica, diversidade textual, rotina, uso do livro didatico, avaliacdo das
hipoteses de escrita das criangas entre outras, como aspectos importantes
abordados nas formaces do municipio e apontam ganhos decorrentes para
suas praticas pedagdgicas (GAMA, 2015, p.08).



Na analise da pesquisa “Entre cursos e discursos: o discurso politico de formagao de
professores alfabetizadores no programa ler e escrever no estado de Sdo Paulo e a busca da
escola de qualidade”, Almeida e Tassoni (2013) procuraram compreender como 0s discursos
dos documentos oficiais da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo contemplam a
formacéo de professores alfabetizadores. Assim, realizaram uma contextualizacdo do cenario
historico no que se refere as ideias que influenciavam a tomada de medidas naquele momento.
Depois foram selecionados documentos que demonstravam as novas diretrizes que guiariam a
educacao estadual, percebendo, nesse contexto, que a formacgdo continuada é pouco abordada.
Assim, as autoras buscaram problematizar a importancia da formagéo para o desenvolvimento

educacional.

Longe de rotular a politica atual da Secretaria Estadual de Educacdo,
buscamos, neste trabalho, problematizar o discurso utilizado por esta a fim
de levantar questionamentos referentes as concepgdes e as implicagdes do
Programa Ler e Escrever sobre a formagdo de professores alfabetizadores.
Parece-nos ter ficado evidente que esta secretaria tem relacionado
diretamente a melhoria da qualidade de educacdo ao aumento dos indices de
desempenho nas avaliagdes em larga escala [...] (ALMEIDA e TASSONI,
2013, p. 14).

A pesquisa “Palavra de professor: ensino, leitura e literatura sob o foco dos docentes
de licenciatura em letras”, desenvolvida por Lage (2013), teve como objetivo verificar o
ensino de literatura nas faculdades federais de Letras. Foram realizadas entrevistas com 0s
docentes para constituir a esséncia desse trabalho, e por meio delas, as diversas vozes nas
relacOes literatura/ensino. Realizando uma série de reflexdes sobre tais processos, percebendo

o lugar que a literatura ocupa contemporaneamente nessas universidades.

Depreende-se das respostas de tais docentes uma preocupagdo para com a
leitura, porém, as vezes, surge na “voz de alguns”, uma acepgdo de
metodologia voltada para o estudo da literatura sob a forma rigida de
controle e direcdo das leituras por parte do professor. O leitor ndo tem,
muitas vezes, a sua voz fortalecida como defendeu uma das docentes, pois
no universo académico atribuiu-se um peso muito grande a “voz” dos canais
competentes, que seriam o proprio professor da disciplina, os tedricos que
ele utiliza, os criticos literarios aos quais ele recorre no trato com o texto
literario [...] (LAGE, 2013, p.10).

Prosseguindo com as investigagdes sobre a formacdo de professores, encontramos a
pesquisa realizada por Pavao (2012), intitulada “Cultura escrita e iniciacdo cientifica na

formacgédo de Professores em um curso normal superior.” Nela, sdo contemplados aspectos



sobre formacéo de professores, em funcdo da desvalorizacdo da profissdo docente, verificando
que a maioria dos ingressantes nos cursos de formagao tem pouco acesso e familiaridade com
as praticas de leitura e escrita exigidas no trabalho académico,

De acordo com Pavéo (2012), é necessario desenvolver um espaco novo e alternativo
de formacéo de professores que auxilie no desenvolvimento da carreira destes formandos em
relacdo, especificamente, a cultura escrita e a iniciacdo cientifica. Para tanto, optou-se por
privilegiar o Trabalho de Conclusdo de Curso, como fonte de analise, uma vez que este é
considerado o0 espaco de consolidacdo de tudo o que foi estudado ao longo do curso,
concretizando o que seria a relacdo dialética entre teoria e pratica, na formacdo do professor
pesquisador. Apreendem-se, por meio dele, diversas vozes acerca das relagdes de ensino e a
partir dessa analise, compreendeu-se uma série de reflexdes sobre processos de ensino,
delineando-se os usos, as funcbes e estratégias na formacdo das identidades de formacéo
docente.

Objetivando compreender como a rede de ensino vem se organizando perante as
mudancas ocorridas na Lei de Diretrizes e Bases Curriculares, Aguiar (2012) desenvolveu a
pesquisa “Conhecimentos de conteudos especificos da lingua portuguesa em classes de
primeiro ano do ensino fundamental na perspectiva de documentos oficiais € de docentes”,
perante a obrigatoriedade da crianga de seis anos participar do ensino fundamental, buscando
entender com essa pesquisa como a rede de ensino vem se organizando para essa demanda
que esta atrelada as mudancas ocorridas na Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB - Lei n° 9394/1996), que torna obrigatdrio o inicio da escolarizacdo aos seis anos de
idade (Lei 11.274 de 2006).

Nessa investigagdo, Aguiar (2012) verificou que fazem parte dos procedimentos
metodoldgicos: o estudo de documentos oficiais; as observacdes de sala de aula; o
acompanhamento da formacdo continuada. Dessa maneira, é possivel identificar a
compreensdo das professoras alfabetizadoras que fazem parte de um ciclo de formacao, sendo
necessario entender o ensino desenvolvido na alfabetizacdo, nas demandas sociais, politicas e
educacionais que formam a rede de formacao dos professores.

Diante desse cenario, a analise do texto “A rede nacional de formag&o continuada de
professores da Educacdo basica e seu programa pro-letramento: tecendo a Rede das politicas
contemporaneas para a formagdo docente a partir das perspectivas histdricas e teorico-
discursivas”, escrito por Lucio (2011), descreve as contribui¢Oes da perspectiva de linguagem
que busca dialogar com os discursos sobre a constituicdo da Rede e do Programa,

materializados nos documentos oficiais e nos fasciculos, a fim de responder como 0s



conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo apresentados no ambito de uma politica
governamental de formacgé&o continuada docente.

Segundo Lucio (2011), dessa maneira, torna-se possivel concluir que os discursos
enfatizam o termo alfabetizar letrando e que os conceitos de alfabetizacdo e letramento sédo
compreendidos como dois processos distintos, cada um com suas especificidades, mas
complementares, sendo priorizadas as questdes relacionadas a alfabetizacdo. Nessa
constituicdo, a formacdo continuada dos professores é essencial para a educacdo basica e
buscando compreender a constitui¢do da rede nacional de formacdo perante as especificidades
complementares que priorizam a formagao docente.

Diante do contexto de formacdo de professores, a pesquisa “Leitura Académica na
formacdo de professores no curso de pedagogia” (CORREA, 2011, p.1), tem por objetivo
voltar o foco de analise para a leitura, especialmente no que diz respeito a percepcdo dos
alunos em formagdo inicial no Curso de Pedagogia da UFRJ sobre a leitura de géneros
discursivos (BAKHTIN, 1997) em circulagdo predominantemente na esfera (BAKHTIN,

1997) universitaria.

Com base nas leituras tedricas - que mostraram que ha tempos vém sendo
realizadas pesquisas acerca da leitura na universidade - e na pesquisa
empirica realizada- que mostrou que as representagdes dos alunos sobre esta
leitura podem ser um elemento importante para que nos, pesquisadores e
formadores de professores repensemos nossas praticas [...] (CORREA, 2011,
p.12).

Os alunos participantes desta pesquisa relataram suas dificuldades na relacdo com a
leitura e com a escrita, tanto como alunos de um curso superior como de futuros professores,
ndo deixaram de relatar as contribui¢bes das disciplinas da linguagem e dos professores
formadores para seu letramento académico e também para seu letramento profissional
(CORREA, 2011).

A pesquisa “Conhecimentos de contetidos especificos da lingua portugués em classes
de primeiro ano do ensino fundamental na perspectiva de documentos oficiais e de docentes”,
desenvolvida por Silva (2011), descreve as analises dos documentos oficiais que continham
conteudos especificos de Lingua Portuguesa, para que dessa maneira desenvolvessem cursos
de extensdo para docentes. Esses docentes lecionavam no primeiro ano do ensino fundamental
e 0s cursos de extensdo seriam desenvolvidos diante da metodologia aplicada em sala de aula.
E foi verificado no trabalho que as docentes desenvolviam atividades lidicas com o intuito de

incentivar o aprendizado dos alunos.



O estudo selecionado para esta pesquisa “As praticas de escrita na formacdo inicial do
docente: as demandas de escrita no percurso académico a construcdo do artigo cientifico”,
realizado por Barros (2010), objetivou analisar as praticas de escrita desenvolvidas no curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, buscando compreender como este
espaco de formacdo favorece o desenvolvimento da escrita. Verificamos, assim, conforme
estudos de Pimenta (1999), o quanto a formac&o inicial é fundamental para o exercicio da
docéncia.

Barros (2010) destaca especialmente as atividades que possam ajudar na percep¢ao
dos alunos sobre a leitura de géneros discursivos em circulacdo predominantemente na esfera
universitaria. E essencial a verificagio nos métodos de formagc&o dos professores que visam a
contribuir com o futuro trabalho docente nas praticas de ensino em turmas de primeiro ano do
Ensino Fundamental de nove anos, principalmente em relacdo ao conhecimento de contetdo

especifico de Lingua Portuguesa.

Sabemos que o processo é lento devido a situagdo atual do sistema escolar e
da formag&o profissional do professor, mas buscamos trazer contribuicdes
referentes ao estabelecimento de novas propostas de escrita na formacao
inicial a fim de que os futuros professores se tornem mais proficientes no uso
desta habilidade e promovam, em sua pratica pedagdgica, atos de escrita
mais significativos e mais proximos da préatica social de escrita (BARROS,
2010, p.14).

Dessa maneira, é importante proporcionar a inser¢do dos alunos no universo da leitura
e producdo de texto, favorecendo também o desenvolvimento da escrita na formacdo inicial
dos alunos com o auxilio dos professores, demonstrando que, embora a formacao inicial
contribua para o desenvolvimento da escrita de seus alunos, ainda necessita favorecer a
insercdo destes no universo das praticas letradas de leitura e producdo de texto (BARROS,
2010).

Nesses trabalhos que abordam a formacéo dos professores, verificamos discussdes na
integracdo de principios tedricos e metodoldgicos sugeridos por pesquisas existentes na area,
visando a formacdo de professores (inicial e continuada) que abordem o ensino do cddigo
escrito de forma produtiva e significativa no cenario educacional. Desta maneira, a formagéo
de professores € um trabalho a ser realizado com reflexdes diante da educacdo e de repensar
as formagdes desde a preparacdo do professor no curso de licenciatura e também na sua
trajetéria ao longo da construcdo do aprendizado profissional nas praticas pedagogicas

docentes cotidianas.



Portanto, é relevante o estudo sobre os processos de alfabetizacdo e letramento na
formagéo de professores, visto que esses profissionais assumem a responsabilidade do ensino

do cddigo escrito aos alunos.

4.2 Avaliagdo (externa e interna)

Em se tratando do eixo tematico “Avaliagdo (externa e interna)”, encontramos os

seguintes artigos que abordam essa discussdo, conforme o quadro 9:

Quadro 9 — Trabalhos sobre Avaliacéo (externa e interna) da Associacdo Nacional de P6s- Graduagao

e Pesquisa em Educacdo - ANPEd.

Autoria Titulo Ano de Publicagéo

DIAS, Elisdngela Teixeira | Provinha Brasil de leitura: para | 36 @ Reunido Nacional da

Gomes. além dos niveis de proficiéncia. | ANPEd, 2013.

SILVA, Abda Alves da. Os professores e a avaliagdo da | 34 2 Reunido Nacional da
produgdo textual: entre | ANPEd, 2011.

concepcdes e praticas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

No Brasil, a implantagdo do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica
(SAEB) em 1988, a aplicacdo da Prova Brasil a partir de 2005 e, mais
recentemente, em 2007, a criacdo do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo (IDEB) sdo agbes que constituem um conjunto de politicas de
alinhamento e ajustes em relagdo a estas politicas globais (AMARO, 2013,
p.35).

A avaliacdo externa provoca reagGes controversas e € impossivel esconder que
interfere nas expectativas, por vezes contraditorias, principalmente quando se estabelece
como fim a comparagdo entre pessoas e instituicbes. Assim, € preciso compreender que a
escola deve contextualizar as informacdes fornecidas pelo IDEB para comparar a si mesma,
seus resultados ano a ano, e para provocar a necessidade de promover sua avaliagdo
institucional (AMARO, 2013).

De acordo com Amaro (2013), um dos argumentos favoraveis as avaliagdes externas
considera a relevancia do conhecimento das redes e do seu nivel de qualidade da educacéo e
as reflexdes sobre qualidade da educagdo ndo s&o recentes. As reformas educativas

implementadas na segunda metade do século XX impuseram o significado de “qualidade”,




promovendo a énfase na centralizacdo das avaliacGes e a descentralizagdo da gestdo e do
financiamento com vistas a legitimacao de valores.

No inicio dos anos 2000, o desafio da qualidade na educacdo permaneceu como foco
principal das politicas pablicas e de pesquisadores, gestores e professores. Entretanto, a
educacdo permanece na ordem das situacdes, gerando controvérsias e dissensos. Nesse
cenario, continuam sendo verificadas as preocupacGes com a desigualdade de acesso a
educacdo bésica, ainda que tenha sido ampliado nos Gltimos anos; com a evasao; com o fluxo
e 0 progresso dos alunos em suas aprendizagens; diante das condi¢des materiais e a falta de
materiais para o desenvolvimento do trabalho docente (AMARO, 2013).

Segundo Amaro (2013), a formacao dos professores, as condicGes de tempo e espaco
para o planejamento e 0 modo como esse tempo e espaco sdo utilizados podem ser fatores que
interferem na qualidade. A avaliacdo, tomada com um dos aspectos fundamentais do trabalho
pedag6gico, continua se colocando como um tema relevante para compreendermos a
realidade que envolve a aprendizagem e a ndo aprendizagem de nossos alunos.

Contextualizar a avaliacdo da escola e de seus professores ao desempenho dos alunos
reduz as capacidades da avaliacdo produzir efeitos pedagdgicos qualitativos. Dessa maneira,
criam-se dificuldades para que as escolas e os sistemas municipais exercitem as capacidades
de fazer uma autoavaliacdo, de promover uma ampla avaliagdo institucional, que
desencadearia processos de construcédo da qualidade da educacdo (AMARO, 2013).

A avaliacdo precisa ser capaz de reconhecer as escolas como organizacdes complexas
que sdo focadas para além do espaco pedagdgico, sendo fundamental entender a diferenca
entre avaliar a politica educativa e avaliar o que acontece na escola. O desafio é buscar o
equilibrio entre a avaliacdo interna representada pelas formas de gestdo educativa da escola,
ou seja, de acordo com os propositos e resultados representados no projeto politico
pedagdgico. (DEPRESBITERIS, 2001).

Uma avaliacdo exclusivamente interna pode impedir a escola de situar-se
criticamente nos desempenhos do sistema de ensino.

Uma avaliacdo de carater apenas externo, por outro lado, pode ressaltar
meramente um espirito de competicdo entre as escolas, e torna-se nefasta ao
assumir um enfoque de concorréncia. Cumpre ressaltar que a avaliagdo que
exacerba a classificacdo pode deturpar fins educativos (DEPRESBITERIS,
2001, p.141-2).

Deste modo, o sistema avaliativo deve visar acGes de melhoria, com os objetivos de
alimentar a reflexdo de cada escola sobre 0s processos de seu projeto politico pedagdgico e a

gestdo educativa; e incentivar uma cultura avaliativa nos sistemas educacionais para promover



a possibilidade de andlise dos desempenhos de diversos sistemas educativos
(DEPRESBITERIS, 2001).

“Algumas vezes, ocorre a educadores conscientes do problema apontar aos alunos as
falhas do processo, critica-las a contento e profundidade, exercendo, entretanto, em sua sala

de aula, uma prética avaliativa improvisada e arbitraria” (HOFFMANN, 2001, p. 10).

De onde decorre essa contradicdo? Percebo que o0s estudos vém
guestionando, prioritariamente, pressupostos tedricos, modelos e
metodologias da avaliacdo tradicional vinculada a um determinado contexto
educacional, e analisando-a a partir de um contexto social e politico mais
amplo (HOFFMANN, 2001, p. 11 e 12).

Os professores e alunos que usam o termo avaliacdo atribuem diferentes significados,
relacionados, aos elementos que constituem a pratica avaliativa tradicional como: prova,

conceito, nota, boletim, recuperagéo e reprovacdao (HOFFMANN, 2001).

Estabelecem uma relacéo direta entre tais procedimentos e a avaliagdo, com
uma grande dificuldade em compreender tal equivoco. Dar nota é avaliar,
fazer prova é avaliar, o registro das notas denomina-se avaliagdo. Ao mesmo
tempo, varios significados sdo atribuidos ao termo: analise de desempenho,
julgamento de resultados, medida de capacidade, apreciagdo do “todo” do
aluno (HOFFMANN, 2001, p 14).

A concepcdo de avaliacdo que marca a trajetdria de alunos e educadores define a acao
de julgamentos de valor dos resultados alcancados, na presenca significativa de elementos
como provas reprovacao, registro dentre outros nas relacdes estabelecidas (HOFFMANN,
2001).

[...] Os educadores percebem a acdo de educar e a acdo de avaliar como dois
momentos distintos e ndo relacionados. E exercem essas acgbes, de forma
diferenciada. Assim, é, por exemplo, a atitude de muitos professores de pré-
escola e de séries iniciais. Seu cotidiano revela um efetivo acompanhamento
do desenvolvimento dos alunos a partir de um relacionamento afetivo e
busca de compreenséo de suas dificuldades (HOFFMANN, 2001, p.15).

Como verificamos sdo varios os desafios que permeiam a avaliacdo e a educacao,
entre eles, encontramos reflexdes sobre as avaliagGes externas e internas e suas influéncias no
sistema de ensino de nosso pais.

De acordo com Hoffmann (2001), é preciso compreender e reconduzir a avaliagdo em
uma perspectiva construtivista e libertadora, que exige uma agdo consensual nas escolas e
universidades no sentido de revisdo do significado politico das exigéncias burocraticas do

sistema de educacao.



A seguir, apresentamos as pesquisas que contemplam a temética avali¢cdo no contexto
de discuss@es do ensino do codigo escrito.

O trabalho intitulado “Provinha Brasil de leitura: para além dos niveis de
proficiéncia”, de autoria de Dias (2013), selecionado neste eixo tematico, destaca que a
Provinha Brasil pode contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem se for
compreendida no interior das instituicbes educacionais e pelas politicas publicas.

Entretanto, consideramos que a Provinha Brasil, mesmo anunciando
objetivos voltados para uma avaliacdo diagnoéstica e tendo uma metodologia
diferente dos demais exames externos, se instaura em uma sociedade que é
capitalista e em um momento histérico em que os exames aplicados em larga
escala servem para classificar, excluir e segregar coletivos sociais. Como
seus usos ndo podem ser controlados, a Provinha Brasil pode servir para
reproduzir e manter as contradi¢cbes dessa totalidade, reveladas em seus
instrumentos e enlaces mediadores (DIAS, 2013, p.1).

Esse trabalho teve como objetivo compreender a maneira como as avaliagdes
interferem na aprendizagem dos alunos e, ainda, visou a refletir sobre os limites e as
contribuicdes de um exame como a Provinha Brasil de leitura a partir da compreensdo do que
revelam os resultados do teste.

A Provinha Brasil, assim, pode ser um instrumento Gtil quando seus resultados s&o
associados aos de outros procedimentos. O professor alfabetizador, ao compreender a funcéo de
uma avaliacdo padronizada, e buscar cotejar os dados da realidade de seus estudantes (DIAS,
2013).

Segundo Dias (2013), essa investigacdo € resultado de uma pesquisa realizada no
cotidiano escolar e no acompanhamento das aces dos gestores da rede publica de ensino do
Distrito Federal, sendo a questdo fundamentada na necessidade de uma avaliacdo mais ampla,
que seja capaz de propiciar a melhoria dos projetos pedagogicos e a propria avaliacdo
praticada pelos professores e pela escola, tendo como foco compreender que a avaliagdo
precisa favorecer a aprendizagem das criangas.

Para compreender o processo avaliativo, a pesquisa “Os professores e a avaliacdo da
producdo textual: entre concepgdes e praticas”, de Silva (2011), teve como foco analisar as
praticas avaliativas da producdo textual de professoras do 5° ano do ensino fundamental,
buscando identificar as concepg¢des de lingua, escrita e avaliacdo subjacentes ao trabalho das
docentes atraves dos aspectos priorizados na correcdo dos textos produzidos pelos alunos.

Nessa perspectiva, Silva (2011) a fim de compreender as estratégias de corregédo

através das marcas deixadas pelas professoras nos textos das criangas, procurou demonstrar



nesses trabalhos formas de avaliagdo interna que incentivam os alunos ao aprendizado no

contexto educacional.

A avaliacdo da/pela escola deve seguir caminho oposto ao que se tem
disseminado por meio das avaliacBes centrais. Na busca de alternativas as
avaliacGes que se caracterizam em nivel central e focalizam apenas o
desempenho cognitivo, o foco das propostas desloca-se [...] Essas propostas
também procuram deslocar a interpretagdo e publicacdo dos resultados no
ato de avaliar a escola em sua totalidade, o que inclui o olhar para o
desempenho dos alunos, mas ndo se esgota nele [...] (AMARO, 2013, p.41-
2).

Nessas pesquisas analisadas percebemos a necessidade dos professores utilizarem
instrumentos de avaliacdo que incentivam a formacdo dos alunos no processo de
aprendizagem do cddigo escrito, sendo o processo de ensino permeado por estratégias que
incentivem os alunos na compreensao do contetdo.

As teorias educacionais e 0os métodos de alfabetizacdo sdo essenciais para incentivar o
aluno na aquisicdo do codigo escrito e na oralidade, processos fundamentais que se
estabelecem na leitura e escrita de textos e na formagdo do contexto educacional durante a
aprendizagem.

Portanto, é importante realizar a reconstrucdo da pratica avaliativa considerando todo
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula nas formas bésicas e fundamentais que
impulsionam a trajetoria de construgdo do conhecimento, diante da postura desenvolvida pelo
educador.

Diante da escolha dos métodos para ensinar as criangas desde 0 seu ingresso na
Educacdo Basica, a maneira que o professor conduz o processo de ensino é essencial, sendo
também a base para 0s seguintes anos escolares, e podendo, ainda, refletir no
desenvolvimento do aprendizado do aluno na universidade.

Destacamos que é preciso identificar os resultados nas avaliacdes tanto interna quanto
externa que sdo aplicadas pelo sistema educacional, transformando as avaliagbes em

processos de reflexdo no contexto do ensino e da aprendizagem.
4.3 Problemas e dificuldades em relagdo ao dominio do cédigo escrito
Em se tratando do eixo tematico “Problemas e dificuldades em relagdo ao dominio do

codigo escrito”, encontramos os seguintes artigos que abordam essa discussdo, conforme

quadro que se segue:



Quadro 10 - Trabalhos sobre problemas e dificuldades em relagdo ao dominio do codigo escrito da
Associacdo Nacional de Pés- Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd.

Autoria Titulo Ano de Publicacio
MAGALHAES, Luciane O ensino da lingua portuguesa | 37 Reunido Nacional da
Manera; na alfabetizacdo inicial: tempos | ANPEd, 2015.

MULLER, Analina Alves de | e contratempos

Oliveira.

SANTOS, Simone de Oliveira “O pdo nosso de cada dia nos | 34* Reunido Nacional da
da Silva. dai hoje”: trilhas de wuma | ANPEd, 2011.

infancia entre a escola e o lixao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

A leitura e a escrita caracterizam-se como instrumentos importantes para a
aprendizagem diante de sociedades em que o uso do codigo escrito se faz presente.
Entretanto, verificamos que ha inimeros problemas em relacdo ao processo de ensino desse
codigo e, nesse sentido, sdo varios os desafios apresentados a educagdo escolar.

Sendo assim, as dificuldades de aprendizagem, essencialmente no dominio do cédigo
escrito, constituem um dos problemas enfrentados pelos alunos das escolas brasileiras e
preocupa 0s educadores e pesquisadores na area da educacéo.

Segundo Colello (2004), o processo de construcdo da lingua escrita € muito mais
complexo do que imaginam os educadores; a capacidade de ler e escrever ndo depende
exclusivamente da habilidade do sujeito em somar pedagos de escrita, mas precisa
compreender como funciona a estrutura da lingua e 0 modo como é usada em nossa
sociedade.

No processo de alfabetizacdo deve-se considerar a necessidade de conhecer o aluno e
0S processos cognitivos proprios da crianca para melhor adaptar a agdo pedagogica aos
significados e necessidades que aprende. E importante possibilitar um clima pedagdgico
facilitador do processo de aprendizagem, promovendo o interesse pelo saber e a busca pelo
conhecimento (COLELLO, 2004).

De acordo com Colello (2004), o desafio do ensino esta na necessidade de
compreender o aluno para estabelecer uma relacdo dialdgica, significativa e compromissada
com a construcdo do conhecimento.

Dessa forma, os estudos sobre letramento apontam para a necessidade de aproximar no

campo da educacgdo, teoria e pratica, perante as concepgOes, implicacbes pedagdgicas,



reconfiguracbes de metas e referéncias nas perspectivas de investigacdo em busca de
alternativas para a transformacéo da sociedade leitora no Brasil (COLELLO, 2004).

A leitura na sala de aula deve ser realizada diante de usos e func¢des, leitura em voz
alta, leitura pela professora e acompanhamento pelos alunos, consulta em dicionarios, procura
e significado de palavras desconhecidas, tendo como objetivo demonstrar o contexto
linguistico e social das leituras (CARVALHO, 2011).

De acordo com Carvalho (2011), o lugar do ensino de leitura na sala de aula se
configura pela criacdo de espacos para a expressdo de preferéncias dos leitores, para
desenvolver o prazer de ouvir leitura de historias, para livre atribuicdo de sentidos aos textos.

Na sala de aula devem ser realizadas leituras e producdo de textos com o objetivo de
ressignificar a leitura e a escrita para as criancas, voltada para a interacdo entre a crianca e 0
texto, criando espacos para a expressdo de preferéncias, para livre atribuicdo de sentidos aos
textos escolares (CARVALHO, 2011).

Na tentativa de enfrentar o fracasso escolar nas séries iniciais do ensino
elementar, ndo podemos mais ignorar a complexidade do processo de
alfabetizacdo. Por trds da aprendizagem aparentemente simples, que é o
conhecimento das letras e do modo de associa-la, existem aspectos
linguisticos, psicolégicos, socioldgicos, pedagdgicos, psicomotores e
emocionais gque, em conjunto, sdo responsaveis pela conquista da lingua
escrita (COLELLO, 2004, p.9).

Para Carvalho (2011), compreender a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é
reconhece a necessidade de que o processo de aquisi¢do e apropriacdo do sistema da escrita,
alfabético e ortografico, deve ser desenvolvido com a participacdo em eventos variados de
leitura e de escrita, além de propiciar a crianca o desenvolvimento de habilidades de uso e

funcionalidade da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

[...] © melhor clima educacional é aquele que abre horizontes, que desvenda
temas, que instaura perguntas e desequilibrios capazes de for¢as o individuo
a encarar o mundo com diferentes olhos. A aprendizagem requer uma
postura de abertura, de interlocucéo e de intercdmbio, nas quais abrimos mao
de nossas concepgdes mais primitivas admitindo suas contradicbes e
fraqueza, para considerar outras possibilidades mais evoluidas, tantas quanto
forem possiveis em cada estdgio do saber e do desenvolvimento
(COLELLO, 2004, p.103).

A escola direciona as atividades aos alunos com o objetivo de que a linguagem formal
seja compreendida por eles, em outras palavras, o professor exige do aluno exatamente o que
ele ainda ndo sabe e nesse caso a crianca se V€ obrigada a abandonar o seu universo de

conhecimentos e conquistas cotidianas em nome do que ainda ndo domina. Trata-se de uma



imposicdo escolar, que mediante critérios privilegia determinado saber, o da classe
dominante, elegendo-o como unico conhecimento legitimo (COLELLO, 2004).

Como observamos, sdo varios os desafios que envolvem o processo de ensino do
codigo escrito no desenvolvimento da aprendizagem do aluno tanto no aspecto da
alfabetizacdo quanto do letramento na préatica social.

Os trabalhos “O pao nosso de cada dia nos dai hoje”: trilhas de uma infancia entre a
escola e o0 lixdo (SANTQOS, 2011) e “O ensino da lingua portuguesa na alfabetizacéo inicial:
tempos e contratempos” (MAGALHAES; MULLER, 2015) discutem os problemas e as
dificuldades em relagdo ao dominio do cddigo escrito pelas criangas.

Magalh&es e Muller (2015) buscaram, dentre as muitas facetas que envolvem o desafio
pedagdgico, compreender o tempo destinado a aula de lingua portuguesa e, sobretudo, seu
aproveitamento nas classes de 1° ano, e com base na analise dos dados, constataram que nem
todos os eixos linguisticos séo foco de atencéo do professor alfabetizador e que a copia ainda
€ uma prética reincidente no ambiente escolar.

De acordo com Magalhdes e Muller (2015), a alfabetizacdo de todas as criancas
brasileiras na idade certa ainda é um grande desafio para a sociedade brasileira perante o0s
contextos politico, social, pedagodgico, sendo essencial refletir acerca de uma das muitas
facetas que envolvem o desafio pedagogico.

Dessa forma, segundo Magalhdes e Muller (2015), o reconhecimento das letras € um
aspecto importante para a alfabetizacdo que passou a ser vista como um processo de
construcdo conceitual, continuo que se inicia antes mesmo da crianga chegar a escola e que se

desenvolve simultaneamente dentro e fora da escola.

Nessa concepcdo, a aprendizagem € concebida como resultado de um
processo ativo no qual a crianca (sujeito da aprendizagem), desde seus
primeiros contatos com a linguagem escrita, constroi e reconstroi hipoteses
sobre o funcionamento da escrita, sendo necessario que se faga um
diagndstico dos conhecimentos prévios as praticas  escolares
(MAGALHAES; MULLER, 2015, p.8).

A pesquisa intitulada “O pao nosso de cada dia nos dai hoje: trilhas de uma infancia
entre a escola e o lixdo”, de Santos (2011), realizada em uma escola municipal de Niterdi
(RJ), teve como sujeitos seis criangas que trabalhavam como catadoras no Lixao do Morro do
Céu e que chegaram ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental e ndo conseguem ler e

escrever.



Assim, o trabalho realizado por Santos (2011) teve como objetivo compreender como
essas criancas subjetivam o seu processo de alfabetizagéo e se a situacdo de fracasso escolar
vivida é relacionada ao fato de trabalharem e irem para a escola.

Conclui que a maioria das criangas compreendem seu processo de escolarizacdo de
forma positiva, ndo relacionando a situacgao de fracasso vivida no processo de alfabetizagéo ao
fato de trabalharem e que, para elas, o trabalho ndo tem o peso negativo que as classes

privilegiadas Ihe conferem, considerando que sdo capazes de trabalhar e aprender.

Quanto a alfabetizacdo, a analise dos dados demonstra que a maioria das
criancas subjetiva sua vida escolar e o processo de alfabetizagdo de forma
positiva. Para elas, o fato de estarem a quatro, seis anos aprendendo a ler e a
escrever, ¢ normal. Elas ndo relacionam a situacdo de fracasso vivido no
processo de alfabetizacdo ao fato de trabalharem, mas se culpam pela ndo
aprendizagem, ora porque faltavam, ora por ndo prestarem ateng&o as aulas,
ora por ndo fazerem os deveres (SANTOS, 2011, p.14).

Ao ouvir as criancas, percebe-se também que suas familias, investem na escolarizacao
e que elas ainda acreditam na escola como instrumento de ascensdo social (SANTOS, 2011,
p.16).

Ao concluir esta pesquisa, descobri que as subjetividades das criangas
pesquisadas se formam permeadas por contradi¢cdes entre a necessidade de
trabalhar e a consciéncia da ilegalidade e dos perigos; entre a valorizacéo do
ser trabalhador e a vergonha de trabalhar no Lixdo; entre o desejo de ser
leitor e a situacdo de fracasso vivida no processo de alfabetizacdo
(SANTOS, 2011, p.16).

Portanto, a alfabetizacdo é um conceito que foi construido historicamente,
demonstrando que 0s processos de ensinar a ler e a escrever nem sempre foram iguais
(SANTOS, 2011).

Com base nas reflexbes apresentadas neste eixo, observamos que as atividades
didaticas propostas pelos educadores contribuem com o aprendizado dos alunos no dominio
do codigo escrito e as habilidades de utilizar esse cédigo para ler e escrever auxiliando o
educando na convivéncia das exigéncias sociais.

Observamos, neste cenéario, as transformacgfes culturais como, por exemplo, o
surgimento de novas tecnologias que assumem um papel importante na aquisicdo de
informagdes, influenciando também no processo de ensino e aprendizagem do codigo escrito.

As transformacfes sdo importantes para auxiliar nas atividades escolares, na

convivéncia entre os alunos, na aprendizagem da leitura e escrita na escola, fazendo parte do



processo de ensino, de forma que a educagdo escolar seja baseada em intervencOes e

reflex@es, visando a compreensdo do ensino no que se refere a alfabetizacéo e ao letramento.

4.4 Caminhos e propostas para ensinar ler e escrever

Em se tratando do eixo tematico “Caminhos e propostas para ensinar a ler ¢ escrever”,

encontramos 0s seguintes artigos que abordam essa discusséo:

Quadro 11 - Trabalhos sobre caminhos e propostas para ensinar a ler e escrever da Associagdo

Nacional de P6s- Graduagédo e Pesquisa em Educacao.

Autoria Titulo Ano de Publicacéo
ALMEIDA, Sheila Alves de. Cenas de leitura da ciéncia hoje | 37 @ Reunido Nacional da
das criangas: modos de uso e ANPEd, 2015.
apropriacdo da revista em sala
de aula.
MACIEL, Débora Amorim | Afinal, a oralidade pode ser | 37 2 Reunido Nacional da
Gomes da Costa. ensinada? O que propdem os | ANPEd, 2015.
BILRO, Fabrini Katrine da livros didaticos de lingua
Silva. portuguesa?
SA, Carolina Figueiredo de. Praticas de alfabetizacdo em | 37 2 Reunido Nacional da
PESSOA, Ana Claudia | turmas multisseriadas: | ANPEd, 2015.
Rodrigues Gongalves. estratégias docentes para lidar
com a heterogeneidade de
aprendizagens.
OLIVEIRA, Solange Alves de. | Leitura, compreensao e |36 2 Reunido Nacional da
producdo textuais: progressdo | ANPEd, 2013.
desses eixos de ensino de lingua
portuguesa no 1° ciclo.
MELO, Terezinha Toledo | O desafio do ‘“alfabetizar | 36 ? Reunido Nacional da
Melquiades de. letrando” em sala de aula: um | ANPEd, 2013.
MAGALHAES, Luciane | estudo de caso.

Manera.




AZEVEDO, Patricia Bastos de. | Ensino de histdria, | 35 @ Reunido Nacional da
MONTEIRO, Ana  Maria | historiografia e producdo de | ANPEd, 2012.
Ferreira da Costa. sentido em  Praticas de
letramento.
MACIEL, Debora Amorim | “Ah, eu acho a oralidade muito | 35 2@ Reunido Nacional da
Gomes da Costa. importantissima, meu deus!” A | ANPEd, 2012.
BARBOSA, Maria  Lucia | propoésito da pratica docente no
Ferreira de Figueiredo. ensino da oralidade.
CRUZ, Magda do Carmo Silva. | A relagdo entre as praticas de | 35 2@ Reunido Nacional da
ALBUQUERQUE, Eliana | alfabetizacéo e as | ANPEd, 2012.
Borges Correia de. aprendizagens das criancas nos
trés anos iniciais do ensino
fundamental em Escolas
organizadas em série e em
ciclos.
SOUZA, Ivania Pereira Midon | Praticas de alfabetizagdo e 35 2 Reunido Nacional da
de. letramento: o fazer pedagdgico | ANPEd, 2012.
CARDOSO, Cancionila | de uma alfabetizadora bem
Janzkovski. sucedida.
LEAL, Telma Ferraz. O oral como objeto de ensino | 34 # Reunido Nacional da
BRANDAO, Ana Carolina na escola: o que sugerem os | ANPEd, 2011.
Perrusi Alves. livros didaticos?
LIMA, Juliana de Melo.
ROSA, Ester Calland de Sousa. | A professora na biblioteca | 34 @ Reunido Nacional da
escolar: identidade e praticas de | ANPEd, 2011.
ensino na formacéo de leitores.
SOUZA, Sirlene Barbosa de. Entre 0 ensino da gramaticaeas | 34 2@ Reunido Nacional da
praticas de andlise Linguistica: | ANPEd, 2011.
0 que pensam e fazem os
professores do ensino
Fundamental?
ESPINDOLA, Ana Lucia. Mé&es, criancas e livros: | 34 2 Reunido Nacional da




SOUZA, Neusa Maria Marques. | investigando préticas de | ANPEd, 2011.

letramento em meios populares.

NUNES, Marilia Forgearini. Livro de imagem: um género | 34 2 Reunido Nacional da
textual presente na escola | ANPEd, 2011.
publica, uma nova perspectiva

da leitura e de seu ensino

aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Verificamos nos capitulos 1 e 2 que sdo varias as reflexdes em relacdo aos caminhos e
as propostas significativas para o ensino da leitura e da escrita na escola.

No século XIX, consideravam-se alfabetizadas as pessoas capazes de escrever 0
proprio nome; em seguida, se consideraram aqueles que se demonstrassem capazes de ler e
escrever uma carta. A necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura mais
avancadas e complexas que as praticas de ler e escrever no processo de aprendizagem
demonstrou a formacao do termo letramento no Brasil para compreender as praticas sociais de
leitura e de escrita no contexto educacional.

Diante desse contexto, todos 0s componentes que permeiam as situacdes na relacéo
entre alfabetizacdo e o letramento desencadeiam a necessidade de colocar em pratica a leitura
e a escrita por meio de atividades de letramento e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagcbes fonema-—grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004).

Quando refletimos sobre alfabetizacdo e letramento, percebemos que ha varias
discussbes acerca do significado desses termos, e diversas pesquisas que permeiam a
concretizacdo dessas praticas no contexto da Educacdo Bésica, em especial, nos anos iniciais
do ensino fundamental.

A aprendizagem se caracteriza no desenvolvimento da aquisi¢do do conhecimento na
relacdo da crianca com a lingua escrita e oral e a compreensdo dos métodos educacionais
transmitidos pelos professores e que, dessa maneira, possam auxiliar nas propostas de
aprendizagem para que a criancga aprenda a ler a escrever.

Verificamos, a seguir, como 0s autores dos artigos selecionados nesta pesquisa
enfatizam aspectos sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.

Almeida (2015), na pesquisa intitulada “Cenas de leitura da Ciéncia Hoje das
Criancas: modos de uso e apropriacdo da revista em sala de aula”, teve como objetivo

compreender as interacdes e praticas de letramento mediadas pela revista Ciéncia Hoje das




Criancas em uma turma de séries iniciais do Ensino Fundamental. As andlises apontaram que

0 uso da referida revista em sala de aula faz circular a linguagem de divulgac&o cientifica.

A revista Ciéncias Hoje das Criangas apresenta como objetivo é promover a
aproximagao entre cientistas, pesquisadores e publico infantil em geral,
destacando préticas e conhecimentos cientificos e estimulando a curiosidade
das criancas para fatos e métodos das ciéncias. Além disso, ela se propde a
divulgar aspectos da cultura brasileira, possibilitando a ampliagdo do
universo cultural das criancas (ALMEIDA, 2015, p. 4).

Dessa maneira, ressalta-se a importancia da revista nas aulas de Ciéncias dado o nivel
de envolvimento das criancas e da professora, a aprendizagem de conteddos de ciéncias e a
qualidade da participacdo de todos na experiéncia pedagogica com o periddico.

“[...] nas séries iniciais, a leitura dos contetdos de Ciéncias costuma estar a servi¢co do
aprendizado da alfabetizacdo no sentido da aprendizagem de uma técnica da aprendizagem da
leitura e escrita” (ALMEIDA 2015, p.3).

Em relagdo a questdo geral deste trabalho, que busca através da narrativa,
compreender as praticas de letramento no trabalho com a CHC em sala de
aula, constatou-se que as interacdes mediadas pela revista se ddo no contexto
de determinadas relagbes de ensino, contexto esse constituido e
transformado por essas interacBes. Assim, 0 espaco da sala de aula
transforma a leitura da CHC, mas é também por ela transformado
(ALMEIDA, 2015, p.17).

Esse contexto evidencia a escola como um local de aprendizagem onde os alunos
podem descobrir o prazer e a curiosidade, escondidos nos textos de divulgacdo cientifica o
interesse manifesto das criangas pelos artigos da revista e a importancia das ilustragdes que
acompanham o texto (ALMEIDA, 2015).

Na analise da pesquisa “Afinal, a oralidade pode ser ensinada? O que propdem os
livros didaticos de lingua portuguesa?”’, Maciel ¢ Bilro (2015) tiveram como objetivo discutir
as propostas didaticas para o ensino do oral presente em 5 (cinco) colecdes de livros didaticos
de Lingua Portuguesa (4° e 5° anos) do Ensino Fundamental em uso nas escolas publicas da
Mata Norte Pernambucana.

Com essa perspectiva, que engloba o estudo sistematico tanto da oralidade
como da escrita por meio do trabalho com os géneros textuais, dentro do
processo de ensino-aprendizagem de lingua materna, imp&e-se a necessidade
de um estudo direcionado desses eventos comunicativos que consiga
“alimentar” o repertorio discursivo dos sujeitos, especialmente em dominios
discursivos menos familiares, possibilitando aos mesmos (MACIEL e
BILRO, 2015, p.5).



Segundo Maciel e Bilro (2015), as colecgdes efetivam uma proposta de ensino que
possibilita ao sujeito praticas de linguagem para a formacdo cidadd, desenvolvendo a
expressao oral e, por consequéncia, a utilizacdo da linguagem formal nas diversas praticas

sociais.

Por meio da analise das atividades relacionadas aos géneros textuais orais
formais, pudemos observar que as colecBes assumem o oral do ponto de
vista tedrico-didatico, efetivando uma proposta de ensino que promove a
reflexdo sobre uma diversidade de géneros textuais orais e na interface entre
a oralidade e o letramento. Portanto, 0 panorama tracado responde a
provocacao que da titulo ao nosso trabalho: sim, a oralidade pode e dever ser
ensinada! Pois, as cole¢Bes revelam alguns elementos que podem ser
ensinados ao se tomar o oral como objeto didatico (MACIEL e BILRO,
2015, p. 18).

Diante desse contexto de caminhos para aprender a ler e escrever, a pesquisa “Praticas
de alfabetizacdo em turmas multisseriadas: estratégias docentes para lidar com a
heterogeneidade de aprendizagens”, realizada por S e Pessoa (2015), teve como objetivo
geral analisar as estratégias docentes de atividades para lidar com a heterogeneidade de
aprendizagens sobre a leitura e a escrita em turma multisseriada e as estratégias docentes de
diversificacdo de atividades.

A pesquisa demonstrou que a professora desenvolvia diariamente estratégias de
diferenciacdo de atividades, incluindo as que eram realizadas em grupos e duplas,
favorecendo as interacBes e co-aprendizagem entre as criancas. O critério central de
agrupamento dos alunos era o nivel de aprendizagem em leitura e escrita e as estratégias de
diferenciacdo tinham como pressuposto a heterogeneidade da turma e eram estruturantes da
pratica docente.

Ainda, nesse estudo, sdo tematizados os conceitos de alfabetizacdo e letramento,
compreendendo esses fendbmenos como facetas distintas porém, complementares da
aprendizagem da lingua materna. Como resultados, aponta-se que as expectativas positivas
em relacdo a aprendizagem dos alunos, a alfabetizacdo com textos, a capacidade de trabalho,
0 compromisso com a aprendizagem dos alunos e a busca constante pelo conhecimento,
constituem-se como principios para a compreensdao das praticas bem sucedidas de
alfabetizacéo e letramento.

A pesquisa “Leitura, compreensdo e producdo textuais: progressdo desses eixos de
ensino de lingua portuguesa no 1° ciclo” (OLIVEIRA, 2013), buscou investigar como

estavam ocorrendo as praticas de ensino de lingua portuguesa no interior do 1° ciclo e, para



isso, foram acompanhadas nove professoras, de trés escolas da Secretaria Municipal de
Ensino de Recife.

Com isso, havia, em nossa compreensdao, um comprometimento quanto as
intervencdes didatico-pedagdgicas em cada area de conhecimento, com fins a promover o
avanco do aluno no interior e entre os ciclos (OLIVEIRA, 2013, p. 1).

Oliveira (2013), nesse estudo, se interessou em entender como, no interior de algumas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Recife (RMER), a proposta dos ciclos vinha sendo
vivenciada com seus dilemas e possibilidades, por meio do exame das praticas dos seus
professores, buscamos analisar a progressdo das atividades de lingua propostas no interior do
1°ciclo, as escolhas didaticas e pedagdgicas das mestras.

No que diz respeito as praticas de leitura e de ensino da compreensao leitora,
diagnosticamos problemas nem sempre enfocados pela literatura da area,
como o fato de serem predominantemente as professoras quem lia nas salas
de aula, mesmo em turmas que ja estavam no terceiro ano do 1° ciclo
(OLIVEIRA, 2013, p.14).

Quanto as praticas de producdo de textos, os dados evidenciaram o0 quanto eram
rarefeitas nos dois primeiros anos do ciclo, provavelmente em consequéncia de concepgdes

que ainda dissociam alfabetizacédo e letramento, na escolarizacao inicial (OLIVEIRA, 2013).

Os dados aqui discutidos sugerem a necessidade de refletirmos, tanto no
ambito da formacdo como na formulacdo de propostas curriculares, sobre a
progressdo do tratamento dado aos diferentes eixos de ensino da lingua, em
cada ano ou série escolar, durante a longa etapa ou ciclo inicial de
alfabetizagdo, que em muitas redes de ensino de nosso pais dura trés anos
(OLIVEIRA, 2013, p.15).

Ao defendermos as politicas de ciclo, vemos como urgente a discussdo sobre que
saberes a escola precisa buscar assegurar aos aprendizes, permitindo que, ao longo do tempo,
de fato progridam em sua apropriacdo da notacao escrita e das praticas letradas (OLIVEIRA,
2013).

A analise da pesquisa “O desafio do “alfabetizar letrando” em sala de aula: um estudo
de caso”, realizada por Melo e Magalhdes (2013), demonstrou que a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento tem sido discutida por diferentes estudiosos da area.

Com o objetivo de compreender como este processo tem acontecido em ambiente
escolar, a pesquisa investigou a préatica pedagogica de uma professora do 2° ano, que afirma
alfabetizar letrando, analisando, assim, por meio das atividades realizadas em sala de aula, a

énfase dada aos processos de alfabetizacédo e letramento.



Os resultados dessa pesquisa revelaram a énfase dada pela professora ao processo de
letramento, o qual faz com muita competéncia, desenvolvendo o trabalho com a apropriagéo
do sistema de escrita alfabética. Ressaltando a importancia de estudos voltados para a didatica

da alfabetizacdo que possam contribuir com a transposi¢do dos conhecimentos cientificos.

Nos ultimos tempos, a alfabetizacdo sofreu inimeras modifica¢fes tanto no
gue tange as questdes tedrico-metodoldgicas, quanto as praticas em sala de
aula. Até a déc. de 80, contdvamos com o0s métodos apoiados em textos sem
sentido, mas que se pautavam numa metodologia sistematica. Com o
advento do construtivismo, houve uma mudanca paradigmatica, a concepcao
de alfabetizacdo mudou substancialmente, mas houve um distanciamento de
atividades especificas com o sistema de escrita alfabético devido a
incompreensdes (MELO; MAGALHAES, 2013, p.2).

“Atualmente, compreende-se que a crianga necessita conviver com textos auténticos,
mas é fundamental que ela reflita sobre os principios do sistema e sejam propostas atividades
sistematicas, para que ela se alfabetize” (MELO; MAGALHAES, 2013, p.2).

Como resultado da pesquisa, percebeu-se que € preciso retomar um ponto ja muito
discutido pelos pesquisadores: ndo é letrar desconsiderando a importancia do alfabetizar, nem
letrar desmerecendo a necessidade de se alfabetizar, mas é compreender que o letramento s
fard sentido para aqueles que sdo usuarios competentes da escrita alfabética e a escrita
alfabética s6 fard sentido para agueles que compreendem suas formas de uso (MELO;
MAGALHAES, 2013).

Azevedo e Monteiro (2012), na pesquisa “Ensino de historia, historiografia e produgédo
de sentido em préticas de letramento”, investigaram a produ¢do de sentido em praticas de
letramento na historia ensinada na escola, operando conceitualmente com o campo da
linguagem. Nesse contexto, a historia ensinada é estruturada ndo sO pelas questdes
disciplinares relacionadas a historiografia, mas também pela pratica de letramento que
permeia o exercicio do oficio do historiador; compondo as dindmicas de formagdo e

significacdo do mundo da vida, que se fazem presentes no espaco de ensino.

Gostariamos de destacar uma proposta em relagdo a escrita da histdria para
corroborar com a afirmacdo que apresentamos nesta secdo: a acdo do
historiador é uma pratica de letramento e, dessa forma, constitui-se em seu
tempo-espaco socio-historicamente situado e validado [...] (AZEVEDO;
MONTEIRO, 2012, p.1).

De acordo com as autoras:
A construcdo de sentido no processo da histdria ensinada € a acdo que mais

consome 0s esforgos dos professores e encaminha seus atos. Tendo essa
afirmacdo como base, as praticas de letramento na historia ensinada sdo



contingenciados por essa prerrogativa. Desse modo, oralidade, leitura e
escrita na disciplina escolar histéria sdo o meio pelo qual o professor
constréi sua narrativa/argumentativa, buscando estabelecer uma relacdo
entre presente passado-presente, tecendo suas explicacfes e construindo o
sentido histérico no ensinado (AZEVEDO; MONTEIRO, 2012, p.15).

Na pesquisa intitulada “Ah, eu acho a oralidade muito importantissima, meu Deus!” A
propdsito da pratica docente no ensino da oralidade, os autores Maciel e Barbosa (2012)
buscaram contemplar uma investigacdo com trés professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pertencentes a rede publica municipal da regido metropolitana do Recife, com

objetivo de compreender os saberes docentes no enfoque com o oral como objeto didatico.

Um elemento que merece ser registrado na fala das professoras é a constante
mencdo ao uso dos géneros textuais em suas préticas, entre estes sdo
mencionados, por exemplo, as tiras (P3), os anuncios (P4), as placas (P5).
Essa postura pode ser demarcada pela insercdo desses sujeitos em um
constante processo de formacdo continuada, promovido pela Rede em que
atuam, cuja proposta pedagdgica se estrutura no letramento, em uma
perspectiva que toma 0s géneros textuais para o ensino dos diferentes eixos
didaticos (MACIEL; BARBOSA, 2012, p.6).

Conforme percebemos, essa compreensao surge da necessidade de o ensino de Lingua
Portuguesa assumir uma perspectiva de formacdo para a leitura e de a escrita de textos como
destaque nas ultimas trés décadas, desenvolvendo uma perspectiva que transcende aquela
vivenciada na década de 80 do século XX, quando os sujeitos eram formados, em seu
processo de alfabetizacdo, a partir de treinamento de habilidades perceptuais e da

memorizacdo das associacdes entre grafemas e fonemas (MACIEL; BARBOSA, 2012).

Nossos resultados apontam alguns elementos no discurso das docentes, 0s
quais nos fazem entender que as mesmas compreendem a oralidade como
sendo um dos objetivos do ensino da lingua portuguesa, embora ndo haja
uma explicitacdo clara sobre essa compreensdo, uma vez que as falas
analisadas demarcam com maior clareza o enfoque nos eixos de leitura,
producdo e analise linguistica - apropriacdo da escrita alfabética. Esse é um
dado que parece revelar uma demanda docente em relacdo ao que ensinar
nos anos de escolarizagdo em que as professoras atuam (MACIEL;
BARBOSA, 2012, p.11).

Na pesquisa “A relacdo entre as praticas de alfabetizagdo e as aprendizagens das
criangas nos trés anos iniciais do ensino fundamental em escolas organizadas em série e em
ciclos” realizada por Cruz e¢ Albuquerque (2012), analisou a construcdo de praticas de
alfabetizagdo na perspectiva do “alfabetizar letrando” e a relacdo dessas praticas com as
aprendizagens das criangas que frequentam escolas pertencentes a sistemas de ensino

organizados em serie e em ciclos.



Diante da analise dos resultados, as autoras verificaram que as professoras
desenvolvem préticas de alfabetizacdo com énfase na apropriacdo da escrita alfabética e na
consolidacdo da leitura e da escrita, sendo praticas que possibilitaram a apropriacdo pelas
criangas da base alfabética.

De acordo com Souza e Cardoso (2012), na pesquisa intitulada “Praticas de
alfabetizagdo e letramento: o fazer pedagdgico de uma alfabetizadora bem sucedida”, foram
tematizados os conceitos de alfabetizacdo e letramento, a luz de autores que compreendem
esses fenbmenos como facetas distintas, porém complementares da aprendizagem da lingua
materna.

Os resultados demonstraram que as expectativas positivas em relacdo a aprendizagem
dos alunos, na pratica da alfabetizacdo com textos, no desenvolvimento da capacidade de
trabalhar com diferentes niveis psicogenéticos, e o planejamento do uso do tempo em sala de
aula, permeiam o compromisso com a aprendizagem dos alunos e a busca constante pelo
conhecimento, constituindo os pilares para a compreensdo das praticas bem sucedidas de
alfabetizacdo e letramento.

A pesquisa “A professora na biblioteca escolar: identidade e praticas de ensino na
formagdo de leitores” (ROSA, 2011), teve como objetivo identificar praticas de ensino de
professoras que desenvolvem sua docéncia em bibliotecas escolares. Recorreu-se a coleta de
narrativas como procedimento metodoldgico, com foco na realizagdo de um grupo operativo
com encontros quinzenais durante dois semestres letivos.

De acordo com Rosa (2011), as professoras participantes relataram, oralmente e por
escrito, a forma como conduziam eventos de leitura e escrita nas bibliotecas e tais relatos
apontaram para a realizacdo de atividades permanentes voltadas a educacdo literdria,
prioritariamente pautada pela leitura compartilhada de livros. Também foram identificadas
acOes de infoeducacdo, principalmente durante a realizagdo de projetos didaticos que tiveram

como produto a escrita de textos e sua incorporacao ao acervo da biblioteca.

Isto porque as professoras defendem em seus relatos orais e escritos, 0
enfoque no letramento literdrio como constitutivo da formacao de leitores e
como estratégia de apropriacdo da escrita. Na condugdo da leitura e da
conversa a ela associada, aparece uma preocupacao em negociar sentidos,
em situar conhecimentos prévios do leitor, em acrescentar informacGes
novas a partir do texto, em desenvolver a capacidade de fazer inferéncias, de
argumentar. Além disso, na realizacdo de sequéncias e projetos didaticos
focam no desenvolvimento das capacidades de compreensdo, de producéo
oral e escrita de textos (ROSA, 2011, p.14).



Desta maneira, considerou-se que a atuagdo pedagdgica da professora na biblioteca
referencia sua identidade profissional, visto que situa a pratica docente num dispositivo
cultural de mediacdo do mundo do livro que é ao mesmo tempo diferenciado e complementar
ao que se realiza na sala de aula, no que tange a formacéo de leitores.

Conclui-se que a presenca de professores em bibliotecas, desde que marcada por um
projeto de intervencdo pedagdgica centrada no trabalho com textos literdrios e com
aprendizagens informacionais traz contribuicbes a escola em sua tarefa de inserir o0s
estudantes em diferentes contextos de letramento (ROSA, 2011).

Souza (2011) na pesquisa “Entre o ensino da gramatica e as praticas de analise
linguistica: o que pensam e fazem os professores do ensino fundamental?” descreve que a
analise da dindmica da sala de aula perante as praticas das professoras relacionavam-se a
diferentes modelos tedrico-metodoldgicos e envolviam tanto o ensino da gramatica nos
moldes mais tradicionais como também numa perspectiva mais reflexiva. As docentes
indicaram certa “dificuldade” para escolher os contetidos a serem trabalhados e, nesses
momentos, 0s manuais didaticos serviam de pardmetro para a organizacdo de suas praticas

pedagdgicas e como referéncia para selecdo dos conteidos a serem vivenciados.

Concordamos com o pressuposto de que é funcdo da escola ensinar a norma
padrdo e criar condi¢Oes para que ela seja aprendida, a fim de oportunizar ao
individuo a sua participagdo nos mais diversos eventos de letramento de
forma autbnoma e eficaz, porém acreditamos que essa concepcdo de
gramatica ndo deve ser entendida como unica (SOUZA, 2011, p.2).

Diante desse contexto, percebeu-se a necessidade de um conhecimento mais
aprofundado sobre a proposta de ensino da analise linguistica por parte das professoras, no
que diz respeito aos objetivos, contetdos e procedimentos metodologicos a serem
desenvolvidos na sala de aula (SOUZA, 2011).

Nesse sentido, o trabalho com a analise linguistica pretende contribuir para a
formacdo de leitores e escritores proficientes, capazes de produzir textos de
géneros variados, de acordo com a situacdo comunicativa a qual esteja
participando. Desse modo, pode-se dizer, ainda, segundo Mendonca (2006),
que esse eixo didatico e parte das praticas de letramento escolar (SOUZA,
2011, p.6).

As andlises realizadas na pesquisa intitulada “Maes, criangas e livros: investigando
praticas de letramento em meios populares”, de Espindola e Souza (2011), demonstraram
maneiras para auxiliar no processo de ensinar a ler e escrever com 0 objetivo de analisar

praticas de letramento desenvolvidas por um grupo de maes e seus respectivos filhos.



Segundo Espindola e Souza (2011), a pesquisa teve como objetivo analisar praticas de
letramento desenvolvidas por esse grupo de méaes com seus filhos de uma periferia urbana no
interior do Brasil, com intuito de entender como fazem uso da linguagem escrita e dos
conhecimentos matematicos em seu cotidiano e 0s recursos para letrar as criancas.

Diante do contexto, verificaram que, apesar da diversidade de praticas desenvolvidas
pelas mdes como forma de letrar seus filhos, estas ndo s&o por elas reconhecidas e nem pela
escola. Apos intervencdo realizada, constatou-se que, ao ter acesso as obras de literatura
infantil e outros veiculos da cultura letrada, ocorre significativa melhora no reconhecimento
dessas praticas por mées e filhos (ESPINDOLA e SOUZA, 2011).

Na anélise da pesquisa “Livro de imagem: um género textual presente na escola
publica, uma nova perspectiva da leitura e de seu ensino aprendizagem” realizada por Nunes
(2011), percebeu-se que o livro é um suporte, que se vincula ao texto verbal. Porém, ha livros
literarios infantis constituidos unicamente por imagem; essa constituicdo especifica provoca a
necessidade de (re) defini-lo como género textual como o seu ato da leitura e processo de

ensino e aprendizagem.

Diante da necessidade de expor as criangas a objetos de leitura, mesmo antes
de iniciarem de maneira formal o processo de alfabetizacdo, portanto,
propondo uma inicia¢do no letramento, e, também considerando a relevancia
da leitura da imagem como parte importante do processo de formacao
leitora, as escolas publicas brasileiras tem recebido livros de imagem
pertencentes ao género literario infantil para ampliarem os acervos de suas
bibliotecas (NUNES, 2011, p.10).

Nessa pesquisa se recuperou a historia, analisou o seu formato como suporte de um
texto singular e discutiu a sua funcdo social para compreender a importancia dos livros de
imagem nos processos de alfabetizacdo e letramento. Apos realizar as analises das pesquisas,
percebemos a necessidade de novas propostas de ensino que possibilitam ao sujeito a
aprendizagem das préticas de linguagem para a formagdo no ambito educacional e social,
desenvolvendo a expressdao oral e escrita, e, por consequéncia, a utilizacdo da linguagem
formal nas mais diversas praticas sociais.

Pimenta (1999) demonstra que as analises da pratica docente e pedagogica estdo
representada nas ac¢Oes docentes, decorrentes do funcionamento das organizagdes escolares
nos sistemas de ensino e nas inovagdes educativas.

Diante desse contexto, a identidade profissional se desenvolve na significacdo social
da profissdo, na revisdo constante dos significados das tradicfes de préaticas culturais, que

resistem a inovagdes porque preenche saberes validos a necessidade da realidade. Nas praticas



docentes estdo contidos elementos importantes, como a experimentacdo metodoldgica, 0
enfrentamento de situagdes de ensino, a problematizacdo, para que dessa maneira, possa
buscar a explicacdo das teorias que se praticam e a reflexdo sobre os resultados obtidos na
pratica docente (PIMENTA,1999).

A alfabetizacdo e o letramento s&o processos importantes na construcdo do
conhecimento pelo sujeito na sociedade, principalmente na convivéncia com 0s pares nos
primeiros anos do ensino fundamental. Nesse sentido na apropriacdo do codigo da leitura e da
escrita, as criancas, aprendendo a ler e a escrever, passam a ser cidadaos que fazem parte da
convivéncia social diante das exigéncias necessarias para relacionar o codigo da leitura e
escrita ao desenvolvimento das atividades ao contexto social. Podem, dessa maneira,
interpretar fatos, acontecimentos, manter relagdes grupais de convivio social, compreendendo
o desenvolvimento das mudancgas nas questfes que relacionam os educandos ao contedo
aplicado no cotidiano.

Nesse cenério, o professor tem um papel importante em todo o processo de aquisicéo
do codigo escrito que é de motivar e facilitar o aprendizado, oferecendo ao aluno recursos
significativos e atividades desenvolvidas em sala de aula que permitam que ele aprenda de

forma significativa.



CONSIDERACOES FINAIS

Conforme exposto, a presente pesquisa teve como objetivo central investigar 0S
trabalhos publicados pela Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo
(ANPEd), no periodo de 2010 a 2015, desenvolvendo o mapeamento das publicacdes
realizadas pelo Grupo de Trabalho intitulado “Alfabetizagdo, Leitura e Escrita”, verificando
como as discussdes sobre alfabetizacdo e letramento séo abordadas pelos pesquisadores.

Inicialmente, como forma de adentrarmos nas discussdes propostas, verificamos com
base nos estudos realizados e apresentados nos dois primeiros capitulos, que a historia da
alfabetizacdo e as modificacbes na metodologia dos docentes para disseminar o contetdo ao
longo dos anos no processo de ensino sdo fundamentais para a aprendizagem das crian¢as nos
primeiros anos do ensino fundamental.

Devemos entender que, ao longo dos anos, foram criadas variacbes em torno dos
métodos tradicionais, evoluindo e desenvolvendo propostas para combinar abordagens
teoricas e respeitar as necessidades diante do interesse dos alunos na convivéncia com 0s
pares inseridos nos contextos sociais.

Percebemos que ¢ importante analisar as mudangas na pratica do ensino do cdodigo
escrito no Ensino Fundamental, relacionando a qualidade da educacdo na formacao
educacional dos alunos. No desenvolvimento da aprendizagem no Ensino Fundamental existe
a discussdao em torno da inser¢do do termo letramento junto com a alfabetizacdo, diante do
processo do ensino do codigo escrito e aprendizagem nas interpretagdes da importancia desses
termos no contexto educacional.

A alfabetizagdo ¢ um processo de ensino que contextualiza diversas formas para
demonstrar como trabalhar com objetos de estudos interligando as ciéncias, realizando a
integracao dos estudos para desenvolver as tarefas no ensino e aprendizagem do processo de
escolarizagao (SOARES, 2007).

Algumas mudancas no ensino nas praticas culturais e sociais que envolvem o
significado da aprendizagem da lingua escrita configuraram um novo conceito mais amplo
nos aspectos das praticas sociais e surgiu o reconhecimento do termo letramento. Nessas
praticas de ensinar ou de aprender a ler e escrever desenvolve o resultado ou a condi¢édo que
adquire um grupo social ou um individuo a capacidade de apropriar-se da escrita (SOARES,
2007).



O letramento escolar € o conjunto de atividades, praticas pedagodgicas e recursos
materiais didaticos configurados com a leitura e a escrita, relevantes aos valores e atitudes
manifestados pelos professores em relagcdo ao ensino junto com os alunos (SOARES, 2007).

As discussdes sobre alfabetizacdo e letramento contribuem para a compreensao do uso
de ambos os termos, tornando por meio de métodos de ensino a crianga alfabetizada e letrada,
nos contextos educacionais e nos fendmenos sociais, resultando em novas compreensdes e
informacdes do processo de aprendizagem.

No contexto educacional diante das concepg¢des psicoldgicas, psicolinguisticas e de
leitura, tanto para a crianga quanto para o adulto analfabeto, é importante ressaltar que os
processos de alfabetizacdo e letramento ocorrem de maneira simultdnea no desenvolvimento
das habilidades do uso do sistema do codigo linguistico e das atividades de leitura e escrita
realizadas nas préaticas sociais (SOARES, 2007).

Em nossa pesquisa analisamos 33 artigos publicados na Associa¢do Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), nos anos de 2010 a 2015, em especial, no
Grupo de Trabalho intitulado Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (GT 10).

Realizamos o levantamento do tema central de cada artigo selecionado e, a partir dai,
organizamos os €ixos tematicos para serem analisados. Em seguida, apresentamos discussdes
tedricas acerca dos eixos elaborados e refletimos como os autores abordam as tematicas nos
artigos.

Assim, realizamos as analises dos trabalhos das Reunides da ANPEd que
contemplavam o contexto investigado pela pesquisa em torno das tematicas alfabetizar e letrar
e que demonstrassem as discussdes sobre leitura e escrita com o foco nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Como forma de dialogar com esses processos educacionais elaboramos eixos
tematicos para verificarmos como as discussdes sobre alfabetizacdo e letramento nas séries
iniciais do Ensino Fundamental sdo abordadas pelos pesquisadores.

Observamos que no eixo tematico Formacao de Professores (inicial e continuada), a
preocupacdo essencial € com a didatica realizada pelos professores para promover 0s
processos formativos diante dos saberes com base na sua formacéo inicial e na necessidade de
perceber novos significados na maneira de ensinar contextualizados na formacéo continuada.

Outro aspecto considerado relevante se relaciona com a formacao docente diante da
questdo da dificuldade na formacdo académica, sugerindo a formacdo continuada como
perspectiva de complementar as lacunas no reconhecimento da identidade do profissional

percebida desde a formacao inicial dos professores.



Em se tratando do eixo temético Avaliacdo (externa e interna), percebemos que
contextualizar a avaliacdo na escola representa verificar o desempenho da instituicdo, dos
professores e dos alunos, sendo uma caracteristica que interfere nas expectativas diante dos
resultados que contemplam a percepcdo da aprendizagem dos alunos e os fatores que
interferem nos aspectos referentes ao ensino visando agdes de melhoria nos métodos de
ensino descritos no projeto pedagdgico da instituicéo.

A avaliacdo precisa reconhecer as escolas como organizacbes complexas que
apresentam objetivos para além do contexto pedagdgico, sendo fundamental compreender a
diferenca entre avaliar a politica educativa e avaliar os acontecimentos na escola, buscando o
equilibrio entre a avaliago interna e externa.

No eixo tematico Problemas e Dificuldades em relacdo ao dominio do cddigo escrito,
reconhecemos que a leitura e a escrita sao instrumentos essenciais para a aprendizagem diante
de sociedades que utilizam o uso do cddigo escrito. Porém, had inimeros problemas em
relacdo ao processo de ensino desse codigo e varios desafios apresentados a educacao escolar.

Segundo Colello (2004), o desafio do ensino estad na necessidade de compreender o
aluno para estabelecer uma relacdo dialdgica, significativa e compromissada com a
construcdo do conhecimento, aproximando no campo da educacéo a teoria e a pratica, diante
as concepcoes, implicacdes pedagdgicas, buscando alternativas de transformacgdes na pratica
educacional.

Seguindo as analises na pesquisa, percebemos no eixo teméatico Caminhos e Propostas
para ensinar ler e escrever a necessidade do educador promover acdes pedagogicas e didaticas
em sala de aula que favorecam ao aluno a aprendizagem da leitura e da escrita no atual
contexto de nossa sociedade.

Portanto, quando refletimos sobre alfabetizagdo e letramento, percebemos que héa
varias discussfes acerca desses termos, e diversas pesquisas que configuram a
contextualizacdo dessas préaticas na Educacdo Basica, em especial, nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Observamos que as pesquisas analisadas abordam a alfabetizacdo e/ou letramento a
partir de vérios aspectos. Entre eles, destacamos formacdo de professores, avaliagdo,
problemas e dificuldades em relacdo ao dominio do cddigo escrito e caminhos e propostas
para ensinar ler e escrever.

Consideramos que os resultados apresentados em nosso estudo contemplaram os
objetivos propostos, possibilitando as reflexdes oriundas de nossa investigacdo que

demonstraram a necessidade de contextualizar alguns pontos destacados em nossa pesquisa



que sinalizaram as representacdes entre alfabetizacdo e letramento, considerando as mudancas
ocorridas no ensino ¢ na educagdo nos ultimos anos.

As representacdes do ensino da lingua escrita estdo ligadas a elementos que
direcionam o fazer docente. Sendo que os processos de alfabetizar e letrar avaliados na
pesquisa consideram que o ensino da lingua escrita precisa ser planejado de forma a atender
necessidades dos alunos em relacdo a aprendizagem.

Os estudos demonstram que, diante das mudancas educacionais no processo de ensino
e aprendizagem de qualidade, € necessario desenvolver métodos para ensinar a ler e a
escrever, que requerem diversas agdes no ambito da qualificacdo profissional diante do
comprometimento nas avaliagOes internas e externas realizadas nesse processo com os alunos.

Configurando um conjunto de medidas associadas e planejadas que possam melhorar a
visdo dos educadores diante das dificuldades em relacdo ao dominio do codigo escrito,
promovendo a interacdo entre os educadores e os alunos na educacao basica.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir, de alguma forma, para todos aqueles
gue acreditam na educacdo de qualidade, diante das reflex6es desenvolvidas, auxiliando nas
mudangas nos processos de construcdo do ensino e aprendizagem, especialmente na

compreensdo da alfabetizacéo e do letramento na aquisi¢do do conhecimento.
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ANEXOS

Resumos dos trabalhos apresentados na 372 Reunido Associacdo Nacional de Pos-

Graduacéo e Pesquisa em Educacéo - ANPEd, 2015.

UM CENARIO, DUAS TECNICAS: ANALISE DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS DOS
PROGRAMAS ALFA E BETO E PNAIC

SOUSA, Sandra Novais — SED/MS

NOGUEIRA, Eliane Greice Davan¢o — UEMS

MELIM, Ana Paula Gaspar — UCDB

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul adotou, em 2008, como parte das
medidas para melhorar os indices de aproveitamento dos alunos nas avaliagdes externas, o
Programa Além das Palavras, baseado na utilizagdo do método fonico e de cartilhas, manuais
didaticos e formacdo de professores fornecidos pelo Instituto Alfa e Beto. Entrementes, em
2012, o estado também adere ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
passando os alfabetizadores a participar de dois modelos de formac&o. Diante deste contexto,
este estudo busca analisar a matriz tedrica dos Programas e os impactos destas acfes da
Secretaria na préatica dos professores alfabetizadores. Os resultados demonstraram, no campo
tedrico, a divergéncia das matrizes quanto aos conceitos de alfabetizacdo, letramento e
formacdo de professores, demonstrando assim a incoeréncia em serem adotados,
simultaneamente, na mesma rede de ensino. Indicaram, também, a necessidade de
investimentos em formagBes que promova a autonomia tedrica dos alfabetizadores.
Palavras-chave: Alfabetizagdo. Politicas Publicas de Formacgdo de Professores. PNAIC.
Instituto Alfa e Beto.

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA ALFABETIZA(;AO INICIAL: TEMPOS E
CONTRATEMPOS

Luciane Manera Magalhaes — UFJF

Analina Alves de Oliveira Muller — URJF

A alfabetizacéo de todas as criangas brasileiras na idade certa ainda € um grande desafio para
a sociedade brasileira: politico, social, pedagogico. O trabalho do professor alfabetizador
envolve, entre outros aspectos, a organizagdo do tempo (ARCO-VERDE, 2012; TEIXEIRA,
2004) e a base curricular (BRASIL, 2012; CRUZ, 2012; VEIGA-NETO, 2002), os quais sao

perpassados pelas concepcdes de alfabetizacéo e letramento (SOARES, 2004) e que orientam



a prética pedagdgica. Interessa-nos refletir, nesse artigo, acerca de uma das muitas facetas que
envolvem o desafio pedagdgico: o tempo destinado a aula de lingua portuguesa e, sobretudo,
seu aproveitamento nas classes de 1° ano. Para tanto, recorremos a abordagem
qualiquantitativa de pesquisa, de forma a obtermos um olhar mais amplo sobre a quest&o.
Analisamos 10 aulas consecutivas desenvolvidas em seis turmas do 1° ano, em seis escolas
publicas das trés redes de ensino. Com base na andlise dos dados, pudemos constatar que nem
todos os eixos linguisticos sdo foco de atencdo do professor alfabetizador e que a cdpia ainda
€ uma prética reincidente.

Palavras-chave: Alfabetizagéo, Organizagdo Curricular, Tempo.

CENAS DE LEITURA DA CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS: MODOS DE USO E
APROPRIACAO DA REVISTA EM SALA DE AULA

Sheila Alves de Almeida — UFOP

Agéncia Financiadora: FAPEMIG & Pré-reitora de pesquisa e Pds-graduacdo da
Universidade Federal de Ouro Preto

Este trabalho trata das interacdes e praticas de letramento mediadas pela revista Ciéncia Hoje
das Criancas em uma turma de séries iniciais do Ensino Fundamental. A perspectiva teorico-
metodoldgica de analise inspira-se nas concepg¢des de Bakhtin e Vygotsky acerca da interacdo
verbal e na “memoria pedagdgica” sobre os acontecimentos de sala de aula. As analises
apontam que o uso da revista Ciéncia Hoje das Criancas em sala de aula faz circular a
linguagem de divulgacdo cientifica. Ressalta-se, a importancia da revista nas aulas de
Ciéncias dado o nivel de envolvimento das criancas e da professora, a aprendizagem de
contetidos de ciéncias e a qualidade da participacdo de todos durante a experiéncia pedagdgica
com o periddico. Entretanto, essa postura ndo € construida espontaneamente e esta
relacionada, entre outras coisas, ao acesso a revista na sala de aula e a forma como as
atividades de ensino foram conduzidas pela professora. Isso evidencia a escola como locus de
aprendizagem onde os alunos podem descobrir o prazer, a curiosidade e o mistério,
escondidos nos textos de divulgacdo cientifica.

Palavras-chave: Letramento, divulgacéo cientifica, ensino de Ciéncias.

PRATICAS DE ALFABETIZA(;AO EM TURMAS MULTISSERIADAS: ESTRATEGIAS
DOCENTES PARA LIDAR COM A HETEROGENEIDADE DE APRENDIZAGENS
Carolina Figueiredo de Sa — UFPE

Ana Claudia Rodrigues Gongalves Pessoa — UFPE



Agéncia Financiadora: CNPQ

Este estudo teve por objetivo geral analisar as estratégias docentes para lidar com a
heterogeneidade de aprendizagens sobre a leitura e a escrita em turma multisseriada e,
especificamente, as estratégias docentes de diversificacdo de atividades. Participou da
pesquisa uma professora do Agreste Pernambucano e sua turma. Foram observadas 12
jornadas de aula e realizadas entrevistas semiestruturadas, analisadas a partir da Analise de
Contetido de Bardin. Realizou-se avaliacdo diagnostica da turma, com base na Teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita. A professora desenvolvia diariamente estratégias de
diferenciacdo de atividades, incluindo as que eram realizadas em grupos e duplas,
favorecendo as interacBes e co-aprendizagem entre as criancas. O critério central de
agrupamento dos alunos era o nivel de aprendizagem em leitura e escrita. As estratégias de
diferenciacdo tinham como pressuposto a heterogeneidade da turma e eram estruturantes da
pratica docente, porém, o principio da busca pela homogeneidade de niveis de aprendizagem
encontrava-se subjacente a conformagéo dos agrupamentos.

Palavras-Chave: Turmas Multisseriadas; Préaticas de Alfabetizacdo; Heterogeneidade.

(SUB)VERSOES E (DES)ENCONTROS DE "DAR A LER" NA FORMA(}AO DOCENTE:
A LEITURA COMO PARTILHA SENSIVEL

Luiza Alves de Oliveira — UFRJ-FE, FEUC-FIC, UNIESP

A definicédo de leitura ainda provoca discordancias entre seus estudiosos. Neste artigo, busca-
se dialogar com dois de seus sentidos: acdo que ultrapassa a decodificacdo da escrita e que se
imp0&e nos usos sociais; e experiéncia (LARROSA, 2004) que, partilhada, transforma sentidos
de ser. Planeamos um percurso de reflexdo sobre (des) encontros e (sub)versbes do que se
entende por leitura, entre alunos matriculados em um curso de Licenciatura em Pedagogia de
uma Instituicdo de Ensino Superior particular da cidade do Rio de Janeiro e que foram
provocados a partilha sensivel (RANCIERE, 2005a) do ato de ler. A experiéncia pedagogica
da leitura intencionou cursar as trilhas do "mestre ignorante” (Idem, 2005b) e as palavras
produzidas pelos alunos foram tensionadas na perspectiva da analise do discurso bakhtiniana.
A compreensdo se deu como acgdo responsiva e que enuncia uma proposta de formacéo
docente dialdgica e autoral (ANDRADE, 2010), em busca da leitura para além da
alfabetizacdo e do letramento, em que novas tonalidades se inscrevam nos sujeitos que
escrevem e Iéem no cenario educacional.

Palavras-chave: Leitura. Experiéncia. Partilha. Formacao inicial de professores.



CONSTRUQOES COTIDIANAS DE PRATICAS DE ALFABETIZAC;AO E O ENSINO
SISTEMATICO DA ESCRITA: ELEMENTOS DA FORMAQAO CONTINUADA
MOBILIZADOS POR PROFESSORAS

Ywanoska Gama — PCR- Prefeitura do Recife

O presente trabalho buscou analisar as relagdes entre a construcdo cotidiana de praticas
docentes na alfabetizagéo e a formacéo continuada vivenciada por professoras alfabetizadoras.
Nesse sentido, buscamos identificar em suas rotinas, as atividades relacionadas ao ensino da
lingua, com foco maior no trabalho com a escrita, observando como as professoras
justificavam suas escolhas. Foi possivel perceber que as construgdes das praticas docentes se
ddo pela via da fabricacdo e ressignificacdo, utilizando-se de esquemas operatorios,
perceptivos, ou, ainda, relacionais e subjetivos, sedimentados no decorrer da trajetdria
profissional. As professoras utilizavam procedimentos e acdes de forte coeréncia pragmatica,
evidenciando prioritariamente suas relagdes com as experiéncias de formagao continuada, em
funcdo também de um conjunto de saberes e experiéncias construidos de forma singular, por
cada uma delas.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores — Alfabetizacdo - Cotidiano e sala de

aula.

AFINAL, A ORALIDADE PODE SER ENSINADA? O QUE PROPOEM OS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA?

Débora Amorim Gomes da Costa-Maciel — UPE

Fabrini Katrine da Silva Bilro — UPE

Agéncia Financiadora: PIBIC/CNPQ

A assercao de que a oralidade é um objeto didatico a ser ensinado e aprendido configura-se
como uma perspectiva tedrica incorporada pelos documentos que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa, mas sera que os livros didaticos asseguram a sistematizacao desse eixo de
ensino? Este artigo discute as propostas didaticas para o ensino do oral presente em 5 (cinco)
colecBes de livros didaticos de Lingua Portuguesa (4° e 5° anos) do Ensino Fundamental em
uso nas escolas publicas da Mata Norte Pernambucana. Os dados foram tratados sob o prisma
prevalentemente qualitativo, com emprego de elementos da técnica da andalise de conteudo
categorial (BARDIN, 1997). O aporte tedrico de sustentacdo estruturou-se em Marcuschi e
Dionizio (2005); Schneuwly e Dolz (2004), dentre outros autores que compreendem a
oralidade enquanto objeto de ensino-aprendizagem. As colecGes efetivam uma proposta de

ensino que possibilita ao sujeito praticas de linguagem para a formacdo cidada,



desenvolvendo a expressdo oral e, por consequéncia, a utilizacdo da linguagem formal nas
mais diversas préaticas sociais.

Palavras—chave: livro didatico de Lingua Portuguesa; oralidade; ensino.



Resumos dos trabalhos apresentados na 362 Reunido Associacdo Nacional de Pos-
Graduacéo e Pesquisa em Educacéo - ANPEd, 2013.

PALAVRA DE PROFESSOR: ENSINO, LEITURA E LITERATURA SOB O FOCO DOS
DOCENTES DE LICENCIATURA EM LETRAS

Micheline Madureira Lage — IFG

Este texto, oriundo de pesquisa desenvolvida no periodo de 2007 a 2010, tem como objeto de
anélise os direcionamentos do ensino de literatura nas faculdades federais de Letras
(licenciaturas) do Estado de Minas Gerais. Para a realizacdo da analise, empregaram-se
abordagens qualitativa e quantitativa dos dados. Estes foram obtidos, fundamentalmente, por
meio de pesquisa de campo. Documentos e entrevistas com professores das seguintes
universidades compuseram o corpus da pesquisa: Universidade Federal de Minas Gerais,
Universidade Federal de Ouro Preto, Universidade Federal de Vicosa, Universidade Federal
de Juiz de Fora, Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei, Universidade Federal do
Triangulo Mineiro e Universidade Federal de Uberlandia. As entrevistas com os docentes
constituem a esséncia deste trabalho. Apreendem-se, por meio delas, diversas vozes acerca
das relacGes literatura/ensino. A partir dai, levanta-se uma série de reflexfes sobre tais
processos, delineando-se o lugar que a literatura ocupa contemporaneamente nessas
universidades.

Palavras-chave: Ensino, Leitura, Literatura, Formacao de Professores em Letras.

PROVINHA BRASIL DE LEITURA: PARA ALEM DOS NiVEIS DE PROFICIENCIA
Elisangela Teixeira Gomes Dias — UnB/SEDF/Integrante do GEPA - Grupo de Estudos e
Pesquisa em Avaliacdo e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico

Nenhuma avaliacdo externa a escola pode ser entendida como uma atividade neutra, pois
interfere diretamente na organizagcdo do trabalho pedagdgico desenvolvido no interior da
escola e da sala de aula. Refletir sobre os limites e as contribui¢cbes de um exame como a
Provinha Brasil de leitura a partir da compreensdo do que revelam os resultados do teste é o
objetivo do presente artigo. O trabalho € fruto de uma pesquisa em andamento realizada no
cotidiano escolar e no acompanhamento das a¢des dos gestores da rede publica de ensino do
Distrito Federal articulado a pesquisa participante. A partir de uma perspectiva critica,
consideramos que a questdo ndo é a negacdo dos exames externos, mas a constituicdo de uma
avaliacdo mais ampla, capaz de propiciar a melhoria dos projetos pedagogicos e a prépria

avaliacdo praticada pelo professor e pela escola. Assim, para além dos niveis de proficiéncia



gerados pela Provinha Brasil é importante o entendimento do que o teste avalia e 0 que é
necessario para favorecer a aprendizagem das criangas durante a alfabetizacdo. Para tanto, a
mobilizacao de todos os atores envolvidos no processo educacional é fundamental.

Palavras-chave: avaliacdo externa; Provinha Brasil; alfabetizacéo; leitura.

MEMORIAS DE ALFABETIZAQAO NO ESPACO DOMESTICO: MEDIADORES E
SEUS MODOS DE TRANSMISSAO DA LEITURA E DA ESCRITA

Ana Paula Pedersoli Pereira — FAE-UFMG

Isabel Cristina Alves da Silva Frade — Ceale/FAE-UFMG

O objetivo deste trabalho é compreender as préaticas de transmissdo e aprendizagem de leitura
e escrita e outros usos do escrito vivenciadas no espaco doméstico, em Minas Gerais, por
criancas na zona rural, no periodo de 1950 a 1970. Através das memorias dos sujeitos que
declararam terem sido alfabetizados no espaco doméstico e de seus materiais conservados ou
evocados, buscou-se relacionar os aprendizados da cultura escrita com a influéncia ou néo
da/na escolarizacao, de outras instancias sociais e do proprio meio rural. A pesquisa buscou
dialogar com estudos teoricos de diferentes matrizes sobre historia da alfabetizagdo,
letramento e cultura escrita que evidenciam os diferentes modos de participacdo de individuos
nas culturas do escrito. Os resultados explicam algumas mobilizagdes das familias em torno
da transmissdo da leitura e da escrita, os mediadores, as suas agdes (inspiradas na forma
escolar ou acrescidas de usos religiosos ou epistolares) e as rotinas e materialidades
envolvidas nessa transmiss&o.

Palavras — Chave: Historia da alfabetizacdo, Alfabetizacdo doméstica, Cultura escrita, Cultura

escolar e familiar.

LEITURA, COMPREENSAO E PRODUCAO TEXTUAIS: PROGRESSAO DESSES
EIXOS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO 1° CICLO

Solange Alves de Oliveira— UnB

Esse estudo buscou investigar como vinham ocorrendo as praticas de ensino de lingua
portuguesa no interior do 1° ciclo e, para isso, acompanhamos nove professoras, de trés
escolas da Secretaria Municipal de Ensino de Recife, no periodo de junho a dezembro de
2007. Nesse estudo, priorizamos a analise da progressdo das atividades de leitura,
compreensdo e producdo textuais. Sublinhamos a predominéncia de leitura de textos pelas
mestras, a0 compararmos com a mesma atividade realizada pelo aprendiz. Ao longo do 1°

ciclo, essa discrepancia sé foi reduzida nas turmas de terceiro ano. No concernente ao eixo de



compreensdo textual, os dados indicaram uma énfase na exploracéo oral do texto e uma quase
auséncia de compreensdo escrita. Ao nos remetermos a progressdo no ciclo, realgamos a ndo
exploracdo dessa atividade nas turmas de primeiro ano e uma proximidade entre os segundos
e terceiros anos. Por fim, verificamos uma predominancia de escrita de textos, somente, nas
turmas de terceiro ano. Os dados sugerem a urgéncia de um debate sobre a progressédo das
atividades propostas naquela etapa escolar.

Palavras-chave: Progressdo, leitura, compreensdo, producéo de textos.

O DESAFIO DO “ALFABETIZAR LETRANDO” EM SALA DE AULA: UM ESTUDO DE
CASO

Terezinha Toledo Melquiades de Melo — UFJF

Luciane Manera Magalhaes — UFJF

A alfabetizacdo na perspectiva do letramento tem sido discutida por diferentes estudiosos da
area como, por exemplo, Soares (2004); Maciel e Lucio (2008); Morais e Albuquerque
(2010). Esta € a nova e desafiadora tarefa que se apresenta aos professores alfabetizadores. No
entanto, o que isto significa em termos pedagdgicos? Com o objetivo de compreender como
este processo tem acontecido em ambiente escolar, investigamos a préatica pedagdgica de uma
professora do 2° ano, que afirma alfabetizar letrando. Analisamos, por meio das atividades
realizadas em sala de aula, a énfase dada aos processos de alfabetizacdo e letramento.
Recorremos a pesquisa interpretativista para a realizacdo desta investigacdo. Os dados foram
gerados a partir de observacdes e notas de campo. A anélise dos dados revelou a énfase dada
pela professora ao processo de letramento, o qual faz com muita competéncia. O trabalho com
a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, porém, € menos sistematico. Ressaltamos a
importancia de estudos voltados para a didatica da alfabetizacdo que possam contribuir com a
transposicao didatica dos conhecimentos cientificos.

Palavras-chave: Alfabetizar letrando. Didatica da alfabetizacdo. Pratica Pedagdgica.

ENTRE CURSOS E DISCURSOS: O DISCURSO POLITICO DE FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES NO PROGRAMA LER E ESCREVER NO
ESTADO DE SAO PAULO E A BUSCA DA ESCOLA DE QUALIDADE

Camila dos Santos Almeida — PUC-Campinas

Elvira Cristina Martins Tassoni — PUC-Campinas

Agéncia Financiadora: FAPESP



Este trabalho teve por objetivo compreender como os discursos dos documentos oficiais da
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo contemplam a formagdo de professores
alfabetizadores. Para esta analise foi escolhido um recorte historico a partir de 2007, quando
foram promulgadas resolucdes e comunicados que deram novas diretrizes a educacao estadual
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Buscou-se realizar uma contextualizagdo do
cenario historico no que se refere as ideias que influenciavam a tomada de medidas naquele
momento. A partir de entdo foram selecionados documentos que demonstravam as novas
diretrizes que guiariam a educacdo estadual. A partir da analise destes documentos ficou
evidenciada a relagdo direta entre qualidade e aumento dos indices de leitura e escrita na
avaliacdo em larga escala. A formacao de professores alfabetizadores em si é pouco abordada
nos documentos e é responsabilizada a figura do Professor Coordenador, que assume o papel
da formacdo dos professores a partir das resolucdes publicadas em 2007. Neste trabalho
buscamos problematizar o discurso destes documentos, evidenciando concepgdes ocultas nos
textos, como se, aparentemente, fosse desnecessario conceituagdes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Qualidade de Ensino; Professor Coordenador.



Resumos dos trabalhos apresentados na 352 Reunido Associacdo Nacional de Pos-

Graduacéo e Pesquisa em Educacéo - ANPEd, 2012.

A CRIANCA DE SEIS ANOS E O ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Aparecida Lapa de Aguiar — EED/CED/UFSC

Agéncia Financiadora: FUNPESQUISA

Este trabalho apresenta reflexdes sobre a insercdo da crianca de seis anos no ensino
fundamental a partir de pesquisa desenvolvida com duas professoras alfabetizadoras de uma
rede de ensino municipal. Tal projeto iniciou-se em 2011, estender-se-a até 2013 e faz parte
das acOGes de pesquisa vinculadas a um grupo que discute questdes de alfabetizacdo na
universidade em que atuamos. Objetiva-se compreender como a rede de ensino vem se
organizando para essa demanda que esta atrelada as mudancas ocorridas na Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9394/1996), que torna obrigat6rio o inicio da
escolarizacdo aos seis anos de idade (Lei 11.274 de 2006). Para tanto, fazem parte dos
procedimentos metodoldgicos: estudo de documentos oficiais; observacbes de sala de aula;
acompanhamento da formacdo continuada e entrevistas. Concluimos que a discussdo sobre a
escola deve vir acompanhada de outras tantas reflexdes atuais. Lidamos com a infancia, com
processos de alfabetizacdo, com questdes juridicas, com demandas sociais, com politicas
educacionais e todos esses aspectos devem ser considerados em nossa formacao.

Palavras-chave: crianca de seis anos; ensino fundamental; alfabetizacéo.

ENSINO DE HISTORIA, HISTORIOGRAFIA E PRODUCAO DE SENTIDO EM
PRATICAS DE LETRAMENTO

Patricia Bastos de Azevedo — UFRRJ

Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro — UFRJ

O presente estudo buscou investigar a producdo de sentido em préaticas de letramento na
historia ensinada, operando conceitualmente com o campo da linguagem a partir do Circulo
de Bakhtin (BAKHTIN-VOLOCHINOV, 2002; BAKHTIN, 1998, 2003, 2010) como
arcabouco teodrico em interface com o curriculo. Na perspectiva teorica adotada, 0s
enunciados se constituem no processo relacional situado, com um pano de fundo sécio-
cultural, e o cenario composicional se relaciona diretamente com o emprego das enunciaces
e de suas relagOes intersubjetivas. A historia ensinada é estruturada ndo sé pelas questbes

disciplinares relacionadas a historiografia, ou, em outras palavras, pela pratica de letramento



que permeia o exercicio do oficio do historiador; mas também compde-se das dindmicas de
formagéo e significacdo do mundo da vida, as quais se fazem presentes no espaco de ensino.
Sentidos e significados enunciativos sdo de natureza social e, dessa forma, é no tempo-espaco
socio-historico que, em praticas de letramento, esses sentidos/significados sdo produzidos,
validados, valorados e aceitos, constituindo a materialidade da historia ensinada e o curriculo
em multiplas perspectivas e possibilidades sociais.

PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: O FAZER PEDAGOGICO DE
UMA ALFABETIZADORA BEM SUCEDIDA

Ivania Pereira Midon de Souza — SME-Varzea Grande

Cancionila Janzkovski Cardoso — UFMT/Rondonopolis

Este trabalho, recorte de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo, tem como objetivo analisar
a pratica de uma alfabetizadora considerada bem sucedida, atuante em uma escola municipal
de Vérzea Grande - MT. Dada a natureza do problema, optamos pela pesquisa qualitativa, ndo
deixando de lancar mao, todavia, de importantes dados quantitativos. Foram realizadas
observacBes de aulas, em dias alternados dos meses de novembro e dezembro de 20009,
entrevistas individuais com a professora e as criancas, além da analise dos desempenhos dos
alunos em expressdo oral e escrita. S8o tematizados os conceitos de alfabetizagdo e
letramento, a luz de autores que compreendem esses fenébmenos como facetas distintas, porém
complementares da aprendizagem da lingua materna. Como resultado aponta-se que as
expectativas positivas em relacdo a aprendizagem dos alunos, a alfabetizacdo com textos, a
capacidade de trabalho com diferentes niveis psicogenéticos, 0 bom uso do tempo em sala de
aula, o compromisso com a aprendizagem dos alunos e a busca constante pelo conhecimento,
constituem-se em grandes pilares para a compreensdo das praticas bem sucedidas de
alfabetizacéo e letramento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Textos; Praticas bem sucedidas.

“AH, EU ACHO A ORALIDADE MUITO IMPORTANTISSIMA, MEU DEUS!” A
PROPOSITO DA PRATICA DOCENTE NO ENSINO DA ORALIDADE

Debora Amorim Gomes da Costa-Maciel — UPE

Maria Lucia Ferreira de Figueiredo Barbosa — UFPE

O trabalho contempla uma investigagdo com trés professoras dos anos inicias do Ensino
Fundamental, pertencentes a rede publica municipal da regido metropolitana do Recife, com

vistas a compreender os saberes docentes no trato com o oral enquanto objeto didatico.



Realizamos uma entrevista semiestruturada e individualizada com todos 0s sujeitos para
sondarmos a sua compreensao sobre 0s objetivos do ensino de lingua materna, bem como para
resgatarmos elementos de sua pratica, dentre outros aspectos investigados. Tratamos 0s dados
em uma perspectiva qualitativa, com o apoio da analise de conteudo (BARDIN, 1997).
Nossos resultados mostram que as docentes pesquisadas compreendem a oralidade como
sendo um dos objetivos do ensino da lingua portuguesa, embora suas falas demarquem com
maior clareza o enfoque nos eixos de leitura, producdo e analise linguistica. Os resultados
apontam, ainda, para uma demanda docente em relacdo ao que se deve ensinar nos anos de
escolarizacdo em que atuam. De modo geral, parece nem sempre haver clareza, por parte das
docentes investigadas, sobre o que € o trabalho com o oral, embora vislumbremos nos dados
analisados, propostas didatico-metodologicas que se encaminham para a exploracdo do eixo

investigado.

A RELACAO ENTRE AS PRATICAS DE ALFABETIZAC;AO E AS APRENDIZAGENS
DAS CRIANCAS NOS TRES ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM
ESCOLAS ORGANIZADAS EM SERIE E EM CICLOS

Magna do Carmo Silva Cruz — IFPE e CEEL/UFPE

Eliana Borges Correia de Albuquerque — CEEL/UFPE

Este trabalho buscou analisar a construcdo de préaticas de alfabetizacdo na perspectiva do
“alfabetizar letrando” ¢ a relagdo dessas praticas com as aprendizagens das criangas que
frequentam escolas pertencentes a sistemas de ensino organizados em série e em ciclos. A
pesquisa foi desenvolvida em turmas dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, em
duas escolas (uma seriada e outra organizada em ciclos), e envolveu a participagdo de seis
professoras e seus respectivos alunos. Os procedimentos metodol6gicos adotados foram:
anélise documental, entrevistas com as docentes, observacgdes de aulas e atividade de escrita
de palavras com as criangas no inicio e no final do ano letivo. A analise dos resultados
apontou que as professoras de ambas as escolas desenvolviam préticas de alfabetizacdo com
énfase na apropriacdo da escrita alfabética e na consolidacdo da leitura e da escrita, préaticas
estas que possibilitaram a apropriacdo pelas criangas da base alfabética, ja no 1° ano, e 0
avango, nos outros anos, na consolidacdo da escrita, com énfase na apropriacdo da norma

ortografica.

CULTURA ESCRITA E INICIACAO CIENTIFICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
EM UM CURSO NORMAL SUPERIOR



Andréa Pavédo — IEAR e UFF

Agéncia Financiadora: FAPERJ

Partindo do pressuposto de que, em fungdo da desvalorizacdo da profissdo docente e sua
proletarizacdo, a maioria dos ingressos nos cursos de formacdo tém pouco acesso e
familiaridade com as préticas de leitura e escrita exigidas no trabalho académico, o objetivo
geral desta pesquisa é investigar os impactos de um espago novo e alternativo de formacéo de
professores, em nivel superior ndo universitario, no desenvolvimento da carreira destes
formandos em relacdo, especificamente, a cultura escrita e a iniciacdo cientifica. Para tanto,
optou-se por privilegiar o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) como ldcus privilegiado de
andlise, uma vez que este é considerado o espaco de consolidacdo de tudo o que foi estudado
ao longo do curso, concretizando o que seria a relacdo dialética entre teoria e pratica, na
formacdo do professor pesquisador. Busca-se, assim, compreender os usos, funcoes,
estratégias, representacdes sociais e construcdo de identidades dos formandos em relacdo a
producdo escrita do trabalho do TCC. A pesquisa se fundamenta no referencial teorico-
metodoldgico antropoldgico.

Palavras-chave: TCC; formacdo de professores; cultura escrita; iniciacdo cientifica.

AMPLIACAO DA ESCOLARIDADE OBRIGATORIA: ALFABETIZA(}AO E
LETRAMENTO COM CRIANCAS DE SEIS ANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Caroline de Almeida — UFSJ

Agéncia Financiadora: CAPES

Uma das mudancas politicas mais recentes no campo da educacgdo e que afeta diretamente a
organizacdo e estruturacdo do ensino no Brasil se refere a ampliacdo da escolaridade
obrigatoria de oito para nove anos, com a inclusdo da crianca de seis anos no Ensino
Fundamental — EF, em decorréncia da Lei n°® 11.274 (BRASIL, 2006). Assim, o contexto atual
coloca em discussdo alguns aspectos da escolarizagéo inicial, entre eles a alfabetizacdo e o
letramento, foco de uma pesquisa de carater etnografico, que realizamos em 2010, na qual
apresentamos e analisamos discursos e préaticas alfabetizadoras com criancas de seis anos no
EF, em Tiradentes, um municipio mineiro. Neste texto, um recorte desse estudo mais amplo,
centramos as discussdes em torno dos aspectos observados numa das turmas de 1° ano do
municipio, no que se refere especificamente ao trabalho em torno da leitura e da escrita e na
concepcdo de alfabetizacdo que subjaz esse trabalho. Ressaltamos a predominancia de
atividades voltadas para a aquisi¢cdo do codigo, que se pauta em métodos sintéticos para o



ensino da lingua e se vincula & concepgdo de letramento autdnomo, proposta por Street
(1984).



Resumos dos trabalhos apresentados na 342 Reunido Associacdo Nacional de Pos-
Graduacéo e Pesquisa em Educacéo - ANPEd, 2011.

CONHECIMENTOS DE CONTEUDOS ESPECIFICOS DA LINGUA PORTUGUESA EM
CLASSES DE PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA PERSPECTIVA DE
DOCUMENTOS OFICIAIS E DE DOCENTES

Danitza Dianderas da Silva — UFSCar

O presente trabalho pretende socializar a pesquisa de mestrado cujo objetivo geral era
contribuir com o trabalho docente em turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental de nove
anos em relacdo ao conhecimento de contetdo especifico de Lingua Portuguesa. Os objetivos
especificos da pesquisa eram analisar documentos oficiais que continham conteddos
especificos de Lingua Portuguesa e formar curso de extensdo com docentes que lecionassem
no primeiro ano com o intuito de discutir os conteddos presentes nos documentos e 0s
desenvolvidos em sala de aula, dessa forma a metodologia configurou-se colaborativa.
Considerou-se a concepc¢do de linguagem de Bakhtin e alfabetizacdo de Paulo Freire. Os
resultados indicaram que as professoras ensinavam maior nimero de conteudos do que 0s
propostos pelos documentos oficiais. O trabalho das docentes pautava-se nas brincadeiras e
nos géneros textuais, sendo que por meio desses 0s demais conhecimentos de contetdos
especificos eram ensinados.

Palavras-chave: alfabetizacdo; ensino e aprendizagem; metodologia colaborativa.

A ALFABETIZACAO E SUA RELACAO COM O USO DO COMPUTADOR: O
SUPORTE DIGITAL COMO MAIS UM INSTRUMENTO DE ENSINOAPRENDIZAGEM
DA ESCRITA

Julianna Silva Gléria— UFMG

Isabel Cristina Alves da Silva Frade — UFMG

O objetivo do trabalho é compreender o que ocorre com as criangas em processo inicial de
aquisicdo da escrita quando utilizam o computador como suporte. Tomamos como referéncia
os estudos sobre: letramentos (M. Soares e B. Street); histdria da leitura e do livro (R.
Chartier); histéria da cultura escrita (A. C. GOmez); pesquisas sobre géneros textuais e
trabalhos que buscam correlagBes entre aquisicdo inicial da escrita e suportes. Adotamos
principios da pesquisa qualitativa com proposta de intervencdo colaborativa, convidando
criancas de 06 anos a desenvolverem atividades de leitura, escrita e desenho no computador.

Usamos procedimentos de observacdo, anotacdo, filmagem e entrevistas. Os resultados



indicam que o computador é benéfico na alfabetizagdo contemporanea, como mais um suporte
de texto na escola. Sua auséncia pode empobrecer as experiéncias vivenciadas pelas criancas,
tendo em vista que seu uso ja faz parte da cultura escrita.

Palavras-chave: computador; instrumentos de alfabetizacdo; cultura escrita.

LEITURA ACADEMICA NA FORMAQAO DE PROFESSORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA

Priscila Monteiro Corréa — UFRJ

Este trabalho tem como objetivo descrever, a partir de duas entrevistas coletivas realizadas
com alunos do Curso de Pedagogia da UFRJ, aspectos de sua formacdo referentes a leitura,
especialmente no que diz respeito a percepcdo dos alunos sobre a leitura de géneros
discursivos (BAKHTIN, 1997) em circulacdo predominantemente na esfera (BAKHTIN,
1997) universitéaria. Os resultados apontam que as mudancas em torno da leitura ocorrem,
predominantemente, na leitura de géneros discursivos de circulacdo restrita a esfera da
universidade; que o excesso de referéncias a este tipo de leitura se deve ao fato de que as
exigéncias demandadas no contexto de formacdo ndo ddo margem a outras leituras; que a
sobrecarga de leituras tem consequéncias, como a dificuldade de absorver informac6es. Com
base no dialogo com autoras como Andrade (2004, 2006), Carvalho (2004) e Marinho (2007,
2009) e na pesquisa empirica realizada, sdo defendidos alguns principios pertinentes para a
formacdo inicial de professores no Curso de Pedagogia. Sdo eles: formacdo de leitores
criticos, reflexivos e autbnomos na graduacédo; ensino da leitura e da escrita demandadas na
universidade e leitura e escrita académica como objeto de todas as disciplinas ao longo da
formagé&o inicial.

Palavras-chave: leitura; formacao inicial de professores; curso de pedagogia.

OS PROFESSORES E A AVALIA(;AO DA PRODUQAO TEXTUAL: ENTRE
CONCEPCOES E PRATICAS

Abda Alves da Silva — UFPE

Este estudo teve como objetivo analisar as préaticas avaliativas da produgdo textual de
professoras do 5° ano do ensino fundamental. Buscamos identificar as concepgdes de lingua,
escrita e avaliacdo subjacente ao trabalho das docentes atraves dos aspectos priorizados na
correcdo dos textos produzidos pelos alunos, bem como, compreender as estratégias de
correcdo através das marcas deixadas pelas professoras nos textos das criangas. Analisamos

ainda os critérios de avaliacdo materializados na correcdo desses textos. A entrevista e a



anélise documental foram os procedimentos metodoldgicos utilizados na presente pesquisa.
Os resultados apontam que o trabalho com o género ndo superou a dimensao estrutural, e que
o carater discursivo ainda ndo é considerado na préatica de ensino e na avaliacdo, o que parece
apontar para uma pratica arraigada na perspectiva da redacdo escolarizada. Quanto aos
critérios de avaliacdo presentes nas correcGes realizadas, observamos que as mestras
percebem com maior facilidade os aspectos presentes na superficie textual em detrimento dos
aspectos relativos a textualidade.

Palavras-chave: linguagem; producéo de texto; correcdo e avaliacao.

CONCEPC}OES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO - O QUE DIZEM AS
PROFESSORAS FORMADORAS

Angelita Maria Gambeta Stuepp — FURB

Este artigo tem como objetivo analisar o ingresso de trés professoras formadoras no ensino
superior, no curso de pedagogia, na disciplina de alfabetizacdo e letramento e a compreensao
das concepcdes desses dois conceitos que elas elaboraram no decorrer de suas trajetorias de
vida profissional. Com isso buscou-se compreender os discursos que circulam em torno
dessas tematicas na formacao inicial de professores de educacdo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental, formados nas universidades pesquisadas. Trata-se de um estudo numa
perspectiva histérica, de carater qualitativo e interpretativo. Utilizou-se, como instrumento de
coleta dos registros, a entrevista narrativa. As teorias que fundamentaram as anéalises foram as
do viés enunciativo de Bakhtin, literaturas da area de alfabetizacdo e dos Novos Estudos do
Letramento e, autores da educacao que estudam trajetdrias de vida profissional de professores
e saberes docentes. Na andlise do discurso dos sujeitos, depreendemos que a concepcao de
alfabetizacdo e letramento se aproxima de uma abordagem do modelo de letramento
autbnomo. A compreensdo se fundamenta no dominio do cddigo alfabético e no
desenvolvimento de habilidades e competéncias na area da leitura e da escrita.

Palavras-chave: enunciagdo; professores formadores; alfabetizagdo; letramento; pedagogia.

A PROFESSORA NA BIBLIOTECA ESCOLAR: IDENTIDADE E PRATICAS DE
ENSINO NA FORMA(;AO DE LEITORES

Ester Calland de Sousa Rosa — UFPE

O objetivo desta pesquisa foi identificar praticas de ensino de professoras que desenvolvem
sua docéncia em bibliotecas escolares. Recorreu-se a coleta de narrativas como procedimento

metodologico, com foco na realizacdo de um grupo operativo com encontros quinzenais



durante dois semestres letivos. As professoras participantes relataram oralmente e por escrito,
a forma como conduziam eventos de leitura e escrita nas bibliotecas. Tais relatos apontaram
para a realizacdo de atividades permanentes voltadas a educacdo literaria, prioritariamente
pautada pela leitura compartilhada de livros. Também foram identificadas acBes de
infoeducacdo, principalmente durante a realizacdo de projetos didaticos que tiveram como
produto a escrita de textos e sua incorporagdo ao acervo da biblioteca. Considerou-se que a
atuacdo pedagogica da professora na biblioteca referencia sua identidade profissional, visto
que situa a pratica docente num dispositivo cultural de mediacdo do mundo do livro que € ao
mesmo tempo diferenciado e complementar ao que se realiza na sala de aula, no que tange a
formacéo de leitores.

Palavras-chave: biblioteca escolar; educacao literaria; infoeducacéo.

ENTRE O ENSINO DA GRAMATICA E AS PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA: O
QUE PENSAM E FAZEM OS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Sirlene Barbosa de Souza — UFPE

Este estudo procurou investigar como duas professoras que lecionavam em turmas do 2° Ano
do 2° Ciclo das redes municipais das cidades do Recife e de Olinda estavam se apropriando
das novas prescri¢des para o ensino da gramatica e como estas se efetivam em suas praticas
de sala de aula. Para tal, observamos as praticas de ensino da analise linguistica desenvolvidas
por elas e realizamos entrevistas com as mesmas. A analise da dinamica da sala de aula
revelou que as praticas das mestras relacionavam-se a diferentes modelos tedrico-
metodoldgicos e envolviam tanto o ensino da gramatica nos moldes mais tradicionais como
também numa perspectiva mais reflexiva. As docentes indicaram certa “dificuldade” para
escolher os conteudos a serem trabalhados e, nesses momentos, os manuais didaticos serviam
de pard@metro para a organizacao de suas praticas pedagadgicas e como referéncia para selecéo
dos conteudos a serem vivenciados. Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de um
conhecimento mais aprofundado sobre a proposta de ensino da analise linguistica por parte
das professoras, sobretudo, no que diz respeito aos objetivos, conteudos e procedimentos
metodoldgicos mais adequados a sua abordagem.

Palavras-chave: lingua portuguesa; ensino da analise linguistica; praticas docentes.



MAES, CRIANCAS E LIVROS: INVESTIGANDO PRATICAS DE LETRAMENTO EM
MEIOS POPULARES

Ana Lucia Espindola — UFMS

Neusa Maria Marques de Souza — UFMS

O objetivo dessa pesquisa foi analisar praticas de letramento desenvolvidas por um grupo de
maées - e seus respectivos filhos - de periferia urbana em pequena cidade no interior do Brasil,
visando compreender como fazem uso da lingua escrita e dos conhecimentos matematicos em
seu cotidiano e quais recursos usam para letrar suas criangas. Para obtencdo dos dados
utilizaram-se coletas em entrevistas semi-estruturadas com mées e criangas, observacfes em
ambientes interativos, gravacdes em video e questionarios. Das andlises concluiu-se que,
apesar da diversidade de préaticas desenvolvidas pelas mées como forma de letrar seus filhos,
estas ndo sdo por elas reconhecidas nem pela escola. Apos intervencéo realizada, constatou-se
que, ao ter acesso as obras de literatura infantil e outros veiculos da cultura letrada, ocorre
significativa melhora no reconhecimento dessas praticas por mées e filhos.

Palavras-chave: préaticas de letramento; periferias urbanas; camadas populares.

“0O PAO NOSSO DE CADA DIA NOS DAI HOJE”: TRILHAS DE UMA INFANCIA
ENTRE A ESCOLA E O LIXAO

Simone de Oliveira da Silva Santos — UFF

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa, realizada em uma escola municipal de
Niterdi, que teve como sujeitos seis crian¢as, que trabalhavam como catadoras no Lixdo do
Morro do Céu e que chegaram ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental sem saber
ler e escrever convencionalmente. A pesquisa teve o objetivo de compreender como essas
criangas subjetivam o seu processo de alfabetizagéo e se a situagdo de fracasso escolar vivida
é relacionada por elas ao fato de trabalharem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, por meio
do estudo de caso, utilizando como coleta de dados a analise documental, a entrevista e a
fotografia. Os dados coletados no campo séo analisados a luz da teoria bakhtiniana e de seus
conceitos de linguagem, enunciado, subjetividade e alteridade. A analise dos dados demonstra
que a maioria das criancas subjetiva seu processo de escolarizacdo de forma positiva, ndo
relacionando a situacdo de fracasso vivida no processo de alfabetizacdo ao fato de
trabalharem. E que, para elas, o trabalho ndo tem, o peso negativo que as classes privilegiadas
Ihe conferem.

Palavras-chave: alfabetizacdo; linguagem; trabalho infantil no lix&o.



REPRESENTAQOES SOCIAIS DO ENSINO DA LINGUA ESCRITA

Margarete Maria da Silva — UFPE

Maria Emilia Lins e Silva — UFPE

Este estudo objetivou analisar as representacfes sociais do ensino da lingua escrita de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Teve como principais arcaboucos
tedricos os estudos sobre o ensino da lingua materna (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985;
GERALDI, 2006); e sobre Representacdo Social (MOSCOVICI, 2001, 2003; JODELET,
2001). Participaram da pesquisa 10 professoras que lecionavam na Rede Municipal de Ensino
da Cidade do Paulista/PE, com o0 objetivo de captar os sentidos atribuidos ao ensino da lingua
escrita. Os dados foram coletados através de entrevistas e indicam que as representacoes
sociais sobre o ensino da lingua escrita estdo ancoradas especialmente na dimensao
pedagdgica, pois 0 ensino é representado como uma agdo planejada que visa propiciar aos
alunos a aprendizagem da leitura e da escrita, considerando a construcdo cognitiva na
apropriacdo da escrita e as praticas sociais de uso da leitura e da escrita. Os resultados
sinalizam ainda que estas representacfes estdo sendo construidas considerando-se as
mudancas ocorridas no ensino da lingua materna nos ultimos anos.

Palavras-chave: ensino da lingua escrita; representacdes sociais; concep¢des de linguagem;
alfabetizacéo.

LIVRO DE IMAGEM: UM GENERO TEXTUAL PRESENTE NA ESCOLA PUBLICA,
UMA NOVA PERSPECTIVA DA LEITURA E DE SEU ENSINOAPRENDIZAGEM
Marilia Forgearini _Unes — UFRGS

O livro como suporte, normalmente, vincula-se ao texto verbal. No entanto, existem livros
literarios infantis constituidos unicamente por imagem. Essa constitui¢do especifica provoca a
necessidade de (re)defini-lo como género textual bem como o seu ato da leitura e processo de
ensino-aprendizagem. Para isso recuperamos a sua historia, analisamos o seu formato como
suporte de um texto singular e discutimos a sua funcédo social. O formato do suporte é descrito
a partir da obra Pula, gato! (2008), de Marilda Castanha. A escolha dessa obra esta vinculada
a discussdo do papel social que o livro de imagem possui, pois se trata de uma obra
selecionada para o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Ao tratar de género
textual usamos os trabalhos de Rojo (2005) e Marcuschi (2003;2008). O livro de imagem sera
discutido a partir de estudos de Oliveira (2008), Lins (2003), Castanha (2008). A (re)definigcéo
do ato de ler, e seu processo de ensino-aprendizagem terd os estudos de Soares (s.d.)

relacionados com o processo de alfabetizacdo e letramento e 0s da semidtica discursiva tais



como, Barros (2005) e Fiorin (1995) para estabelecer diretrizes de uma abordagem de leitura
do livro de imagem.

Palavras-chave: livro de imagem; género textual; leitura.

A REDE NACIONAL DE FORMAC}AO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCAC}AO BASICA E SEU PROGRAMA PRO-LETRAMETO: TECENDO A REDE
DAS POLITICAS CONTEMPORANEAS PARA A FORMACAO DOCENTE A PARTIR
DAS PERSPECTIVAS HISTORICAS E TEORICO-DISCURSIVAS

Elizabeth Orofino Lucio — UFRJ

Este trabalho tem por objetivo apresentar reflexdes advindas da pesquisa Tecendo os fios da
Rede: o programa PRO-LETRAMETO e a tutoria na formagdo continuada de professores
alfabetizadores da educacdo basica que analisou as concepcdes de letramento e de
alfabetizacdo no contexto do Programa da Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Professores da Educacio Basica, PRO-LETRAMENTO. Ao abordar essa tematica, focaliza-
se a divulgacdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento presentes no material do
Programa, produzidos pelos Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo para os
professores das séries iniciais. A andlise toma como pilar as contribui¢des da perspectiva
Bakhtiniana de linguagem, buscando dialogar com os discursos sobre a constitui¢do da Rede e
do Programa, materializados nos documentos oficiais e nos fasciculos, a fim de responder
como os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo apresentados no &mbito de uma politica
governamental de formacdo continuada docente. A analise permite-nos concluir que 0s
discursos enfatizam o termo alfabetizar letrando e que os conceitos de alfabetizagcdo e
letramento s@o compreendidos como dois processos distintos, cada um com suas
especificidades, mas complementares, sendo priorizadas as questBes relacionadas a
alfabetizacéo.

Palavras-chave: formagdo continuada de professores alfabetizadores; alfabetizacéo;

letramento; politica governamental.



Resumos dos trabalhos selecionados referentes a 332 Reunido Associagdo Nacional de
P6s- Graduacao e Pesquisa em Educacgdo - ANPEd, 2010.

AS PRATICAS DE ESCRITA NA FORMACAO INICIAL DO DOCENTE: AS
DEMANDAS DE ESCRITA NO PERCURSO ACADEMICO A CONSTRUCAO DO
ARTIGO CIENTIFICO

Ana Paula Berford Le&o dos Santos Barros — UFPE

O presente estudo objetivou descrever e analisar as praticas de escrita desenvolvidas no curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, buscando compreender como este
espaco de formacdo favorece o desenvolvimento da escrita. A amostra foi composta por 14
discentes da disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso I, no ano de 2007. Os dados
foram coletados através de uma entrevista semi-estruturada, e indicam que os alunos
reconhecem 0 progresso alcangcado em suas producgdes textuais, apesar da pouca devolutiva
dos professores. A construcdo do trabalho de conclusdo de curso foi considerada uma
vivéncia enriquecedora pela assisténcia do orientador e pelas experiéncias de leitura e escrita
realizadas. Os resultados sinalizaram que, embora a formacdo inicial contribua para o
desenvolvimento da escrita de seus alunos, ainda necessita favorecer a inser¢éo dos alunos no
universo das préticas letradas de leitura e producéo de textos.

Palavras-chave: praticas de escrita; formacao inicial de professores; producédo de texto.

A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE ALFABETIZAGAO EM ANALISE

lole Maria Faviero Trindade — UFRGS

Agéncia Financiadora: PIBIC; CNPq e UFRGS

Este trabalho apresenta e analisa dados de levantamento realizado na Base de Teses do Portal
CAPES, referente aos resumos de teses e dissertagOes sobre alfabetizacdo, produzidas entre os
anos de 2007 e 2008, em programas de pds-graduacao do estado do Rio Grande do Sul. Para
tanto, conta com os aportes dos Estudos Culturais, em uma perspectiva pés-estruturalista e
pos-moderna, e com estudos sobre o estado do conhecimento consultados. Destaca como
unidades de andlise, a formacdo dos programas de poOs-graduacdo galchos, 0s acervos
consultados, assim como as tematicas e os referenciais teoricos localizados nos mesmos e nos
novos resumos examinados por este trabalho. Reconhece a producdo académica como parte
de uma trajetéria da pesquisa no nosso pais, desde a instalacdo e consolidacdo dos cursos e
programas de pés-graduacdo, ao mesmo tempo em que identifica que 0s resumos estdo

repletos dos ecos, marcados pelo aparecimento e pelo desaparecimento dos discursos, cujos



rastros podem ser visibilizados pela analise de tal producdo académica, ilustrando
permanéncias e rupturas.

Palavras-chave: alfabetizacdo. estado do conhecimento. estudos culturais.



