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RESUMO

O monitoramento e a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia em salas de aula
do ensino regular sdo praticas desafiadoras para professores e gestores. A fim de auxiliar nestes
processos, 0 objetivo desta pesquisa é elaborar um protétipo de plataforma colaborativa que
possibilite acompanhar a trajetoria de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no ensino
regular, com base nas necessidades identificadas no campo empirico e no modelo de Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) apresentado pela Secretaria de Estado de Educagdo de
Minas Gerais (SEE/MG). Considerando os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa
qualitativa, embasada no método exploratorio de estudo de caso, utilizando o questionario como
instrumento de coleta, além da analise documental dos relatorios de desempenho escolar dos
alunos com deficiéncia. Os participantes da pesquisa foram os professores de apoio, 0s
professores regentes do Ensino Fundamental 1, a supervisao escolar e a direcédo escolar, de uma
escola municipal do interior de Minas Gerais. Esta pesquisa tem como hipétese central a
existéncia de dificuldades na interacéo entre o professor de apoio e professores regentes, para
a realizacdo de um planejamento conjunto das a¢Ges de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, portanto, justifica-se um estudo que idealize a criacdo de um meio que possibilite
0 registro do planejamento conjunto entre os docentes e permita o acompanhamento do
desenvolvimento escolar do aluno. A analise das informacdes coletadas utilizou como
referéncia as consideractes de Mantoan (2015) sobre a incluséo escolar e de Liick (2013; 2014)
sobre avaliacdo e monitoramento do trabalho escolar e da gestao do processo de aprendizagem,
e outros autores que se mostraram relevantes no decorrer do trabalho. Como a escola esta em
processo de implementacdo do modelo de PDI proposto pela SEE/MG, foi mantida essa
estrutura para o desenvolvimento do protétipo da plataforma colaborativa, contudo foram
adicionadas funcionalidades que permitam o monitoramento continuo das a¢es de ensino que
objetivam a aprendizagem dos alunos. Espera-se que gestdo escolar possa ter mais clareza das
praticas que produzem resultados mais satisfatorios as especificidades de cada aluno, e assim,
partilhar com os demais membros da equipe escolar, a fim de disseminar uma cultura
colaborativa entre eles. Para validar a eficacia da utilizacdo da plataforma, por se tratar de um
processo anual, sera necessario, apés sua implementacdo, 0 acompanhamento dos resultados
pelo periodo minimo de um ano.

Palavras-chave: Alunos com deficiéncia no ensino regular. Acompanhamento da trajetéria
escolar. Planejamento conjunto. Plano Educacional Individualizado. Plataforma colaborativa.



ABSTRACT

Monitoring and evaluating the learning of students with disabilities in regular education
classrooms is a challenging practice for teachers and managers. In order to assist in these
processes, the aim of this research is to develop a prototype of a collaborative platform that
makes it possible to follow the development trajectory of students with disabilities in regular
education, based on the needs identified in the empirical field and in the Individual
Development Plan model (IDP) presented by the State Secretariat for Education of Minas
Gerais (SSE/MG). Considering the proposed objectives, a qualitative research was carried out,
based on the exploratory method of case study, using the questionnaire as a collection
instrument, besides the documentary analysis of school performance reports of students with
disabilities. The research participants were support teachers, regente teachers in Elementary
School II, school supervision and school management of a municipal school in the interior of
Minas Gerais. This research has as its central hypothesis the existence of difficulties in the
interaction between the support teacher and the regent teachers, to carry out a joint planning of
teaching and learning actions for students with disabilities, therefore, a study that idealizes the
creation of a means that makes it possible to record the joint planning between the teachers and
allow the monitoring of the student's school development is justified. The analysis of the
collected information used as a reference the considerations of Mantoan (2015) on school
inclusion and Lick (2013; 2014) on evaluation and monitoring of school work and the
management of the learning process, and other authors who were relevant in the course of work.
As the school is in the process of implementing the IDP model proposed by SSE/MG, this
structure was maintained for the development of the collaborative platform prototype, however
features were added that allow the continuous monitoring of teaching actions aimed at student
learning . It is expected that school management can have more clarity on the practices that
produce more satisfactory results for the specificities of each student, and thus share it with the
other members of the school team, in order to disseminate a collaborative culture among them.
In order to validate the effectiveness of using the platform, as it is an annual process, it will be
necessary, after its implementation, to monitor the results for a minimum period of one year.

Keywords: Students with disabilities in regular education. Monitoring the school trajectory.
Joint planning. Individualized Educational Plan. Collaborative platform.
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INTRODUCAO

No ano de 2007, obtive o titulo de Bacharel em Ciéncia da Computacdo pelas
Faculdades da Fundacéo de Ensino de Mococa-SP, e em 2009 realizei uma pds-graduagao “Lato
Sensu” em Engenharia de Sistemas, pela Escola Superior Aberta do Brasil. Em 2008, participei
do Programa Especial de Formacgéo Pedagogica de Docentes para as Disciplinas do Curriculo
da Educacéo Profissional de Nivel Médio — Licenciatura em Informatica, ofertado pelo Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (S&o Paulo). No ano de 2016, conclui o curso
de graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Casa Branca, e no ano seguinte uma Especializacédo
“Lato Sensu” em Psicopedagogia Institucional, na mesma instituicdo de ensino.

Na minha trajetoria profissional, no ano de 2007, ap6s a aprovagao em concurso publico
comecei a exercer a docéncia no curso Técnico de Informatica em duas Escolas Técnicas
Estaduais (Etecs) do interior de Sdo Paulo. No ano seguinte, me efetivei como Professora de
Informética no Ensino Fundamental Il na rede municipal de uma cidade do interior de Minas
Gerais, onde permaneco nas trés instituicoes.

Algumas discussdes que ocorreram durante os cursos de formacdo que realizei, e as
inquietacBes da minha pratica docente me trouxeram até o Mestrado Profissional em Educacéo
do Programa Pos-graduacdo em Processos de Ensino, Gestdo e Inovacdo da Universidade de
Araraquara, especialmente o estudo sobre a inclusao de alunos com deficiéncia em salas de aula
do ensino regular.

A primeira lembranga que tenho sobre diferencas foi quando iniciei meus estudos no
Ensino Fundamental I, em 1990. Na ocasido, o ser diferente recebia um tratamento
diferenciado, na classe especial®. Era tudo tdo diferente que até a classe especial ficava separada
das demais classes da escola. Ndo compreendia como era feito o agrupamento dos alunos da
referida classe, eles eram diferentes de mim, aliés, todos da minha sala também eram diferentes,
mas isso ndo implicava na segregacéo®. Tinha medo de que a reprovagio ou um comportamento
inadequado fossem motivos para ser transferida para a classe especial, sem compreender o que

era essa classe de fato, e o temor daquela época era consequéncia da falta de conhecimento.

4 A historia educacional da pessoa com deficiéncia passou pelas fases de exclusdo, segregacéo institucional,
integracdo e inclusdo. Na fase da integracdo, as criangas e jovens considerados mais aptos eram encaminhados as
escolas comuns, classes especiais e salas de recursos (SASSAKI, 2002).

5 Na fase da segregagcéo, pela impossibilidade de acesso as escolas comuns pelas criancas e jovens com deficiéncia,
suas familias se uniram para criar escolas especiais (SASSAKI, 2002).
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O periodo mencionado foi marcado por significativas politicas publicas voltadas a
incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular, e como aluna ndo imaginava os avangos
que elas produziam. Apenas como docente, anos mais tarde, comecei a compreender a
importancia do art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que assegura o direito da
educacao para todos, e do art. 208, Ill, que refere a matricula das pessoas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

Por ser docente da area técnica e pela falta de experiéncia com a profissdo, tinha
dificuldades em compreender como ensinar os alunos com deficiéncia. Meu primeiro contato
com a inclus&o escolar de alunos com deficiéncia, foi de um aluno com baixa visdo no curso
Técnico em Informética. Ele faltava com frequéncia e era pouco participativo. A escola
disponibilizou recursos acessiveis para utilizacdo do computador, porém isso ndo era suficiente,
e assim, ndo conseguiu concluir o curso, € na minha concepc¢ao ingénua, era falta de interesse
do aluno. Na mesma escola, no ano seguinte, foi matriculado outro aluno também com baixa
visdo. Um dia, ao conversar com ele sobre o curso, confessou que nas outras escolas em que
estudou foi promovido sem que houvesse a aprendizagem, que ndo enxergava bem e conclui
gue também ndo o enxergavam. Este dialogo foi fundamental para que eu iniciasse minhas
reflexdes sobre a incluséo escolar.

No mesmo periodo, em outra escola em que leciono informética, no Ensino
Fundamental 11, conheci outro aluno com deficiéncia. A deficiéncia dele era mais severa: ele
perdia aos poucos, a audi¢do, a visdo, 0s movimentos, até chegar ao ponto de cessar 0s
batimentos cardiacos. Na época, ndo havia professor de apoio na sala de aula, porém o apoio
dado pelos colegas era admiravel, embora ndo fosse suficiente para uma efetiva inclusdo
escolar.

O ensino inclusivo é uma pratica que inclui todos os alunos em salas de aula onde suas
necessidades sdo atendidas, independentemente de sua deficiéncia, origem socioeconémica ou
cultural (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Como afirma Carvalho (2004), o conceito de escolas inclusivas estd relacionado a
compreensdo de novas maneiras de compreendermos as respostas educativas, diante do trabalho
com a diversidade. Baseia-se nos direitos humanos de acesso e ingresso e permanéncia em
escolas de oferecam ensino de qualidade, que permitam a aprendizagem, a convivéncia, a
integracdo com colegas e professores.

Para Mantoan (2015), a integragdo permite que o aluno tenha acesso ao ambiente
educacional atraves de um leque de opcdes, que vai desde o ensino regular até o ensino especial.

“O objetivo da integracao ¢ inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que foi anteriormente
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excluido.” (Mantoan, 2015, p. 28). Ja a inclusdo, segundo a autora, implica em uma nova
perspectiva educacional, que considera as necessidades de todos os alunos e ndo apenas dos
alunos com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem.

Assim, € necessaria uma escola inclusiva para que possamos ter uma sociedade
inclusiva. No processo de inclusdo, a escola deve oferecer uma educagédo equanime, que veja o
aluno de forma singular, ou seja, que permita a cada um a aprendizagem de acordo com suas
especificidades. Esta concepcdo esta relacionada a qualidade da escola no aspecto inclusivo,
onde todos os alunos tém condi¢6es de aprender, de acordo com seu ritmo de desenvolvimento.

Beyer (2013) afirma que a classe inclusiva implica em uma heterogeneidade desejada,
assim, se a classe for atendida apenas por um professor tera dificuldades para realizar a
individualizacdo do ensino. Desta forma, a presenca de mais um educador é desejavel, porém
ele deve atender o contexto do grupo e ndo apenas os alunos com deficiéncia, para que nao
ocorra a segregacao no ensino.

O grande desafio é trabalhar de forma colaborativa, entre professores regentes,
professores de apoio e equipe de gestdo escolar, atraves de um planejamento em conjunto, para
que sejam identificadas as dificuldades e potencialidades destes alunos, bem como o
acompanhamento detalhado do desempenho escolar, e das praticas de ensino que melhor
atendam as necessidades educacionais dos discentes.

O professor regente é o professor de ensino comum. De acordo com Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2018) ¢ o professor de ensino comum que consegue detectar no dia a dia os ajustes
que podem ser feitos no ambiente a fim de estimular a interacdo da crianca com 0s outros
colegas, além de pensar e criar condicdes que auxiliem no bom desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos.

A Lein® 13.146/2015, lei brasileira que trata da inclusao, no capitulo IV, Art.28, inciso
XVII prevé a oferta de profissionais de apoio escolar. Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2018), no contexto escolar, esses profissionais recebem diversas denominagdes, como auxiliar
de vida escolar, cuidador, profissional de apoio, auxiliar, estagiario etc. Nesta pesquisa sera
adotado o termo professor de apoio, cuja funcgdo € assistir o aluno com deficiéncia em salas de
aula do ensino regular.

Diante das fragilidades apresentadas, o gestor escolar tem um papel fundamental para
garantir uma escola de fato inclusiva, desde o acesso dos alunos com deficiéncia, até a
permanéncia deles. Ele deve ser o responsavel por dialogar com a comunidade escolar para que
seja feito um planejamento e a avaliagdo das a¢des desenvolvidas pelos envolvidos no processo

de educacéo, além de promover e incentivar a formacéo continuada dos professores.
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Mapeamento Bibliogréafico

Com o objetivo de obter uma visdo ampla sobre o objeto de estudo foi realizado um
mapeamento bibliogréfico inicial em duas bases de pesquisas: no Catilogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Scientific Library On Line (SciELO).

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES foram utilizadas as palavras-chave:
professor de apoio, Plano Educacional Individualizado, plataforma colaborativa.

Para a palavra-chave professor de apoio, como expressdo exata se encontram
disponiveis vinte e oito producdes e apds as delimitacbes pelas produgdes mais recentes, de
2017 a 2019, foram obtidos doze resultados. Apds a leitura dos titulos das produgdes, quatro
foram desconsideradas pelo estudo de caso de uma deficiéncia especifica, uma por abordar o
estudo do espaco fisico para atendimento de alunos com deficiéncia, e uma por ndo apresentar
o titulo do trabalho (0 nome do autor se repetia no titulo). Apos a leitura dos resumos, cujo
objetivo foi o de identificar os elementos centrais da pesquisa, foi desconsiderada uma
producdo, por estar ligada ao papel da Gestdo Escolar nas Avaliages Externas. Ao término da
busca pela palavra-chave professor de apoio, foram selecionadas cinco produgdes.

Para a palavra-chave Plano Educacional Individualizado, como expressdo exata se
encontram disponiveis doze producdes e ap0ds as delimitacbes pelas produgdes mais recentes,
de 2017 a 2019, foram obtidos nove resultados. Apo6s a leitura dos titulos das producdes, trés
foram desconsideradas pelo estudo do Plano Educacional Individualizado em sala de recursos
multifuncionais® , uma por abordar o estudo de caso em uma escola de nivel técnico. Apds a
leitura dos resumos, cujo objetivo foi o de identificar os elementos centrais da pesquisa, foram
desconsideradas duas producdes, por ndo ter uma relacdo direta com o tema neste momento.
Ao término da busca pela palavra-chave Plano Educacional Individualizado, foram
selecionadas trés produgdes.

Para a palavra-chave plataforma colaborativa, como expressdo exata se encontram
disponiveis vinte e oito producBes. Apds a leitura dos titulos das producdes, vinte e trés
producdes foram desconsideradas por nédo ter relagdo com o tema da pesquisa. Apos a leitura
dos resumos, cujo objetivo foi o de identificar os elementos centrais da pesquisa, foram

desconsideradas quatro producdes, pois as tecnologias apresentadas no estudo tinham o

6 “[...] um espago organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos €
mobilidrios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos” (BRASIL, 2007, p.1).
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objetivo de auxiliar os alunos com deficiéncia na realizacdo de alguma atividade. Ao término

da busca pela palavra-chave plataforma colaborativa, foi selecionada uma producéo.

Tabela 1: Sintese do mapeamento bibliografico inicial no Catélogo de Teses e Dissertacoes da CAPES

Palavra-chave Quantidade de produgdes | Quantidade de produgdes
encontradas selecionadas
Professor de apoio 28 5
Plano Educacional Individualizado 12 3
Plataforma colaborativa 28 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Na Scientific Library On Line (SciELO) foram utilizadas as palavras-chave professor
de apoio, Plano Educacional Individualizado e inclusdo no ensino regular. A terceira palavra-
chave foi alterada em relacdo a pesquisa na base do Catalogo de Teses e DissertacBes da
CAPES, por ndo obter producges pertinentes ao tema central da pesquisa.

Para a palavra-chave professor de apoio como expressao exata se encontram disponiveis
duas producdes. Apos a leitura dos resumos, cujo objetivo foi o de identificar os elementos
centrais da pesquisa, foi desconsiderada uma producdo por ndo estar relacionada ao apoio
escolar na perspectiva da educacdo inclusiva. Ao término da busca pela palavra-chave professor
de apoio foi selecionada uma producéo.

Para a palavra-chave Plano Educacional Individualizado, como expressdo exata se
encontram disponiveis duas producdes. Apos a leitura do titulo e do resumo, as duas producdes
foram selecionadas.

Para a palavra-chave inclusdo no ensino regular como expressdo exata se encontram
disponiveis cento e treze producdes, e apos as delimitacbes pelas producdes mais recentes, de
2017 a 2019, foram obtidos vinte resultados. Apoés a leitura dos titulos das producdes, onze
foram desconsideradas por néo ter relagdo com o tema da pesquisa. Apos a leitura dos resumos,
cujo objetivo foi o de identificar os elementos centrais da pesquisa, foram desconsideradas seis
producgdes por ndo ter uma relacdo direta com o objetivo da pesquisa. Ao término da busca pela

palavra-chave inclusdo no ensino regular foram selecionadas trés producoes.
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Tabela 2: Sintese do mapeamento bibliografico inicial na Scientific Library On Line (SciELO)

Palavra-chave Quantidade de produgdes | Quantidade de produgdes
encontradas selecionadas
Professor de apoio 2 1
Plano Educacional Individualizado 2 2
Inclusdo no ensino regular 113 3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Ao término do mapeamento bibliogréafico inicial foram selecionadas quinze producoes,
entre teses, dissertacdes e artigos publicados em periddicos cientificos, que foram organizadas
através do objetivo central, dos resultados obtidos e do produto (quando existente). Na anélise
das producdes foram verificadas as informacgfes, quando mencionadas, sobre os métodos
utilizados, procedimento de analise e coleta de dados, porém devido a grande variedade nao
foram registradas no Quadro 1 (APENDICE [). O mapeamento bibliografico inicial pode ser

organizado de acordo com 0s seguintes eixos tematicos:

e Eixo tematico 1
O papel do professor de apoio e professor regente no ensino colaborativo, nas
dissertagcdes de Fraga (2017), Soares (2017) e Silva (2018), e no artigo de Buss e
Giacomazzo (2019).

Fraga (2017) realiza um estudo das atividades desempenhadas pelo professor de apoio na
sala de aula comum, em relacdo ao seu papel pedagdgico junto aos alunos com necessidades
especiais de ensino, na Rede Municipal de Ensino de Blumenau. Foi realizada uma pesquisa
qualitativa, com a realizacdo de um questionario, entrevistas semiestruturadas e observacdes de
aulas. A fundamentacdo tedrica baseia-se na proposta de ensino colaborativo, e usa como apoio
tedrico os autores Mendes, Vilaronga e Zerbato, entre outros; usa também o conceito da
formacéo inicial e continuada de professores, da analise dos autores de Novoa e Imbernén.
Como resultado verificou-se que seu papel esta mais ligado ao de socializagdo dos alunos, do
gue de um apoio ao aprendizado escolar dos alunos com necessidades especiais.

Soares (2017) identifica as dificuldades encontradas pelos professores regentes e pelos
professores de apoio para que a inclusdo ocorra de fato. Para realizar a pesquisa, utiliza um
estudo exploratorio, de natureza qualitativa, na Escola Estadual Coronel Jodo Candido Aguiar
em Patrocinio-MG. Como procedimento de analise dos dados, foi utilizada a andlise das falas

dos sujeitos pesquisados, e assim, verificou-se que a comunicagao entre o professor regente e 0
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professor de apoio é fragil quanto ao planejamento, avalia¢fes e compartilhamento de espacos,
e sugere um plano de agdo, onde prop6e um planejamento conjunto entre os professores
mencionados, reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico e formacdo continuada de
professores.

Silva (2018) realiza uma analise do reflexo das Politicas Publicas do Estado de Minas
Gerais no trabalho do professor de apoio e nos estudantes com necessidades especiais. Para
isso, utiliza uma abordagem qualitativa, com a analise de dados administrativos e pedagogicos
da atuacdo do professor de apoio, na rede publica municipal de ensino da cidade de Uberlandia-
MG, entre os anos de 2012 e 2017. Para a coleta de dados, utiliza entrevistas semiestruturadas
e questionarios. Como apoio teorico, cita os autores Sanches, Teodoro, Mantoan, Mousinho et
al., Freitas, Farnocchi, Mendonca, Vianna, Berino, Ferreira, Dechichi, Hatteg, Jordao, Tartuci
e Foucault. Ressalta que se deve considerar a dignidade do atendimento de alunos e
profissionais envolvidos na educacéo especial, e ndo apenas o espaco fisico para inserir esses
alunos no contexto na da incluséo.

Buss e Giacomazzo (2019) apresentam os resultados de uma pesquisa que analisou a
percepcao dos Segundos Professores em relacdo as interaces pedagdgicas existente entre ele e
0 professor titular, na perspectiva do ensino colaborativo na inclusdo de alunos com
necessidades especiais de ensino. O ensino colaborativo ou coensino visa um trabalho conjunto
entre o professor do ensino comum e o professor de ensino inclusivo, onde possam compartilhar
o planejamento das acdes e realizar intervengdes de forma coletiva, sem hierarquia. A pesquisa
de carater qualitativo, utilizou entrevistas com dez Segundos Professores, na 362 Geréncia
Regional de Educacdo (GERED) do Estado de Santa Catarina, com professores do Ensino
Fundamental. Como resultado, observa-se que de ser trabalhada a cultura do ensino
colaborativo entre os professores que atuam na mesma turma, para que os alunos com

necessidades especiais sejam incluidos em escolas regulares.

e Eixo tematico 2
O papel da gestéo para a inclusao de alunos com deficiéncia no ensino regular, nas
dissertagdes de Cruz (2018) e Reus (2019).

Cruz (2018) registra um Estudo de Caso na Escola Estadual Padre Menezes, que oferta o
Ensino Médio, com uma pesquisa qualitativa, que pretende refletir sobre as a¢bes da equipe
gestora que possam contribuir para a inclusdo de alunos com necessidades especiais de ensino.

A pesquisa é fundamentada no Index para a Incluséo e realiza uma descri¢cdo de como ocorre 0
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processo de inclusdo destes alunos na escola, com os possiveis desafios a serem superados.
Analisa o trabalho do professor de apoio e a formacdo dos outros profissionais da escola que
trabalham com os alunos que possuem necessidades especiais de ensino, alem da atuacédo da
equipe gestora sobre as praticas de inclusdo. Apresenta um plano de acdo com o objetivo de
solucionar os problemas de gestdo identificados no estudo.

Reus (2019) apresenta o desenvolvimento de um prot6tipo de plataforma que podera
contribuir para a gestdo da escolarizacao, e no processo de ensino-aprendizagem na educacgéo
especial da escola publica. A motivacdo para a pesquisa foi a dificuldade apresentada pelos
educadores, profissionais de satde e familia para acompanhar a escolariza¢éo dos alunos com
deficiéncia na institui¢do. Para a coleta de dados, foram realizadas entrevista com profissionais
da educacéo no Nucleo de Atendimento Educacional Especializado de Sombrio-SC. A anélise
dos dados ocorreu atraves de estudos sobre a Educacao Inclusiva, Educacéo Especial e Inclusédo
Escolar, sob a visdo das contribuicdes das Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo e da
gestdo das informacdes. Pelos resultados obtidos na pesquisa, em virtude da insuficiéncia da
gestdo dos dados escolares dos alunos com necessidades especiais, acredita-se que a plataforma

possa solucionar este problema.

e Eixo tematico 3
Elaboracéo do Plano Educacional Individualizado (PEI), nas dissertagdes de Ferreira
(2018) e Bassi (2019), na tese de Mello (2019), e nos artigos de Tannus-Valaddo e Mendes
(2018), e Fontana, Cruz e Paula (2019).

Ferreira (2018) realiza um estudo de caso de um aluno com necessidades especiais no
nivel fundamental de ensino, em turma regular na Escola Municipal Raphael Almeida
Magalhaes, com a avaliacdo das praticas pedagdgicas adotadas no ensino. Faz-se necessario a
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), como um documento norteador do
ensino de alunos com necessidades especiais, de forma coletiva. O estudo de caso permitiu
verificar que algumas Politicas de Inclusdo diminuem as barreiras e analisar a avaliagdo de um
aluno com necessidades especiais em uma sala do ensino regular. Do estudo realizado, origina-
se um roteiro de incluséo, direcionados aos profissionais da educacéo.

Bassi (2019) estuda a elaboracdo do PEI, como um instrumento no processo de
escolarizacéo de alunos com Deficiéncia Intelectual, na primeira Etapa do Ensino Fundamental
I. A pesquisa empirica foi realizada Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS, de com

a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e permitiu compreender como ocorre a elaboracgéo
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e operacionalizagcdo do PEI no ensino comum. Foi apresentada uma proposta de intervengéo
com a formacdo continuada/em servico, aos profissionais da educacdo, especificamente ao
professor Regente, na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Mello (2019) aborda a criacdo do PEI de forma colaborativa, como um instrumento no
processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Sugere que a
construgdo de um PEI de forma colaborativa, constitui um instrumento potencializador da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia na escola de ensino regular. A pesquisa, de carater
qualitativo do tipo formacéo, foi realizada no Colégio Estadual Professor Agostinho Pereira,
Ensino Fundamental e Médio, Pato Branco — PR. A coleta de dados ocorreu em trés etapas: pré-
formacao continuada dos professores, a etapa da formacédo e a etapa pds-formacéo. Foi utilizada
a abordagem histérico-cultural, na perspectiva de Vigotski e autores que discutem o trabalho
colaborativo, a aprendizagem mediada, a inclusdo escolar e a avaliacdo da aprendizagem. A
criagdo de um modelo de protocolo colaborativo de planejamento, e sua validagdo junto aos
professores envolvidos na educacgéo especial, mostrou-se como um instrumento potencializador
da aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Tannus-Valaddao e Mendes (2018) realizam estudos sobre o conceito do PEI, com a
andlise da legislacdo e dos modelos de execucdo na Franca, Italia, Estados Unidos e Brasil. E
apontam que o PEI da Franca é o que tem uma maior abrangéncia, pois engloba todo o ciclo de
vida. Ja no Brasil, a legislacdo ndo garante que o aluno tenha um PEI baseado em suas
necessidades.

Fontana, Cruz e Paula (2019) estudam a elaboracédo e aplicacdo do PEI nas aulas de
Educacdo Fisica em uma Escola Especial, como estratégia de inclusdo e aprendizagem. A
pesquisa do tipo agdo-colaborativa envolveu a participagdo dos pesquisadores e da professora
de Educacdo Fisica de uma escola de Educacdo Especial do Municipio de Irati-PR. Como
resultado do estudo, concluiram que o PEI se mostrou como uma ferramenta positiva para o

ensino de Educacéo Fisica no contexto da Educacéo Especial.

e Eixo temético 4
Aspectos da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em salas de aula do ensino
regular, na dissertacdo de Aradjo (2019), e nos artigos de Oliveira, Munster e Gongalves
(2019), Gregorultti et al (2017), e Glat (2018).

Araujo (2019) registra a visao de docentes de diversas regides geogréaficas do Brasil,

acerca da compreenséo sobre a inclusdo escolar, e da realidade vivida nas escolas sobre este
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tema. Na apresentagdo dos resultados da pesquisa, muitos professores apontam falhas na
formacéo para trabalhar com alunos com necessidades especiais de ensino e ndo foram muitos
os professores que disseram utilizar estratégias de ensino diferentes, como jogos, brincadeiras
e adaptacOes de conteudo para permitir a inclusdo de todos os alunos. Os resultados da pesquisa
confirmam que determinados aspectos do processo inclusivo se repetem, indiferentemente da
localizacdo geografica no territorio nacional.

Oliveira, Munster e Goncalves (2019) realizam um mapeamento para analisar as
pesquisas empiricas internacionais que relacionavam a interface Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA). Foi utilizada a técnica de analise de conteddo, com a busca de
publicacbes no portal da CAPES e os descritores utilizados foram “universal design for

’

learning” and “inclusion”. Concluiram que existe uma necessidade de pesquisas que incluam
a aplicacdo dos principios propostos pelo DUA, para que seja possivel analisar seus efeitos no
contexto escolar da educacéo inclusiva.

Gregorutti et al (2017) realizam um estudo do papel da tarefa de casa que séo propostas
pela escola de ensino comum para alunos com deficiéncia fisica, a partir da percepcdo de
professores e dos cuidadores familiares. Baseiam-se na premissa de que a tarefa de casa pode
contribuir para a realizagcdo de aprendizagem significativa e para complementar e reforgar as
atividades realizadas em sala de aula. Foram utilizados dois roteiros de entrevista
semiestruturados, sendo um aplicado para as professoras e outro para as cuidadoras familiares.
Como resultado deste estudo, apontam que, em muitos casos, os professores ndo realizam uma
adaptacdo para os alunos com deficiéncia, ou ndo oferecem a tarefa escolar com a mesma
demanda que oferecem aos demais alunos da classe. Do ponto de vista das familias, percebem
as dificuldades da crianga, e ndo sabem como proceder pela falta de comunicacdo da escola
nesse aspecto.

Glat (2018) afirma que é necessario desconstruir a visao de estere6tipos que marca 0s
alunos com necessidades especiais — de limitacfes e incapacidades. Também, é necessario rever
a formagé&o dos profissionais de Educacdo Especial, de uma maneira mais humanista, onde veja
0 potencial desses alunos. A pesquisa se baseia nos termos de Ensino colaborativo, bidocéncia,
coensino, com o apoio tedrico dos autores Capellini, Fontes, Mendes, Braun, Glat, Braun &
Marin, Oliveira, entre outros. Reflete, também, na interacéo entre os professores que atuam na
Educacao Especial com os professores do ensino comum, que precisam ser revistas, para que

sejam construidas de forma colaborativa, e assim, a inclusdo seja uma realidade.
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O mapeamento bibliografico permitiu a transformagdo da minha inquietagdo inicial em
objeto de estudo, onde foi possivel estabelecer os elementos centrais desta pesquisa, que sdo

descritos a seguir.

O Problema

O trabalho estéa relacionado as minhas inquietacfes pessoais e profissionais, onde observo
que a matricula de alunos com deficiéncia no ensino regular, ndo é suficiente para afirmar que
a escola é inclusiva. Seria necessario realizar o monitoramento e avaliacdo do percurso escolar
do aluno, para o planejamento de aulas inclusivas e na promoc¢é&o de uma cultura de colaboragéo
entre os responsaveis pela sua escolarizacdo. A realizacdo de registros é fundamental nesse
processo, pois como afirma Liick (2013, p. 174) “a agdo sem registro e sem andlise deixa de ter
valor pedagogico”.

Neste sentido, na condic&o de docente, ndo observo um trabalho colaborativo e integrado
entre os professores regentes, professor de apoio e equipe gestora em relagdo ao ensino e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Diante disso, o problema desta pesquisa consiste na
indagacdo: como utilizar a tecnologia para desenvolver uma ferramenta que possa auxiliar a

gestdo da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia de forma colaborativa?

Justificativa

Diversos estudos (FRAGA, 2017; SOARES, 2017; FERREIRA, 2018) evidenciam a
necessidade do planejamento conjunto entre o professor regente e o professor de apoio a
inclusdo. Os autores afirmam que a comunicagdo entre os atores citados é fragil, em relacdo ao
planejamento e avaliacBes, e muitas vezes o professor de apoio exerce um papel mais ligado a
socializacdo dos alunos com necessidades especiais de ensino, do que de um apoio ao
aprendizado escolar. Sendo assim, realizar uma pesquisa que para identificar as funcgdes do
professor de apoio e do professor regente, além da analise do Plano de Desenvolvimento
Individual, a fim de propor um meio que possibilite o registro do planejamento conjunto do
ensino e da aprendizagem do aluno, através de um prototipo de plataforma capaz de armazenar
essas acOes, bem como permitir o0 acompanhamento do desenvolvimento escolar dos alunos
com deficiéncia por todos os professores, para que seja possivel uma melhor compreensao das
suas dificuldades e potencialidades, poderia permitir intervencdes imediatas e identificar suas

particularidades por toda sua vida académica.
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Hipotese

Esta pesquisa tem como hipotese central a existéncia de dificuldades na interacdo entre
o0 professor de apoio a inclusdo e professores regentes para a realizacdo de um planejamento
conjunto das ac6es de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino
regular, sendo que essas dificuldades poderiam ser amenizadas com a utilizagdo de uma

plataforma colaborativa.

Objetivo Geral
Elaborar um prot6tipo de plataforma colaborativa que possibilite acompanhar a trajetoria
de desenvolvimento de alunos com deficiéncia no ensino regular, com base nas necessidades
identificadas no campo empirico e no modelo de PDI apresentado pela Secretaria de Estado de

Educacao de Minas Gerais.

Objetivos Especificos

1. Aclarar o papel da equipe gestora da escola no processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular.

2. ldentificar e comparar as funces do professor de apoio e do professor regente na
aprendizagem de alunos com deficiéncia.

3. Levantar as percepcdes de professores e gestores quanto as dificuldades encontradas
para a inclusdo e a aprendizagem de alunos com deficiéncia.

4. Verificar como se ddo as interacOes entre professores regentes, professores de apoio e
gestores no planejamento e no acompanhamento da aprendizagem desses alunos.

5. Verificar a existéncia ou ndo de planejamento conjunto na elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado

6. Analisar o planejamento escolar e a estrutura dos registros escolares dos alunos com
deficiéncia.

7. ldentificar os requisitos funcionais para desenvolvimento de uma plataforma de dados
colaborativa que facilite a elaboracdo do Plano Educacional Individualizado e o

acompanhamento da trajetoria escolar dos alunos com deficiéncia.
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Metodologia

Considerando os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa qualitativa, embasada
no método exploratorio de estudo de caso, pautado na percepcao de professores e gestores sobre
ainclusdo escolar no local de estudo. Como instrumento de coleta, foi utilizando o questionario,
além da analise documental de relatorios dos alunos com deficiéncia.

Oliveira (2008) afirma que uma pesquisa qualitativa realiza um estudo para a
interpretacdo do mundo real, de acordo com a experiéncia vivida pelas pessoas. O estudo de
caso € empregado quando o pesquisador deseja analisar uma situacéo singular. Na fase inicial
deve-se definir o objeto e quais questdes serdo levantadas, por meio da selecdo dos sujeitos
envolvidos e do campo que serd investigado. No segundo momento, o pesquisador realiza a
coleta de dados, por meio de instrumentos por ele definidos, de acordo com a problematica que
investiga. Na terceira fase realiza analise dos dados e elabora um relatério.

O campo empirico desta pesquisa foi o Ensino Fundamental 11 de uma escola da rede
Municipal de Ensino no interior de Minas Gerais (APENDICE F). A cidade possui cerca de dez
mil habitantes e apenas uma escola da rede municipal oferta o Ensino Fundamental II.

A escola oferece o Ensino Fundamental | no periodo vespertino, Ensino Fundamental |1
no periodo matutino e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. No Ensino
Fundamental Il estdo matriculados 233 alunos, sendo 13 alunos com deficiéncia; sdo atendidos
por seis professoras de apoio e 14 professores regentes de areas especificas.

Para a participacdo na pesquisa foram convidados os professores de apoio (6),
professores regentes (14), a supervisora escolar’ (1) e a diretora (1). A supervisora escolar
integrou 0 grupo participante da pesquisa, pois é responsavel pelo acompanhamento das
atividades que envolvem os alunos com deficiéncia na instituicdo, juntamente com os
professores de apoio e professores regentes. A diretora escolar é responsavel por estabelecer
estratégias que permitam a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola. Assim, foram
convidadas vinte e duas pessoas para participarem da pesquisa.

Critérios de inclusdo: direcdo, professores regentes, professores de apoio a inclusao
escolar e supervisora escolar do Ensino Fundamental 11, acima mencionados.

Critérios de exclusdo: professores da Instituicdo do Ensino Fundamental .

" No estado de Minas Gerais, a fungdo do supervisor escolar é equivalente a do coordenador pedagdgico como
chamado no estado de Séo Paulo, conforme é apresentado no Anexo I.
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Apds a autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio (APENDICE G) e do
Consentimento Institucional (APENDICE F), foi realizada a coleta de dados conforme a
descricdo a seguir:

O contato com os profissionais selecionados para participarem da pesquisa ocorreu
primeiramente por e-mail, que foi encaminhado pela Instituicdo, a fim de evitar a identificagéo
dos participantes da pesquisa, (APENDICE F), solicitando aos professores, supervisio e
direcdo a sua participacdo em responder o questionario (APENDICES A, B, C, D) e assinando
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE H ). Ap6s a confirmacéo de
participacdo, foi realizado um contato por telefone com os participantes para explicar a funcéo
da pesquisa e quais as variantes envolvidas. Apds a compreensao do seu papel e a aceitagdo na
participacdo, foram enviadas aos mesmos as perguntas através de formulario na plataforma do
Google Forms, e as respostas enviadas diretamente para o e-mail da pesquisadora, sendo a
mesma, a Unica pessoa que podera ter acesso as respostas do questionario, garantindo o sigilo
das informacOes. A participagdo dos envolvidos foi facultativa, preservando o sigilo da
identificacdo. Nesta etapa, quatro professores regentes e um professor de apoio nédo
manifestaram interesse em participar do estudo. Portanto, o total de participantes foi de 17

pessoas.

Tabela 3: Sintese dos participantes da pesquisa

profissionais convidados | profissionais participantes
Professores de apoio 6 5
Professores regentes 14 10
Supervisdo Escolar 1 1
Diregdo Escolar 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Gil (2008) afirma que o questionario é uma técnica de investigacao, constituido por um
conjunto de questdes, cujo objetivo é obter informagdes sobre conhecimentos, interesses,
crengas, valores, comportamentos etc. Em relacdo a forma das questdes, o autor define que
podem ser definidos trés tipos de questdo: fechadas, abertas e dependentes. Nas questdes
fechadas, os participantes escolnem uma alternativa dentre as apresentadas na lista, ja nas
guestdes abertas, 0s respondentes oferecem suas proprias respostas. As questdes dependentes
dependem de outra questdo e podem fazer sentido apenas para alguns respondentes.

Os questionarios para docentes (um para regentes e outro para os de apoio) foram

elaborados com questdes abertas onde os professores envolvidos no processo de escolarizagdo
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dos alunos com deficiéncia, responderam aos questionamentos com suas proprias palavras, e
outras questdes no formato de respostas fechadas, onde os participantes selecionaram apenas
uma opc¢ao.

A equipe de gestdo da escola participou da pesquisa através da utilizacdo de um
questionario especifico a supervisora escolar (APENDICE C) e outro para a direcdo escolar
(APENDICE D), do mesmo formato utilizado com os professores regentes (APENDICE A) e
de apoio (APENDICE B), ou seja, com questdes abertas e fechadas.

O conteldo das questdes esta relacionado ao processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, as interagdes entre os professores envolvidos na escolarizacdo destes alunos, a
formagcdo dos professores e as dificuldades encontradas na sala de aula para promover a inclusdo
escolar.

Para realizar a analise dos dados, as etapas da pesquisa foram delimitadas de acordo
com o0 objeto de estudo, através da literatura referente ao trabalho docente e da gestdo escolar
na perspectiva da Educacédo Inclusiva e do estudo do Plano Educacional Individualizado. Para
isso, foram identificados referéncias e autores que discorrem sobre o tema.

Apbs o levantamento dos dados obtidos através dos questionarios aplicados aos
participantes da pesquisa, foi realizada a leitura e codificacdo de dados para analise.

Os relatorios de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no local de estudo foram
analisados e organizados em categorias, para que pudessem ser comparados com a estrutura de
Plano de Desenvolvimento Individual proposto para a rede estadual de ensino de Minas Gerais.

Para a analise das informac6es coletadas utiliza-se como referéncia as consideracoes de
Mantoan (2015) sobre a inclusdo escolar e de Lick (2013; 2014) sobre avaliacdo e
monitoramento do trabalho escolar e da gestdo do processo de aprendizagem e outros autores

gue se mostraram relevantes no decorrer do trabalho.

Riscos e Beneficios

Por se tratar de uma pesquisa que envolve pessoas, esta foi submetida ao Comité de
Etica da Universidade de Araraquara, e somente teve inicio ap6s a analise e aprovacao, através
do parecer nimero 4.528.962.

Foram seguidos 0s protocolos necessarios para minimizar os riscos que poderiam
ocorrer aos envolvidos. No caso de desconforto e/ou constrangimento em razdo das
informacdes que retratam a tematica apresentada, os participantes foram orientados e quaisquer

duvidas foram esclarecidas. Alem disso, foi informado que a participagdo dos envolvidos na
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pesquisa € de origem facultativa garantindo sigilo e confidéncia de sua identificacdo e poderiam
optar por interromper sua participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Ap0s apresentar as orientacfes sobre a pesquisa, 0s participantes receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para que, apos a leitura e compreensdo, pudessem optar
pelo seu consentimento e assinatura.

Ao participar desse trabalho, os participantes contribuirdo para o desenvolvimento de
uma pesquisa cientifica que tem o intuito de desenvolver um protétipo de plataforma
colaborativa, que possibilite acompanhar a trajetoria de desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia no ensino regular. Os beneficios reverterdo diretamente aos participantes que terdo
a possibilidade de opinar sobre uma ferramenta (que foi idealizada de acordo com a literatura
selecionada e interesses do campo empirico) para facilitar o acompanhamento da trajetoria
escolar destes alunos na Instituicdo.

Na sequéncia, este trabalho esta dividido nas seguintes se¢oes:

Na secdo 1 foi apresentado o processo historico sobre a incluséo escolar, no qual s&o
abordadas politicas publicas e diretrizes que possibilitaram o ingresso e a permanéncia de
alunos com deficiéncia no ensino regular. Também sdo exibidos os dados sobre a inclusdo
escolar no Estado de Minas Gerais, bem como alguns aspectos da resolucdo SEE/MG n° 4.256,
instituida pela Secretaria de Estado de Educacdo em 2020, que exprimem as normativas para a
organizacdo da Educacédo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais.

Na secdo 2, buscou-se refletir sobre o trabalho docente na perspectiva da Educacgédo
Inclusiva, na analise das interagbes entre os professores regentes e alunos, nas funcdes
desempenhadas pelo professor de apoio e a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

A secdo 3 é dedicada ao estudo dos papéis desempenhados pelos gestores escolares - na
figura da direcdo e coordenacdo pedagdgica - na promocao de escolas inclusivas. Além disso,
fez-se necessario a reflexdo sobre a gestdo de sala de aula na perspectiva da educacéo inclusiva.

Na secdo 4, foi realizada uma abordagem sobre o Plano Educacional Individualizado,
que consiste em uma ferramenta para auxiliar o processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia no ensino regular. Sdo apresentadas as principais caracteristicas do referido plano,
as divergéncias com relagdo a nomenclatura, 0s componentes basicos que o constitui, e a
estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, segundo a resolugdo SEE/MG n°
4.256 da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Como forma de contribuir com o
objetivo desta pesquisa, foi realizada uma andlise de plataformas digitais de Plano Educacional

Individualizado, para que fosse possivel ponderar suas funcionalidades.
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Na sec¢do 5, sdo apresentados as anélises e os resultados das discussdes sobre 0s estudos
realizados, através da caracterizacdo do local de estudo e dos participantes da pesquisa:
professores regentes, professores de apoio e a equipe de gestdo escolar, em consonancia com o
problema de pesquisa.

Na secdo 6, foi arquitetada a estrutura do protétipo de plataforma colaborativa, onde
foram atribuidas as funcionalidades aos usuarios administradores do sistema e as
funcionalidades aos professores. Para a idealizacdo do referido prototipo foi utilizada a estrutura
de PDI, proposto pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (MINAS GERAIS,
SEE/MG, 2020) e as contribui¢Oes de Lick (2013; 2014) sobre avaliagcdo e monitoramento do
trabalho escolar e da gestio do processo de aprendizagem.
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1. HISTORICO DA INCLUSAO ESCOLAR E POLITICAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVAS NO BRASIL

Nesta secdo serdo apresentadas as politicas publicas e diretrizes legais que
possibilitaram a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas de ensino regular. Também
serdo apresentados dados sobre a Educacdo Especial no Estado de Minas Gerais.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade é resultado de um processo
historico, marcado por momentos distintos desde a rejeicdo das pessoas com deficiéncia, da
segregacdo, da integracdo, até chegar ao atual momento da inclusdo. As politicas publicas e
diretrizes que possibilitaram a inclusdo escolar e social de pessoas com deficiéncia permitiram
avancos significativos, porém na realidade das escolas e da sociedade ainda sdo necessarios
muitos esforgos para que a inclusdo ocorra de fato.

Sassaki (2012) define o processo historico da Educacdo Especial atraves de quatro
etapas. Na primeira etapa, denominada Exclusao, que vai da antiguidade até o século XIX, as
pessoas com deficiéncia eram rejeitadas em uma sociedade que as consideravam indteis e
invalidas, muitas vezes, sendo levadas até & morte.

A partir de 1910, a etapa da Segregacédo, conhecido como Modelo Assistencialista, em
que a sociedade e o governo, mantinham as pessoas com deficiéncia — aquelas que conseguiam
buscar por ajuda e que eram consideradas merecedoras do beneficio — em instituicdes terminais,

com a oferta de alguns servicos basicos como abrigo, alimentacéo, vestuario.

Figura 1: Segunda etapa da Educacao Especial
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Fonte: (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2014, p. 3)

Na terceira etapa, conhecida como Integracdo, na década de 1940, inspirada pela
Declarag@o Universal dos Direitos Humanos (1948), surgiram os servicos de reabilitagéo fisica
e profissional para pessoas com deficiéncias, na qual, algumas tiveram acesso aos servicos

oferecidos. Dentre as pessoas com deficiéncia que foram reabilitadas, aquelas que
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demostrassem capacidade para o estudo e trabalho puderam ser matriculadas em escolas
comuns e ser aceitas no mercado de trabalho. Este modelo é conhecido como Modelo Médico
da Deficiéncia. Neste momento, surgiram as associacdes de pessoas com deficiéncia ou
familiares delas, com uma abordagem assistencialista, voltadas aqueles que pertenciam as

associagoes.

Figura 2: Terceira etapa da Educacéo Especial
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Fonte: (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2014, p. 3)

A Ultima etapa, a da Inclusdo, iniciada na década de 1990, conhecido como Modelo
Social de Deficiéncia, foi motivada por movimentos das préprias pessoas com deficiéncia,
fortalecido pelo lema “Participacdo Plena e Igualdade, do Ano Internacional da Pessoas
Deficiente” em 1981, que introduziu o conceito de equiparacdo de oportunidades, através de
adaptacOes e adequac0es de sistemas sociais comuns, da eliminacgdo de barreiras do ambiente,

para que as pessoas com deficiéncia possam participar em todos os aspectos da sociedade.

Figura 3: Quarta etapa da Educac¢ao Especial
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Fonte: (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS, 2014, p. 4)
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1.1.0 cenério da educacdo inclusiva no Brasil

Das principais associagdes que surgiram no Brasil, na etapa referente a integragdo de
pessoas com deficiéncia na sociedade, temos o Instituto Pestalozzi fundado em 1926 no Rio
Grande do Sul e posteriormente o movimento foi impulsionado por Helena Antipoff, educadora
e psicologa russa, que criou em 1932 a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte. Foi ela quem
introduziu o termo “excepcional”, no lugar dos termos usados na época para se referir as
criancas com deficiéncia intelectual. Em 1950 foi fundada no Brasil a Associacdo de
Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD) e em 1954 foi criada a primeira Associacédo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE). Neste contexto, a educagéo especial era desenvolvida em
locais especificos e segregados.

Mantoan (2015) afirma que historicamente, as escolas especiais foram constituidas para
acolher os alunos que ndo estavam aptos para acompanhar as classes de ensino comum, como
os indisciplinados, negros, pobres, dentre outros, ou seja, aqueles que poderiam ameacar a
exceléncia do ensino. Porém, Beyer (2013) afirma que as escolas especiais ndo eram
segregadoras, como defendem algumas pessoas, ao contrario, elas integraram pela primeira vez
as criangas com deficiéncia ao sistema escolar. No entanto, ressalta que a educacao especial foi
criada como uma medida paliativa e temporaria, e que apesar da sua importancia histérica ndo
devem ter um carater permanente.

A mudanca de concepcao do papel das escolas especiais e a inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino regular é consequéncia de politicas publicas e diretrizes que foram
implementadas no Brasil desde a década de 90. Como marco legal que aborda a educacgédo
especial, em linhas gerais, temos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei das Diretrizes e Bases
da Educagé@o Nacional, de 1996.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 3° que constitui os objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, inciso 1V, objetiva a democratizacdo do ensino, através da
promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo. No Capitulo 111, a Secéo | que se refere a Educacéo, o artigo
205, afirma que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

A educacéo é instituida como um direito de todos, sem disting¢des, e dever do Estado e
da familia promover a educacéao. A sociedade tem o papel de colaborar no processo educacional

para o pleno desenvolvimento do individuo para que ele seja capaz de exercer a cidadania e
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qualificacdo para o trabalho. Para firmar o direito de todos a Educacdo, o artigo 206, inciso I,
afirma sobre a “igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

O artigo 208, inciso IlI, é direcionado aos alunos com deficiéncia, e define que o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

No ano de 1994, em Salamanca na Espanha, reuniram-se mais de 92 governos e 25
organizacg0es internacionais, com o intuito de promover a educacao para todos, como forma de
capacitar as escolas para atender sobretudo as criancas que tem necessidades educacionais
especiais (CARVALHO, 2004). O documento Declaragéo de Salamanca e Linha de Agéo sobre
Necessidades Educativas Especiais menciona que as escolas comuns devem acolher todas as

criancas, sem discriminacéo:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que
vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO DE
SALAMANCA p. 17-18).

Carvalho (2004) afirma que as mudancas necessarias para fazer a educacdo para todos
ndo ocorrem repentinamente e nao dependem apenas das politicas educacionais. Devem ser
planejadas com as demais politicas publicas: distribuicdo de recursos financeiros, programas de
salde, nutricdo, bem-estar familiar, trabalho e emprego, dentre outras.

Em 1996, foi aprovada a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394, e pela primeira vez € inserido no documento um capitulo especifico
para assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia e sua participacdo na vida escolar. No
capitulo V, artigo 58, ¢ conceituada a Educacdo Especial: “Entende-se por educacdo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).
O artigo mencionado, nos paragrafos 1° e 2°, também garante servicos de apoio especializado,
qguando necessario, na escola regular, para que sejam atendidas as peculiaridades dos alunos
publico-alvo da educacéo especial. O atendimento educacional pode ser oferecido em classes,
escolas ou servigos especializados, quando a integracdo do aluno no ensino regular néo for
possivel.

Segundo Mantoan (2015) na interpretacdo das normas educacionais, ha controvérsias

entre a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
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1996. Enquanto a primeira afirma que o atendimento educacional especializado pode ser
oferecido fora da rede regular de ensino, como um complemento e ndo como substituto do
ensino regular, a LDBEN no artigo 58 afirma que é possivel a substituicdo do ensino regular
pelo ensino especial.

A LBDEN de 1996, no artigo 59 estabelece as condi¢des necessarias para a oferta da
Educacéao Especial pelos sistemas de ensino:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV —
educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; (BRASIL, 1996).

Como forma de normatizar o capitulo VV da LDBEN 9.394/96, no ano de 2001, Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao, institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, por meio da Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001. Tal resolu¢éo, define no seu artigo 5° quem sdo os alunos com necessidades
educacionais especiais:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagGes no processo de desenvolvimento que dificultem
0 acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois
grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas
relacionadas a condicGes, disfuncBes, limitagbes ou deficiéncias; Il —
dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis; Ill - altas
habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL,
Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, artigo 5°)

Laplane (2014) salienta que as leis e documentos instituidos na década de 1990 néo
foram suficientes para que a sociedade e instituicbes educacionais reconhecessem os direitos
de acesso aos deficientes, o que € evidenciado pela Resolugdo n. 8 de 20 de junho de 2001,
guando o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia recomendou junto
ao Ministério da Educacéo e ao Conselho Nacional de Educagdo medidas referentes a inclusdo

de pessoas deficientes no sistema regular de ensino. A Resolucdo relata a superlotacdo nas
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escolas, a auséncia de metodologias especificas e apoios necessarios aos deficientes, exclusao
de alunos que n&o se adaptaram as praticas da escola regular, falta de acessibilidade no espaco
fisico escolar, indeferimento de matriculas, falta de formacdo do corpo docente para oferecer
condicdes de desempenho académico suficientes, encaminhamento dos alunos as instituicdes
especializadas, mesmo sem o consentimento da familia.

Com a publicagdo do documento Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, no ano de 2008, sdo apresentadas as diretrizes para a Educacédo Especial
no pais. Por meio dela, define-se o publico-alvo da Educacdo Especial, na perspectiva da
educacéo inclusiva:

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a constituir
a proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o
ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos. (BRASIL, 2008, p.15)

Por meio do referido documento, sdo definidos cada um dos termos utilizados em

relacdo ao publico-alvo da educacdo especial, na perspectiva da educacao inclusiva:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacOes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estdo:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros. (BRASIL, 2008, p.15)

No ano de 2015 ¢é instituida a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Aborda que a pessoa com deficiéncia tem direito a educacéo, de forma inclusiva e
de qualidade em todos os niveis de ensino. Além da garantia da oferta de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a permanéncia, participacdo e aprendizagem, e a

formagéo docente para atuar no Atendimento Educacional Especializado.
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Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

De acordo com a Lei 13.146/15, toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades e ndo devera sofrer nenhuma espécie de discriminacdo. Ciriaco (2020) cita que
por meio da convivéncia com alunos com deficiéncia, os alunos perdem o preconceito em
relacdo ao diferente, tornam-se mais tolerantes e colaboradores. Assim, garantir o acesso dessas
pessoas no ensino regular é o primeiro passo para a incluséo social, e assim para a igualdade de

oportunidades.

1.2.0 cenario atual da Educacao Inclusiva no Estado de Minas Gerais

Diante das consideragdes historicas apresentadas sobre o processo da inclusdo escolar
na realidade brasileira, o estado de Minas Gerais ndo poderia se constituir de uma forma
diferente.

Borges e Campos (2008) realizaram um estudo sobre a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia em Minas Gerais, e apresentaram trés fases que se coexistiram, e identificaram as
principais caracteristicas de cada fase. De 1930 a 1950 foi o periodo correspondente a primeira
fase, na qual as criancas com deficiéncia, que ndo frequentam a escola, passaram a frequentar
as classes especiais. O segundo periodo, que vai de 1950 a 1990, houve a expansao das escolas
especiais, e assim os alunos com deficiéncia migraram para este modelo de escola, enquanto as
classes especiais passaram a receber os alunos com problemas de aprendizagem. A terceira fase
que iniciou no ano de 1990 até os dias atuais, € marcado pela consolidacdo da educacédo
inclusiva como Lei de Estado, onde as classes especiais sdo extintas e a Educacdo Especial
apresenta novos desafios em relacdo ao atendimento das especificadas de um puablico com
tantas diversidades.

De acordo com o censo escolar de 2020 (BRASIL, 2021), houve um aumento de 25,8%
em relacdo a 2016 de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes comuns. O percentual de matriculas
nos anos iniciais do ensino fundamental, quando comparado ao ano de 2016, apresentou um
crescimento de 161,3%. O gréafico apresenta o numero de matriculas desses alunos em Minas
Gerais no periodo de 2016 a 2020.
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Gréfico 1: nimero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino - Minas Gerais
-2016 a 2020
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagdo Bésica

O documento supracitado destaca o Plano Nacional de Educacédo (PNE), cuja Meta 4 se
refere a educacdo especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo. O PNE constitui um
instrumento que articula todo o Sistema de Educacéo (nos niveis federal, estadual e municipal),
com o objetivo de apontar os problemas existentes no processo de escolarizacao e apresentar
estratégias para soluciona-los.

A Secretaria de Estado de Educacédo instituiu no ano de 2020 as normativas para a
organizacdo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais, através da
resolucdo SEE/MG n° 4.256, em consonancia do artigo 59 da LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996).

A resolucéo, por meio do Art. 2°, define que a Educacao Especial deve ser oferecida,
preferencialmente na rede regular de ensino para estudantes com Deficiéncia, Transtornos do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotacdo. O Art. 5° apresenta 0s principios e
objetivos da Educacdo Inclusiva:

| - direito de acesso ao conhecimento, desde o inicio de sua vida escolar, sem
nenhuma forma de negligéncia, segregacdo, violéncia e discriminacéo;
Il - direito a educacdo de qualidade, igualitéria, equitativa, inclusiva e centrada
no respeito e na valorizagdo a diversidade humana; Il - direito de acesso,
permanéncia e percurso com qualidade de ensino e aprendizagem, bem como
a continuidade e conclusdo nos niveis mais elevados de ensino;
IV - direito ao atendimento educacional especializado, assim como os demais
servicos e recursos de acessibilidade a fim de garantir o acesso ao curriculo
em condi¢fes de igualdade com os demais estudantes. (MINAS GERAIS,
SEE/MG, 2020).
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Aos professores regentes, na perspectiva da educacao inclusiva, de acordo com o Art.

8° da resolucao deveréo:

I - Assumir o compromisso com a diversidade e com a equalizagdo de
oportunidades, privilegiando a colaboragdo e a cooperacdo de todos os
estudantes na sala de aula; Il - Utilizar a Base Nacional Comum Curricular e
o0 Curriculo Referéncia de Minas Gerais no planejamento pedagogico e na
avaliagdo  dos  estudantes  publicos da  educacdo  especial;
111 - Construir o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) em conjunto com
0 especialista da educacdo bésica e com o professor de atendimento
educacional especializado; IV - Trabalhar em parceria com os professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibilizando o plano de
aula antecipadamente para planejamento dos recursos de acessibilidade dos
estudantes; V - Zelar pela aprendizagem dos estudantes pablicos da educagéo
especial. Paragrafo Unico. o processo de ensino aprendizagem do estudante
publico da educagdo especial é de responsabilidade dos professores regentes
de turma e regentes de aula, em colaboragdo com o professor do Atendimento
Educacional Especializado. (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

Aos professores do Atendimento Educacional Especializado, o Art. 9° define as

incumbéncias:

I - Eliminar, em colaboragdo com o regente, as barreiras que podem obstruir
a participacdo plena e efetiva do estudante com deficiéncia nas atividades
escolares em igualdade de condigbes com os demais estudantes;
Il - Trabalhar em colaboragdo com o regente de turma e regente de aula para
planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes com base no
planejamento de aula dos regentes; Il - Atuar na escola como multiplicador
do conhecimento acerca de metodologias de ensino da Educagdo Especial,
tecnologias assistivas e comunicacdo alternativa; IV - Zelar pela
aprendizagem dos estudantes publicos da educacdo especial;
V - Participar de reunides e capacitacGes promovidas pela Secretaria de Estado
de Educacdo, sempre que convocados; VI - Registrar todas as adaptacdes
realizadas para o estudante. (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

A resolucdo apresenta uma novidade em relacdo a um modelo padrdo e estruturado do

PDI — Plano de Desenvolvimento Individual, que é um documento obrigatdrio nas escolas da

Secretaria do Estado da Educacdo de Minas Gerais. De acordo com Art. 13°, o PDI devera ser

construido por todos os atores envolvidos na educagéo do aluno, e devera conter o historico de

vida do aluno, avalia¢do diagnostica, planejamento, acompanhamento e avalia¢do final. Caso o

aluno seja transferido para outra escola, o PDI sera utilizado para orientar a continuidade nos

trabalhos pedagdgicos.

A promogdo da inclusdo escolar vai além da garantia da matricula da crianga com

deficiéncia. A resolucdo SEE/MG n° 4.256 assegura o direito da oferta de profissionais de apoio

escolar, ado¢do de praticas pedagdgicas inclusivas, formacdo inicial e continuada de

professores, formacao continuada para o Atendimento Educacional Especializado - AEE. Se
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tais acbes ndo ocorrem na pratica das instituigdes, de forma conjunta, a crianga participa apenas
do convivio social na escola, sem que o ocorra a aprendizagem de acordo com suas
necessidades. E como estar na escola, porém ndo gozar dos mesmos direitos. Além disso, a
escola falha, muitas vezes, no sentido de incluir os alunos com deficiéncia nas salas de aula,
seja pela estrutura fisica da escola, seja pela falta de capacitacdo dos gestores e professores.
Na se¢do 2 é apresentada uma anélise dos papéis do professor regente e do professor de
apoio, a fim de promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em salas de ensino

regular, além dos aspectos de avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da Educacao Inclusiva.
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2. O TRABALHO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao fazer uma anélise histdrica, progressivamente, a escola se abre a tudo e a todos, e
aos poucos ela absorve as mulheres, os pobres das cidades, os filhos de camponeses, e mais
recentemente as pessoas com deficiéncia, o que implica no surgimento de servicos e pessoal
especializado para apoiar o ensino regular (TARDIF; LESSARD, 2014).

Dentro do ambiente escolar, o professor interage com alunos, gestores, colegas,
profissionais de apoio aos alunos com deficiéncia, entre outros. Tardif e Lessard (2014)

afirmam que o principal objeto do trabalho do professor é a interatividade.

Em sintese, o trabalho docente ndo consiste apenas em cumprir ou executar,
mas é também a atividade de pessoas que ndo podem trabalhar sem dar sentido
ao que fazem, é uma interagcdo com outras pessoas: 0s alunos, os colegas, 0s
pais, os dirigentes da escola, etc. (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 38)

Para que ocorram as interacdes é necessaria a aproximacdo entre os envolvidos no
processo educacional, alunos, professores, gestores e familia. Quando o professor é capaz de
conhecer e compreender melhor o aluno, torna-se possivel a realizacdo de intervengdes tanto
na aprendizagem, quanto nos aspectos sociais e afetivos.

Tardif e Lessard (2014) definem que o ato de ensinar implica no trabalho com seres
humanos, sobre seres humanos e para seres humanos. Onde o trabalho sobre 0 humano envolve
atividades como instruir, supervisionar, servir, ajudar, entreter, divertir, curar, cuidar, controlar,
dentre outros. O calor, a empatia, a compreensao, a abertura de espirito, séo componentes
essenciais para a interacdo, ou seja, ndo basta ter o aluno na sala de aula, é preciso enxerga-lo,
e a leitura do outro é fruto das intera¢cbes humanas.

Contudo, no cotidiano das escolas, os docentes encontram dificuldades em realizar
interacdes efetivas, que permitam conhecer os alunos, especialmente na identificacdo das suas
necessidades educacionais, pois se deparam com salas de aulas numerosas e uma jornada de
trabalho exaustiva, em que muitos lecionam em mais de uma escola.

No ambito da inclusdo escolar, outras dificuldades permeiam as interacGes entre
professores e alunos com deficiéncia. A falta de conhecimento sobre as préaticas inclusivas, a
auséncia de formacdo continuada e a dificuldade nas interagdes entre os professores regentes e
professores de apoio em funcdo do planejamento do ensino e avaliacdo da aprendizagem.

Diante dessa nova realidade, emerge a necessidade de uma formacdo docente que

consiga abranger as demandas que procedem da inclusdo escolar. Conforme afirma Figueiredo
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(2011), a formacdo dos professores implica na redefinicdo das competéncias e das principais
funcbes do profissional. Tanto a formacdo inicial, quanto a formacdo continuada dos

professores deve considerar a inclusdo de todos os alunos.

A formacéo inicial, bem como a formagéao continuada de professores visando
a inclusdo de todos os alunos e o acesso deles ao ensino superior, precisa levar
em conta principios de base que os instrumentalizem para a organiza¢do do
ensino e a gestdo da classe, bem como principios éticos, politicos e filosoficos
gue permitam a esses profissionais compreenderem o papel deles e da escola
frente ao desafio de formar uma nova geracao capaz de responder as demandas
do nosso século. (FIGUEIREDO, 2011, p. 141)

Na perspectiva da formacdo continuada do professor, Arantes (2006) afirma que esta
deve ser um compromisso dos sistemas de ensino, onde sejam planejadas e implementadas
novas propostas e praticas de ensino que atendam as caracteristicas de todos os alunos.
Figueiredo (2011) complementa que a formacéo dos professores s6 podera ocorrer no espaco
coletivo, acendendo uma mudanca na cultura da escola, uma cultura colaboradora e que permita
a reflexdo sobre o proprio trabalho pedagogico.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) afirmam que nas salas de aula do ensino regular
onde estdo matriculados alunos com deficiéncia, h4 uma tendéncia crescente da presenca do
profissional de apoio, cuja fungdo é dar assisténcia ao aluno sob a supervisdo de um professor
regente.

Entende-se por profissional de apoio aquele que, apds avaliagdo das demandas
do aluno publico-alvo da Educagéo Especial, auxiliara o aluno que ndo possui
autonomia nas atividades diarias de higiene, locomocao e/ou alimentacédo. Por
isso, a garantia de um profissional de apoio em sala de aula ndo esta
diretamente relacionada com o acesso ao conhecimento e aprendizagem do
aluno. (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p.43)

As fungbes desempenhadas pelo professor de apoio, bem como a formacéo profissional
e como deve ser a interagdo com o professor regente sdo pontos nebulosos, visto que ndo ha
legislagdo que defina claramente tais aspectos.

A presenca do professor de apoio na sala de aula pode ser interpretada pelo professor
regente como se a aprendizagem fosse uma atribuicdo deste profissional, o que ocasiona o
distanciamento entre professores regentes e alunos com deficiéncia. Soares (2017) evidenciou
que, na percepc¢do dos professores regentes de uma instituicéo, a responsabilidade do processo

de ensino dos alunos com deficiéncia € do professor de apoio, quando na verdade é do professor
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regente, com o auxilio do professor de apoio, pois o professor regente afirma que o aluno com
deficiéncia perde a concentracdo quando o professor de apoio se ausenta da sala de aula.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) afirmam que o ensino aos alunos com deficiéncia
ndo é responsabilidade do professor de apoio, no entanto, muitos municipios atribuem a ele essa
fungdo. O papel do professor de apoio esta voltado para auxiliar o aluno que ndo possui
autonomia nas tarefas diérias de higiene, locomocéo ou alimentacédo, ou seja, sua funcdo nao
esta diretamente ligada ao conhecimento e aprendizagem dos alunos.

Todavia, Silva (2018) relata que o professor de apoio tem o papel voltado a
aprendizagem de alunos com deficiéncia, e que realiza a adaptacdo das atividades a serem
realizadas pelos alunos, uma vez que o professor regente planeja suas atividades para a turma
toda. Se o professor regente considerasse realmente a turma toda, incluindo os alunos com
deficiéncia, ndo seria necessario realizar adaptacdes. Além disso, afirma que a atuacdo do
professor de apoio junto aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial pode ser uma acéo
inclusiva, se a pratica pedagdgica, juntamente com os demais professores, ndo implique na
segregacdo do aluno, sempre com acbes que possam articular aos demais estudantes. O
professor de apoio e o professor regente devem considerar as especificidades de aprendizagem

que seja bom para o préprio aluno e ndo somente para atender aos interesses do sistema escolar.

O trabalho néo é pensado coletivamente para atender a todos, mas requer que
seja adaptado. Essa pratica revela uma postura bem conservadora da
educacdo, que ndo atende aos principios da educacdo para todos, que prevé
gue todo o processo educacional seja organizado, planejado e executado
considerando a existéncia de todos os envolvidos, ndo demandando ajustes
especificos para um e/ou pequenos grupos. (SILVA, 2018, p. 215-216)

Na visdo de Mantoan (2015), o ensino individualizado, que diferencia o aluno pelos seus
problemas de aprendizagem, ndo é uma pratica inclusiva, pois continua segregando e
diferenciando os alunos dentro da sala de aula e fora dela. E para que essa pratica ndo ocorra, é
necessario reestruturar o projeto politico-pedagdgico da escola, ja que neste documento estao
contidos os dados da clientela que sera atendida no ano letivo, os recursos pedagogicos e
materiais disponiveis. Além disso, as praticas de ensino e a avaliagdo podem ser repensadas e

modificadas com base nas defini¢des do projeto politico-pedagogico de cada escola.

A possibilidade de ensinar todos os alunos, sem discrimina¢do nem préticas
de ensino diferenciadas para alguns, deriva, pois de uma reestruturacdo do
projeto politico-pedagégico como um todo e das reformulacdes que esse
projeto exige da escola para que esta se ajuste a novos parametros de acao
educativa. (MANTOAN, 2015, p. 67)
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Em relagdo a legislacéo sobre o professor de apoio, a Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira
de Incluséo, no capitulo IV, aborda os aspectos relacionados ao direito a Educacgéo, que deve
garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia em todos os niveis de escolaridade, para que seja
possivel o desenvolvimento de suas habilidades fisicas, sensoriais, cognitivas e sociais. Dentre
os direitos abordados na lei, o Art. 28 inciso XVII assegura a oferta de profissionais de apoio
escolar, porém ndo sdo apresentados 0s requisitos necessarios para a atuacao deste profissional.

Iniciativas voltadas para a incluséo escolar ja sdo garantidos pela lei antes mesmo da
Lei Brasileira da Inclusdo, como a Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional), que prevé, pelo Art. 59, inciso Ill, a presenca de profissionais especializados nos
seguintes termos: “ll1 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns;”.

Serra (2017) realizou um estudo sobre os efeitos da Lei n® 13.146/2015 no cotidiano das
escolas, e os aspectos da mediagao escolar. “Por mediador concebemos o profissional que apoia
o0 aluno quando este ndo possui autonomia fisica, sensorial, comportamental ou cognitiva para
aprender” (SERRA, 2017, p. 30). De acordo com a autora, os mediadores assumem a funcéo de
assessorar varios alunos, o que implica na fragmentacdo do trabalho, ou ainda, as instituicbes
optam pela contratacdo de estagiarios, que permanecem na escola por um curto periodo, o que
impossibilita o aprofundamento das relagdes interpessoais e de aprendizagem. Assim, 0
mediador perde sua finalidade pedagdgica e apenas tem a funcéo de acompanhar o aluno com
deficiéncia.

Em suma, pela falta de clareza da legislacdo sobre o professor de apoio, desde o termo
adequado que o caracterize, formacdo necessaria e funcbes que devem ser desempenhadas por
ele, os municipios e escolas atribuem a ele denominacdes e responsabilidades distintas, o que

pode resultar em uma pseudo-incluséo escolar.

2.1.A avaliacéo da aprendizagem na Educacéo Inclusiva
O professor tem a funcdo de avaliar o desempenho dos alunos, de forma continua, para
que possa identificar as dificuldades e verificar os avancos de aprendizagem. Através da
avaliacdo, o professor tem condicdes de refletir sobre suas praticas de ensino, e o aluno, por sua
vez, reflete sobre o que aprendeu. E um processo continuo de reflex&o e acdo. Refletir para agir,
e através da acgdo, sdo geradas novas possibilidades de reflexdo. Tal ciclo permite um

autoconhecimento tanto do professor, quanto dos alunos, além de conhecer o préprio papel da
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avaliacdo, que ndo deve ser apenas de carater classificatério, mas de conhecimento e

aprendizagem. Hoffman (1995, p.17) afirma que:

A avaliacdo é a reflexdo transformada em agdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre a sua
realidade e acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetéria
de construcdo do conhecimento. Um processo interativo, atraves do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos sobre a realidade escolar
no proprio ato da avaliagdo. (HOFFMAN, 1995, p.17)

Segundo Hoffman (1995), quando a avaliacdo tem o intuito de julgamento de resultados,
através da autoridade do professor, limita-se a autonomia moral e intelectual do aluno. Além
disso, a prética de avaliacdo baseada na classificacéo, é atrelada a comparacdo com modelos e
atribuicdo de notas e conceitos. Ao professor, cabe o ato de investigar, que permite identificar,
através das manifestacdes dos alunos, 0s seus anseios, e assim, proporcionar situaces de
aprendizagem significativas.

A avaliacdo da aprendizagem ocorre em cada aula ministrada, pelo ensino, pelos
avancos de aprendizagem dos alunos, pelas relagdes sociais que estabelecem entre colegas e
professores. O professor deve ter um olhar atento para com cada aluno, deve interagir, deve
identificar situacGes que despertam o interesse pela aprendizagem. Se algum evento externo é
motivo de interesse por parte dos alunos, o professor pode aproveitar a situacdo para
contextualizar o ensino.

Quando o professor usa sempre 0 mesmo material, a mesma metodologia, para turmas
com interesses distintos, ha um distanciamento do ensino-aprendizagem, e ainda assim, a culpa
pela ndo aprendizagem recai sobre o aluno.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia é ainda mais complexa.
Primeiro, pelo desejo do professor, mesmo que inconsciente, de trabalhar com uma classe
homogénea, e pela falta de formacédo docente em ensinar na perspectiva da educacéo inclusiva,
e assim, os alunos considerados diferentes, ao ser comparados com os outros colegas de sala,
sempre irdo obter resultados inferiores. Beyer (2013) afirma que € injusto avaliar o desempenho
dos diferentes alunos usando os mesmos critérios, € que o educador deve comparar O

desempenho dos alunos com eles mesmos, nunca com outros alunos.

Da-se preferéncia a processos de avaliacdo que sirvam de retroalimentacao do
processo de ensino-aprendizagem, isto é, que informem se o aluno esta
conseguindo progredir em sua aprendizagem, quais metas tem atingido, quais
ndo, enfim, qual a variabilidade positiva e as adversidades em seu aprender.
(BEYER, 2013, p.31)
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De acordo com Mantoan (2015), na avaliagéo inclusiva, deve-se acompanhar o percurso
de cada aluno, os progressos que apresenta nos estudos, no tratamento das informacoes e na
vida social da escola. O aluno participa do processo de avaliacdo e ndo apenas o professor faz
a aprovacdo ou reprovacao do seu desempenho. Para isso, 0 aluno analisa, atraves de diarios, o
plano de atividades e verifica o que aprendeu, e assim, reconhece o seu esfor¢o, ou seja, realiza
uma autoavaliacao.

Mesmo os alunos que possuem alguma dificuldade de aprendizagem sdo avaliados de
forma equivocada. Hoffman (1995) afirma que se o aluno tem dificuldades, mas tem um bom
comportamento, sdo acrescentados pontos em sua avalia¢do por isso. E assim, a boa acdo do
professor é prejudicial ao aluno, pois implica na omissao de acdes que o professor poderia ter
para a reorganizacdo do ensino e promogéo da aprendizagem. Como afirma Mantoan (2015, p.
74) “[...] é importante lembrar que o ensino é um ato coletivo, mas 0 aprender € sempre
individualizado™.

Beyer (2013) afirma que ha muitas criticas a avaliacdo pautada no conceito de diferencas
comparativas, isto €, aquilo que faz comparages entre alunos e a normatividade do curriculo
escolar. Ambas as situagdes desconsideram as condi¢des individuais, discrimina ou subestima
as potencialidades diversas dos alunos, além disso, os professores, por falta de vontade ou
tempo, ndo conhecem as potencialidades dos alunos e ndo criam condi¢des que promovam o
seu desenvolvimento. Assim, a avaliacdo € sintética, valorativa e ndo formativa, o que impede
compreender as condi¢Ges cognitivas e socioafetivas dos alunos.

Os alunos com deficiéncia, assim como todos os alunos, tém uma historia de vida,
muitas vezes, até mais intensa que outros colegas, pelo contato com outros profissionais de
educacdo e salde. Eles sdo submetidos a avaliagdes constantes, o que pode causar frustacdes
pelos resultados obtidos, e essa situacdo, muitas vezes, ndo é considerada no contexto escolar.

Beyer (2013) enfatiza a importancia do professor em promover a aprendizagem dos
alunos, e em considerar os fatores relacionados ao sucesso ou dificuldades dos alunos. Para
isso, 0 autor afirma que os professores devem fazer reflexdes constantes quanto a sua pratica
docente, através de questionamentos sobre suas acdes, que envolvem perguntas como se o que
0 ele fez foi suficiente para promover a aprendizagem; e a sua parcela de responsabilidade para
0 sucesso ou fracasso escolar dos alunos. Desta forma, o professor podera fazer uma avaliacéo
justa, ao incluir-se como responsavel pela aprendizagem dos alunos.

Porém, a funcdo de promover a incluséo escolar de alunos com deficiéncia em salas do

ensino regular ndo é uma tarefa exclusiva dos professores. Os gestores escolares, na figura da
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direcdo e da coordenacdo pedagogica, exercem papéis fundamentais para a préatica da incluséo
escolar. Desta forma, na se¢do 3 sdo discutidas as funcdes de tais atores educacionais, além dos

aspectos da gestdo de sala de aula.
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3. O PAPEL DO GESTOR NA INCLUSAO ESCOLAR

Segundo Liick (2009), a gestdo escolar consiste em uma area da educacdo cujo papel
estd voltado ao planejamento, organizacdo, lideranca, orientacdo, mediacdo, coordenacéo,
monitoramento e avaliacdo dos processos que possam promover a efetividade das agdes
educacionais que promovam a aprendizagem e formacao dos alunos. A autora afirma que gestéo
escolar envolve o trabalho da direcdo escolar, supervisdo ou coordenacdo pedagdgica,
orientacdo educacional e da secretaria escolar, e de acordo com o principio da gestdo
democrética, inclui a participacdo dos professores e da comunidade escolar, a fim de garantir a
qualidade da educacéo para todos os alunos.

No que concerne sobre a gestdo democratica, a LBDEN de 1996, no seu art. 14 define:

Art. 14: Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacéo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | - participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedagogico da escola; Il - participacao das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
(BRASIL, 1996).

Destarte, pensar em uma instituicdo com gestdo democratica é ter uma escola que se
baseia em regras que da direitos de participacdo iguais aos estudantes, professores e

funcionarios.

3.1.0 Papel da Diregéo Escolar

Para que a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula do ensino regular ocorra
efetivamente, um conjunto de acOes, pelos diferentes atores educacionais envolvidos, devem
ser estabelecidas. No ambito das instituicdes, 0 gestor escolar pode ser considerado o precursor
deste processo, visto que devido ao papel de lideranca que exerce, tem o papel de incentivar
praticas colaborativas entre a equipe escolar, e ser o responsavel pela administracdo do tempo
para que sejam estabelecidas acdes concretas de cooperacdo e colaboracdo entre os pares.

Nos processos inclusivos é fundamental que o gestor promova a incluséo, aperfeicoando
o0s procedimentos pedagdgicos em sala de aula e na organizagdo da escola, por meio da busca
da qualidade e da transparéncia nos atos da gestao escolar. Neste sentido Liick (2009, p. 95)

afirma que:
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A gestdo pedagdgica é, de todas as dimensdes da gestdo escolar, a mais
importante, pois esta mais diretamente envolvida com o foco da escola que é
0 de promover aprendizagem e formacdo dos alunos, conforme apontado
anteriormente. Constitui-se como a dimensdo para a qual todas as demais
convergem, uma vez que esta se refere ao foco principal do ensino que é a
atuacdo sistematica e intencional de promover a formagédo e a aprendizagem
dos alunos, como condigéo para que desenvolvam as competéncias sociais e
pessoais necessarias para sua inser¢ao proveitosa na sociedade e no mundo do
trabalho, numa relacdo de beneficio reciproco. Também para que se realizem
como seres humanos e tenham qualidade de vida. (LUCK, 2009, p. 95)

Dentre as competéncias do diretor escolar que sdo apresentadas por Lick (2009),

podemos enfatizar a promocéo da educacao inclusiva:

Promove na escola o sentido de unidade e garante padrdes elevados de
ensino, orientado por principios e diretrizes inclusivos, de equidade e respeito
a diversidade, de modo que todos os alunos tenham sucesso escolar e
se desenvolvam o mais plenamente possivel. (LUCK, 2009, p. 15)

Para Libaneo (2018), a gestdo é o processo que implica na direcdo e controle das
decisbes para que as organizacdes possam atingir 0s seus objetivos. Para o autor, a organizagdo
e a gestdo visam:

a) Promover as condicdes, os meios e todos 0s recursos necessarios ao 6timo
funcionamento da escola e do trabalho em sala de aula. b) Promover o
envolvimento das pessoas no trabalho por meio da participacdo e fazer o
acompanhamento e avaliacdo dessa participacdo, tendo como referéncia os
objetivos da aprendizagem. c) Garantir a realizacao da aprendizagem de todos
os alunos. (LIBANEO, 2018, p. 88)

As préticas da gestdo apresentadas pelo autor ressaltam a importancia do seu papel
dentro da perspectiva da Educacdo Inclusiva. O gestor, ao promover as condi¢es e recursos
para que os professores possam trabalhar de forma efetiva com o intuito de garantir a
aprendizagem de todos os alunos, dialoga com as acfes necessarias para que seja possivel a
inclusdo escolar.

Libaneo (2018) afirma que a direcdo é o principio da gestdo, que canaliza o trabalho das
pessoas e orienta e integra de forma a atingir os objetivos. O autor menciona que as fungdes do
diretor escolar sdo predominantemente administrativas, porém, por se tratar de uma instituigdo
e a um projeto educativo, tem conotagdo pedagogica. O diretor € o responsavel por articular e
integrar os setores da escola: administrativo, pedagdgico, secretarias, servi¢os gerais e
comunidade escolar.

Para o autor, a dire¢do pode assumir diferentes papéis: na concepcao técnico-cientifica

de escola, a direcdo é centralizada na pessoa do diretor, e aos professores cabe o papel de
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cumprir os planos sem que possam participar. Na concep¢do democratico-participativa, a
tomada de decisdes e coletiva, de forma participativa.

Notadamente, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a concepcdo democratico-
participativa oferece mais beneficios a aprendizagem, pois deve ocorrer a participacdo e
colaboracdo entre os atores envolvidos na educagdo. Sage (1999, p. 137) afirma que “o
comportamento do diretor é que estabelece o clima pelo qual se resolve que a escola é de todas
as criancas”. Assim, o diretor tem o papel de proporcionar um clima de colaboragao dentro das
escolas, de forma a apoiar os professores, para que estes ndo se sintam sozinhos. Além disso, 0
diretor deve ser um facilitador do processo de cooperacdo entre os professores dentro do
ambiente escolar, de forma a apoiar os professores que sdo mais propensos as mudangas e
compreender os professores que trabalham de forma tradicional.

O diretor, mais do que qualquer outro funcionario do sistema escolar, estd em
posicdo de entender e ser sensivel ao status e as necessidades dos professores
e de outros funcionarios de servigo direto para desenvolver as atitudes e
habilidades necesséarias para que as praticas inclusivas possam florescer.
(SAGE, 1999, p. 138)

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) também ressaltam a importancia do gestor escolar,
ao afirmarem que todos os profissionais da educacdo devem ter consciéncia dos principios da
educacdo inclusiva, e isso inclui a gestdo administrativa, pois, caso contrario, inicia-se um
processo de fracasso da escolariza¢do dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. E um
processo em cadeia, que ao ser iniciado no topo da piramide, na figura da direcdo, ird permear
nas acdes de professores e funcionarios.

Um dos recursos necessarios que contribui com o ensino para todas as criancas refere-
se a administracdo do tempo. Sage (1999) afirma que diariamente o diretor deve reservar um
tempo para cuidar do planejamento e das reunides que ocorrem entre as pessoas que Sdo
responsaveis pela educacdo de um grupo. Ele cita alguns mecanismos adotados em escolas do
Canada, em que dentro do horério escolar, foi reservado um tempo para que o professor do
ensino regular e o professor da educacao especial pudessem planejar as atividades em conjunto.
Outra pratica adotada no pais foi o professor da educacdo especial substituir o professor da
classe regular por alguns periodos para que pudesse planejar o ensino para todos os alunos. Em
ambas as situacdes, o papel do diretor € essencial para que a cooperacao seja uma realidade a
fim de promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) corroboram as ideias de Sage (1999) ao mencionar
que diretores e coordenadores tem o papel de criar uma cultura colaborativa nas escolas, uma

vez que isso viabiliza o planejamento das aulas. Quando ndo ha tempo disponivel para a
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realizacdo de um planejamento conjunto no espago escolar, ele torna-se superficial. E nesta
perspectiva de trabalho coletivo, a administragdo da escola deve estar aberta para ouvir e
auxiliar nos momentos de inseguranca, dos acertos e especialmente nos momentos de erros.
Porém a responsabilidade pela escolarizacdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia no ensino regular ndo é exclusiva do gestor escolar. Ele tem o papel de incentivar,
facilitar o processo, de forma conjunta com a coordenacdo pedagdgica, professores, e outros
educadores envolvidos na escolarizacao desses alunos, além da participacdo das familias.
Beyer (2013) afirma que pais, professores e gestores devem ter o comprometimento e a
convicgdo de que, por meio da educagédo inclusiva, as criangas com deficiéncia terdo uma

inclusdo social mais efetiva, e sem os esforcos desses agentes, isso ndo sera possivel.

Se ndo houver o comprometimento, a disposi¢do, a convic¢do dos sujeitos
participantes, pais, professores e gestores, de que a educagdo inclusiva é o
melhor caminho para uma incluséo social mais efetiva das criangas com
deficiéncia, com o esforgo e o sacrificio compartilhado entre cada um desses
agentes, tal projeto fracassara. (BEYER, 2013, p. 63)

A inclusédo de alunos com deficiéncia nas escolas € um desafio para os profissionais da
educacdo, e o diretor tem um papel essencial para incentivar acbes que promovam
aprendizagem para todos os alunos, pois, como afirma Lick (2009), o diretor escolar é o
profissional que lidera e organiza o trabalho daqueles que nela atuam, de forma a orienta-los na
promocdo de aprendizagens e formacéo de alunos, para que sejam capazes de enfrentar novos
desafios. Além disso, segundo a autora, a observacdo pedagdgica é inerente ao trabalho
daqueles que sdo responsaveis pela lideranca da escola, e para verificar a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem, deve adotar uma série de cuidados, que sdo descritos a seguir:

- a prética regular de observagdo do processo ensino-aprendizagem na sala de
aula; - a realizacdo de anélise dos aspectos observados, com o objetivo de
desenvolver a compreensdo a respeito de como maximizar a aprendizagem
dos alunos na sala de aula; - o feedback reflexivo com os professores a respeito
dos aspectos observados; - 0 registro organizado de toda essa experiéncia em
portfélio, de modo a construir os degraus do desenvolvimento continuo; - o
envolvimento dos professores na observacdo de aulas ministradas por seus
colegas; - a construcdo do conhecimento pedagdgico na escola mediante
elaboracdo de portfolio, com o registro das observacGes e aprendizagens
profissionais desenvolvidas a partir delas. (LUCK, 2009, p. 101)

A falta de clareza dos papéis de cada ator escolar, a falta de dialogo e de planejamento
entre eles, sdo fatores que dificultam o processo de incluséo escolar. Assim, o gestor escolar é
essencial para criar uma cultura colaborativa na escola e ser o primeiro a desejar a inclusao
escolar, a fim de que, pelo exemplo das suas agdes, a equipe escolar também queira trabalhar

com praticas inclusivas.
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3.2.As fungdes Coordenador Pedagdgico
Para melhor organizagdo da gestao escolar, muitas escolas definem fungdes especificas
para diretores e coordenadores pedagogicos. Apesar de ambos interagirem constantemente, as
funcBes de cada um no cotidiano escolar séo distintas. Como afirma Libaneo (2018, p.177) “a
coordenacdo é um aspecto da direcdo, significando a articulacéo e a convergéncia do esforgo
de cada integrante de um grupo visando a atingir os objetivos”.
Para Libaneo (2018), o coordenador pedagogico é o responsavel pela viabilizacdo do

trabalho pedagogico-didatico, relacionado a pratica docente, em funcéo da qualidade de ensino.

A coordenacdo pedagdgica tem como principal atribuicdo a assisténcia
pedagogico-didatica dos professores, para se chegar a uma situacao ideal de
qualidade de ensino (considerando o ideal e o possivel), auxiliando-os a
conceber, construir e administrar situacdes de aprendizagem adequadas as
necessidades educacionais dos alunos. (LIBANEO, 2018, p. 180)

Como afirmam Castro e Gauthier (2009), o termo educac¢do ndo € apenas sindbnimo
de escolarizacdo, mas € uma acao socializadora, capaz de envolver e transformar a sociedade.
E assim, a coordenacdo pedagodgica tem o papel de mediar a educacédo para o desenvolvimento
social, politico, cultural e econémico dos alunos, para que possam viver de forma emancipadora
na sociedade. Para isso, € necessario que as praticas de ensino promovam a criticidade dos
alunos e ndo apenas a transmissao de conhecimento.

Desta forma, o coordenador pedagogico deve apoiar os professores nas salas de aula,
objetivando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, a fim de promover um ensino
de qualidade.

Libaneo (2018) apresenta um conjunto de atribuices que sdo especificas do
coordenador pedagdgico: acompanhar as atividades de sala de aula, objetivando a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem; supervisionar projetos da escola; discutir, junto aos
docentes, o projeto pedagdgico curricular da escola; orientar a organizagdo curricular e seu
desenvolvimento; prestar assisténcia aos professores na elabora¢do dos planos de ensino, na
escolha dos livros didaticos e nas praticas de avaliacdo da aprendizagem; promover assisténcia
pedagdgico-didatica aos professores, acompanhar e supervisionar atividades como: gestdo de
classe, desenvolvimento do plano de ensino, praticas avaliativas, diagnosticos de dificuldades,
orientacOes da aprendizagem; realizar reunies pedagogicas e entrevistas com professores, a
fim de estimular a pratica de projetos conjuntos entre eles; diagnosticar problemas de ensino e
aprendizagem; dispor os alunos nas turmas e designar os professores para elas; elaborar o

horério escolar e planejar o Conselho de Classe; planejar a coordenar a formacéo continuada de
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professores; promover atividades culturais e cientificas que envolvam pais e comunidade
escolar; acompanhar a avalicdo da aprendizagem; verificar e avaliar a execugdo do plano
pedagdgico-curricular e planos de ensino, além de outras avalia¢Ges institucionais.

No ambito da incluséo escolar, o coordenador pedagdgico exerce um papel fundamental
junto aos docentes. Dentre as competéncias do profissional mencionadas pelo autor, podemos
destacar aquelas que interferem diretamente na escolarizagéo de alunos com deficiéncia, no

aspecto do ensino e da aprendizagem:

Apoio na adogdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de solugdes a
dificuldades de aprendizagem dos alunos, do reforco na didatica especifica
das disciplinas e de outras medidas destinadas a melhorar a aprendizagem, de
modo a prevenir a exclusdo e a promover a inclusdo. (LIBANEO, 2018, p.
182)
No que se refere a diferenciacdo de préaticas pedagogicas, é preciso estar atento para que
a acao nao seja excludente. Mantoan (2015) exemplifica que a utilizacdo de tecnologias
assistivas® dentro da sala de aula, com o uso de computadores e leitores de tela para alunos com
deficiéncia visual, ndo é uma préatica que diferencia o aluno e o inferioriza diante dos colegas.
Ao contrario, quando os professores oferecem contetdo e avaliagdes adaptadas, na iluséo de
controlar o aprendizado para que nao haja decepcao diante daquilo que é ensinado, € uma forma
de diferenciar para excluir. Neste cenério, o professor faz um julgamento prévio daquilo que o
aluno podera realizar, através de atividades ou avaliacGes diferentes dos demais alunos da sala,
0 que caracteriza uma préatica excludente.
Assim, o coordenador pedagdgico deve ter um olhar atento ao que acontece nas salas de
aula, para que as acOes pedagogicas nao diferenciem para excluir. Como afirma Libaneo (2018),
0 coordenador pedagdgico deve organizar o atendimento dos alunos com necessidades
educativas especiais, identificando junto com os professores as areas de aprendizagem que 0s
alunos demonstram uma maior fragilidade, além de promover o apoio a fim de minimizar as

dificuldades apresentadas.

8 De acordo com a definicdo preconizada no Brasil pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT)8, expedida pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, elucida-se:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009a, p. 9).
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Para que seja possivel a reflexdo sobre a situagdo em que a escola se encontra em relacéo
as praticas da promocdo da educacgdo inclusiva, o documento Programa Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade, volume 3, A Escola, do Ministério da Educacéo, sob a organizacao de
Maria Salete Fabio Aranha, apresenta alguns guestionamentos sobre o papel da coordenacéo
pedagogica:

A Coordenagdo Pedagdgica encontra-se presente e atuante no cotidiano das
diferentes classes? A Coordenacdo PedagoOgica d& suporte efetivo aos
professores? A Coordenacdo Pedagdgica coordena a¢bes cooperativas entre
os diferentes contetdos curriculares? Como é tratada a formagdo continuada
dos professores? (BRASIL, 2004, p.11)

O documento menciona que a construcdo de escolas inclusivas requer transformacoes
no contexto educacional, de ideias, atitudes, das praticas das relacdes sociais no ambito politico,
administrativo e didatico-pedagdgico. A construgdo do projeto politico-pedagdgico da escola,
é o0 ponto de partida para a mudanca de concepcao, e apos esse planejamento a gestao escolar e
a coordenacdo pedagdgica sdo fundamentais neste percurso. A coordenagdo pedagogica deve
exercer 0 seu papel no cotidiano das salas de aula de forma ativa, a fim de promover a busca
pelo sucesso didatico-pedagdgico da escola e sendo mediadora entre as diversas areas de
conhecimento e os diferentes profissionais da escola. A escola precisa além de refletir, analisar
e planejar, desenvolver a avaliacdo continua para a realizacdo de ajustes de percurso, tendo
como referéncia o projeto politico-pedagogico.

No entanto, no cotidiano das escolas, o coordenador pedagdgico encontra muitas
dificuldades em realizar o seu trabalho por falta de material, recursos didaticos, local
apropriado, o que evidencia uma contradi¢do entre a teoria e a pratica. Além disso, assume
outras atribui¢es que ndo sdo da sua responsabilidade, possivelmente, por ser o profissional
que integra os diferentes atores da comunidade escolar (PLACCO, ALMEIDA, SOUZA, 2012).

[...] 0 excesso de atribuicdes, por parte da legislagéo, do diretor, professores,
6rgdos do sistema de ensino, alunos e pais, interfere sobremaneira na atuacao
que seria especifica do coordenador pedagdgico, primeiro, porque ele
reconhece que essas atribuicdes sdo importantes e tende a tomé-las para si e,
segundo, porque tem de integra-las as dimensoes historicas da profissdo, as
suas dimensdes pessoais e mesmo as suas condigdes profissionais. (PLACCO;
ALMEIDA,; SOUZA, 2012, p.766).

O coordenador pedagdgico tem um papel fundamental no processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia no ensino regular, pois ele deve apoiar os professores nas decisdes em
sala de aula. Além disso, diante das dificuldades apresentadas deve sugerir melhorias, bem

como propostas que promovam a aprendizagem, atraves da formacdo continuada.
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E importante a atuacdo ativa da coordenagio pedagdgica, que conhega o cotidiano da
escola, da sala de aula e a realidade dos alunos, especialmente dos alunos com deficiéncia. Ele,
juntamente com os docentes devem acreditar que é possivel ensinar todos os alunos, e nao
apenas aceitar a inclusdo escolar para atender a legislacdo. Para isso, é necessaria a avaliacdo
constante da aprendizagem, o didlogo com os docentes e a orientacdo de projetos pedagdgicos

que promovam aprendizagens significativas.

3.3.Gestédo de Sala de Aula
As fungbes da gestdo escolar de responsabilidade da direcdo e da coordenagdo
pedagogica sdo essenciais para a construgdo de escolas inclusivas. Porém, € no ambiente da
sala de aula que ocorrem aprendizagens significativas, através da mediacdo do professor.
Assim, é importante a reflexdo sobre a gestdo da sala de aula na vertente da educacao inclusiva.
Weinstein e Novodvorsky (2015) afirmam que a gestdo de sala de aula ndo se restringe
a manutencdo de um ambiente ordenado no qual os alunos possam ter um aprendizado
significativo, mas implica no estimulo para que os alunos possam ter um crescimento emocional

e social. Os autores apresentam cinco principios norteadores da gestdo da sala de aula.

1. A gestdo bem-sucedida da sala de aula estimula a autodisciplina e a
responsabilidade pessoal. 2. A maioria dos problemas de indisciplina nas salas
de aula pode ser evitada se os professores estimularem relagdes aluno-
professor positivas, implantarem ensino atraente e empregarem boas
estratégias de controle preventivo. 3. A necessidade de ordem nédo deve se
sobrepor a necessidade de aprendizado significativo. 4. O dominio das salas
de aula diversas dos dias atuais requer conhecimento, habilidades e
predisposi¢des para trabalhar com estudantes de diversos contextos raciais,
étnicos, linguisticos e de classes sociais. Em outras palavras, os professores
devem se tornar “gestores de sala de aula sensiveis culturalmente”. 5. Tornar-
se um eficiente gestor de sala de aula exige reflexdo, trabalho duro e tempo.
(WEINSTEIN; NOVODVORSKY, 2015, p. 5)

O primeiro principio refere-se a uma cultura onde o professor ndo precisa trabalhar com
punicbes e recompensas para manter a ordem da sala. A gestdo eficaz permite o
desenvolvimento da autodisciplina e da responsabilidade pessoal. O segundo principio esta
relacionado a importancia de estabelecer relacbes positivas entre professores e alunos: “uma
das maneiras por meio da qual os professores criam um ambiente produtivo e organizado €
tratando os alunos com cordialidade e respeito” (WEINSTEIN; NOVODVORSKY, 2015, p.
1), além disso, quando o ensino promove o interesse dos alunos, é capaz de envolvé-los em
situacOes de aprendizagem, minimizando os problemas com a indisciplina. O terceiro principio

desafia a gestdo da sala de aula, pois uma aula onde os alunos participam ativamente,
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especialmente através de trabalhos colaborativos em grupos, requer um conhecimento de
conducdo de sala de aula por parte do professor, uma vez em que situacbes como essa, a
discussdo decorrente do trabalho iré se sobrepor o siléncio. O quarto principio permite refletir
sobre a cultura dos alunos que estdo na escola. E importante que o professor conheca o aluno,
sua cultura, o contexto familiar, para que ndo haja interpretacbes equivocadas sobre seu
comportamento. Até a maneira como o aluno fala, tom de voz, pode caracterizar indisciplina se
o professor ndo tiver esse conhecimento. O quinto principio implica na capacidade de reflexdo
do professor, de analisar situacdes e pensar em soluc@es, ndo apenas pela experiéncia, mas pelo
estudo da gestdo da sala de aula.

Para Lick (2014), a gestdo de sala de aula deve considerar que os alunos estdo em

processo de desenvolvimento e a escola deve orienta-los nesse processo como seres sociais.

O professor na sala de aula é, portanto, figura central que desempenha o
importantissimo papel de mediar, articular, mobilizar, liderar, coordenar
processos sociais e interacfes, de modo a canalizar e desenvolver talentos
humanos em processos de aprendizagem pelos quais os alunos aprendem a
apropriar-se do conhecimento, a conhecer 0 mundo e a compreender-se em
atuacdo nesse mundo, a ser capazes de resolver problemas de forma
participativa, ética e critica. (LUCK, 2014, p. 43)

Iverson (1999) enfatiza a necessidade de capacitacdo para que os professores tenham
um bom manejo de sala de aula. Apesar de alguns professores serem mediadores naturais, a
maioria necessita de capacitacdo adequada, para que nao fiqguem frustrados com o seu trabalho,
e que apesar de ter conhecimento de técnicas para ensinar sua matéria, se ndo conseguir fazer a
gestdo da sala de aula, ficard zangado, estressado e usara formas para punir 0s alunos.

A gestdo efetiva de sala de aula inclui todos os alunos, uma vez que, quando o professor
conhece o aluno, ira promover aprendizagem significativas, que estimulem de acordo com sua
capacidade. Lick (2014) afirma que a aprendizagem é um processo pessoal, e assim, mesmo
gue os alunos estejam inseridos em uma turma, devem ser considerados individualmente, pois
cada ser humano é Unico e possui seus proprios talentos. Nesta perspectiva, Tardif e Lessard
(2014) mencionam que o professor deve considerar as diferencas individuais para ensinar, e
assim agir de modo personalizado com cada aluno.

Como forma de identificar os interesses dos alunos e assim propor atividades
significativas, lverson (1999) propde um inventario de perguntas, conforme a Quadro 1, que 0s
alunos devem responder aos professores, para que estes, considerando o conhecimento prévio

que os alunos apresentam possam realizar adaptacdes de conteudo. Por conhecimento prévio,
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entende-se o conhecimento e interesse que o aluno possui de determinado assunto, o que pode
facilitar a compreensdo de uma tematica.

Quando a licdo é dificil de compreender, porque os alunos tém pouco ou
nenhum conhecimento e pouco interesse no topico, 0s comportamentos
estranhos a tarefa aumentam e a compreensdo diminui. O conhecimento
prévio ou os interesses dos alunos com necessidades especiais, incorporados
ao planejamento das aulas, melhora o envolvimento e a realizacdo
académicos. (IVERSON, 1999, p. 342)

Apesar de ndo ser possivel planejar aulas que atendam ao conhecimento e interesse de
todos os alunos, os professores sdo aconselhados a considerar os resultados do inventario dos
alunos com deficiéncia, considerando que eles tém mais dificuldades de envolvimento na
aprendizagem.

Quadro 1: Inventario de interesse dos alunos

Do que vocé gosta?
Nome Data Série

Por favor, responda cada pergunta integralmente.
1. Quando eu ndo estou na escola, eu gosto de (trés coisas):
Se vocé ndo pode assistir a televisdo em casa, 0 que mais gosta de fazer?
Se vocé pudesse fazer qualquer coisa que quisesse neste fim de semana, o que faria?
Se pudesse aprender o que quisesse aprender, o que escolheria?
Qual é seu programa preferido de televisdo?
Vocé gosta de dar o maximo de si em seus trabalhos de grupo ou nos trabalhos individuais?
De que matérias escolares vocé mais gosta?

Quais sdo as trés coisas que vocé mais gosta de fazer na escola?

© o N o g~ D

Se vocé tivesse 30 minutos do seu tempo livre na escola todos os dias para fazer o que
realmente gosta, o0 que faria?

10. Quais sdo as trés tarefas que vocé mais gosta de fazer na aula?
Fonte: Iverson (1999)

No cotidiano das salas de aula ha dificuldades de desenvolver um trabalho que seja
capaz de incluir, considerando as diferencas individuais. Mantoan (2015) faz uma critica ao
modelo tradicional de ensino, onde os alunos trabalham individualmente, apesar das atividades
serem comuns a todos. A autora sugere que na sala de aula ocorra o trabalho coletivo, para
estimular a cooperacao, a divisdo das tarefas e a valorizacdo do trabalho de cada individuo na
busca de uma meta comum.

Weinstein e Novodvorsky (2015), corroboram as ideias de Mantoan (2015) quando

afirmam que a divisdo do ensino em pequenos grupos, com no maximo seis alunos, apresenta
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maiores beneficios para a inclusdo escolar. Alem disso, os autores apontam que é importante
ensinar estratégias aos alunos que permitam o autoquestionamento enquanto realizam uma
tarefa académica. Porém, nas praticas de sala de aula séo a¢des pouco implementadas.

Os autores afirmam que um dos caminhos encontrado pelas escolas para promover a
inclusdo escolar é através da presenca de um assistente de apoio aos alunos com deficiéncia.
No entanto, dependendo da maneira como é executada, o assistente de apoio pode se tornar o
professor do aluno e o professor de ensino regular delegar as atividades. E quando isso ocorre,

o professor menos qualificado ensina para o aluno com desafios mais complexos.

Se vocé tem profissionais especializados nas suas turmas, é importante que
vocé permaneca envolvido com os alunos que tém deficiéncias e ndo entregue
a funcdo de educar a alguém que pode se sentir desconfortavel ou inseguro
sobre o0 assunto da matéria. Vocé também precisa discutir explicitamente quais
serdo seus respectivos papéis e responsabilidades em relagdo a gestdo do
ensino e comportamento. Os profissionais especializados podem fornecer
suporte realizando uma variedade de atividades ndo instrumentais (p. ex.,
preparando materiais, fazendo a chamada) bem como tarefas de ensino (p. ex.,
assistindo os estudantes durante trabalho independente, fornecendo
oportunidades praticas adicionais para reforcar material ensinado
previamente), mas eles ndo devem ter a responsabilidade principal pelo
aprendizado de um aluno. Também é desejavel que tais profissionais interajam
com todos os alunos, ndo apenas com aqueles que possuem deficiéncias.
(WEINSTEIN; NOVODVORSKY, 2015, p. 116)

Especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a
implementacdo da inclusdo é um desafio, pelo cumprimento do curriculo e pela realizacdo dos
testes de desempenho. Além disso, nessa fase de escolaridade, é necessario que o aluno ja tenha
um conhecimento prévio para dominar o conteldo. No entanto, algumas estratégias podem
aumentar as chances de obter sucesso na incluséo escolar (WEINSTEIN; NOVODVORSKY,
2015).

Uma das estratégias destacadas pelos autores estd em conhecer o IEP®, que é
desenvolvido em conjunto por um administrador escolar, um professor do ensino regular, o
professor da educacgéo especial, os pais ou responsaveis e, quando adequado, o préprio aluno.
Porém, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, os professores
ndo realizam a leitura do IEP, e em alguns casos até desconhecem os transtornos gque os alunos

apresentam. Em outros casos, ha dificuldades de o professor ter acesso ao IEP do aluno,

® Nos Estados Unidos, o Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) exige que seja feito o Individualized
Education Program para cada aluno com transtorno.
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dependendo da administragdo da escola. A leitura constante do IEP é importante porque permite
0 acompanhamento dos avangos dos alunos, além de ser importante manter um portifélio com
os trabalhos dos alunos, para gque eles sejam capazes de avaliar 0 seu progresso.

Ja no Brasil, Tannus-Valaddo e Mendes (2018) afirmam em sua pesquisa, que 0
documento denominado Plano Educacional Individualizado - PEI, é proposto por algumas
Secretarias de Educagdo Estaduais, porém a legislacdo federal ndo tem dispositivos que
garantam que os alunos tenham um PEI centrado nas suas peculiaridades, assim, na maioria das
vezes ele é usado apenas nas salas de recursos multifuncionais e nos centros de atendimento
educacional especializado.

Considerando a importancia do plano individualizado do aluno, como uma ferramenta
para auxiliar no processo de escolarizacao de alunos com deficiéncia em salas do ensino regular,
a secdo 4 tem o intuito de apresentar as principais caracteristicas do Plano Educacional
Individualizado, usando como referéncia a proposta de componentes basicos que constitui um
PEI de Glat e Pletsch (2013) e a estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI,
contida na resolucdo SEE/MG n° 4.256 da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.
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4. O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

4.1. O que é o Plano Educacional Individualizado

O Plano Educacional Individualizado (PEI), € um documento que permite nortear a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia, no qual é possivel a realizacdo do planejamento do
ensino, bem como acompanhar o desenvolvimento do aluno, suas potencialidades e
dificuldades. Tannus-Valaddo e Mendes (2018) afirmam que finalidade do PEI é promover um
meio que possa garantir, atraves da documentacdo ou registros, a aprendizagem de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Ele deve ser construido de forma conjunta pelas pessoas
responsaveis pela escolarizacdo desses alunos, como forma de auxilio ao curriculo oficial, onde
possa ser especificado o tipo de atividade e de apoio profissional que é conveniente ao aluno, e
assim estimular o processo de ensino-aprendizagem.

As autoras afirmam que no Brasil existem algumas leis estaduais e municipais que
garantem a utilizacdo do Plano Educacional Individualizado, assume nomenclaturas diversas
como Plano de Desenvolvimento Individualizado — PDI e Plano de Atendimento
Individualizado — PAI.

Poker et al (2015) referem-se ao PDI como um documento elaborado pelo professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) 1° em conjunto com o coordenador pedagdgico
da escola. No documento séo registrados os dados da avalia¢do do aluno e plano de trabalho do
professor da Sala de Recursos Multifuncional!. Sua estrutura é constituida em duas partes: na
primeira parte € feito o registro das informacdes e avaliacdo do aluno e na segunda parte o plano
pedagdgico especializado.

A partir dos dados coletados no processo de avaliacéo, o professor da sala de
recursos ira elaborar e desenvolver o PDI, que tem como objetivo atender as
necessidades de cada aluno, de forma a superar ou compensar as barreiras de
aprendizagem diagnosticadas, tanto no ambito da escola, sala
de aula e familia como também do préprio aluno. (POKER et al, 2015, p. 22)

Para as autoras, a utilizacdo do PDI vai muito além de avaliar o que o aluno sabe ou nao,

como ocorre na escola tradicional. E um instrumento que permite aos professores e gestores

10 Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009)

1 Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na
sua organizacdo: | — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; (BRASIL, 2009)
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identificarem a situacdo da escola, da sala de aula e dos alunos em relacéo as condigdes que
favoregcam ou dificultem a inclusdo escolar. Nesta vertente, o PDI tem o intuito de orientar o
planejamento das atividades que os alunos realizam na Sala de Recursos Multifuncional, e partir
da base de dados, orientar as aces do professor da classe de aula comum, dos gestores e da
familia.

Para Glat e Pletsch (2013) o PEI é uma alternativa promissora para auxiliar o processo
de incluséo escolar, uma vez que oferece clareza no trabalho que deve ser realizado com cada
aluno, considerando as propostas curriculares. Além disso, auxilia os docentes no planejamento
de suas agdes, e das préticas curriculares propostas pela turma, a fim de garantir, mesmo com

adaptac0es, a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, a constru¢cdo de um PEI pode resultar em ajustes ou
adaptaces curriculares, sem que isso minimize ou empobrega os contetidos e
objetivos a serem atingidos, desde que vinculados ao trabalho geral da turma.
Para tal, faz-se necessério ter avaliagfes pedagogicas sistematizadas que
fundamentem a elaboracdo de metas académicas para os alunos com
necessidades especiais, bem como 0s recursos a serem empregados em seu
processo de aprendizagem. Ou seja, a avaliacdo é empregada no sentido de
fornecer elementos para a constituicdo do PEI, com vistas a responder as
singularidades e possibilidades de cada aluno, e ndo, como frequentemente
ocorre, um instrumento para detectar erros, dificuldades ou deficiéncias.
(GLAT; PLETSCH, 2013, p. 24)

No que se refere as adaptacGes curriculares, Hudson e Borges (2020) discorrem que a
adaptacdo curricular ndo € a excluséo de contetudo de forma singular e aleatdria, mas deve ser
discutida entre os profissionais que participam da escolarizacdo dos alunos, onde poderdo
definir o que ¢ indispensavel para o pleno desenvolvimento pessoal. Neste sentindo, a adaptacédo
estd mais relacionada a metodologia do que ao contetdo.

Stainback et al. (1999) sugerem que o planejamento de estratégias feito pelo professor
do ensino regular, com o facilitador da inclusio*?, permite uma adaptagéo curricular flexivel e
desafiadora para todos os alunos. Os autores mencionam que a adaptagdo de atividades que
permitem explorar as potencialidades dos alunos, que pode ser desenvolvida através do trabalho
em grupo, onde para cada grupo sao definidos objetivos especificos e diferentes meios para

alcangar os objetivos.

12¢[...] o facilitador é o recurso e o apoio do professor e ele nio deve assumir a responsabilidade deste com os
alunos que necessitam de apoio em turmas de educagéo regular”. (SCHAFFNER; BUSWELL, 1999, 75)
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Para que ocorram situagdes de aprendizagem significativas e inclusivas é essencial o
planejamento individualizado, que faga a leitura do aluno e do meio em que esta inserido. Este
planejamento deve ser feito em conjunto com os profissionais envolvidos na educacéo do aluno.
Assim, a utilizacdo do planejamento educacional individualizado nas escolas, como documento
orientador do processo de aprendizagem é uma alternativa facilitadora da inclusédo escolar.

No entanto, na Legislagdo Federal Brasileira ndo ha uma proposta clara sobre a estrutura
do PEI. Pode ser feita uma interpretacdo implicita quanto a sua utilizacdo através da Lei
13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que no capitulo IV aborda os aspectos relacionados ao
direito a Educacédo da pessoa com deficiéncia e sua inclusdo em todos os niveis de escolaridade,
para o pleno desenvolvimento. O artigo 28, inciso VI, prevé o planejamento e a elaboracéo de
um plano de atendimento educacional especializado: “VII - planejamento de estudo de caso, de
elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de organizacéo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva;” (BRASIL, 2015).

O Decreto n® 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, no capitulo I, artigo 2°, inciso XI,
também menciona a utilizacdo de planos de desenvolvimento individual do aluno, que
permitam a organizacdo de acdes, acompanhamento e avaliacdes pela escola, familia e pelos
profissionais de servico de atendimento educacional especializado, porém sem a proposta da
sua estrutura.

X1 - planos de desenvolvimento individual e escolar - instrumentos de
planejamento e de organizagdo de acles, cuja elaboragdo, acompanhamento e
avaliagdo envolvam a escola, a familia, os profissionais do servico de
atendimento educacional especializado, e que possam contar com outros
profissionais que atendam educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 2020)

Para a reflexdo sobre a estrutura desejavel para o PEI, foi realizada uma analise de
pesquisas cientificas que abordam a tematica e a consulta a resolucdo SEE/MG n° 4.256, que
apresenta um modelo de Plano de Desenvolvimento Individual.

Glat e Pletsch (2013) apresentam trés niveis de planejamento que podem ser usados para

a elaboracéo do PEI, conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2: Niveis de Planejamento

Niveis Descrigdo

Nivel I Identifica¢do das necessidades educativas dos alunos.

Identificacdo

Nivel 11 Avaliacao das areas “fortes” e “fracas” do aluno. Neste nivel, ocorre a
Avaliagéo

elaboracdo do PEI entrelacada com adaptacfes curriculares ambientais
(manejo da sala de aula) necessarias para atender ao aluno.

Nivel 111 Neste nivel, ocorrem a intervencao a partir dos objetivos propostos no PEI

Intervencéo —
e a reavaliacdo do aluno.

Fonte: Glat e Pletsch (2013)

As autoras sugerem que a construcao do PEI deve conter sete componentes basicos. O
primeiro refere-se a descricdo do desenvolvimento atual e o desempenho académico do
estudante. O segundo componente relaciona-se as especificacdes dos servicos especializados
necessarios, quando for o caso, e qual sera a frequéncia na escola. O terceiro componente prevé
como serd a participacdo dos alunos nas atividades da classe comum. O quarto componente
discorre sobre como sera a avaliacdo dos alunos, além da participacdo nas avaliacdes externas.
No quinto componente devera ser definido o cronograma de estudos. O sexto componente
envolve as medidas de transicdes necessarias para auxiliar o jovem a se preparar para o
momento de deixar a escola. J& o Ultimo componente, relaciona-se as formas de mensuragédo do
progresso do aluno.

Com o objetivo de sintetizar as ideias referentes aos componentes basicos do PEI, Glat
e Pletsch (2013) elaboraram um quadro (Quadro 3) que contempla a descricdo de cada

componente.

Quadro 3: Componentes bésicos do PEI
Componentes Descricdo
Obtido por meio de avaliacdo formal e/ou informal que
indique o nivel atual de desempenho do aluno, bem como
informacdes sobre sua trajetoria escolar.
Contexto de escolarizagdo do aluno: sala regular, com ou
Modalidade de sem suporte especializado; classe especial ou escola especial.
atendimento Aqui também sdo analisadas possiveis parcerias com a area
da saude, se for o caso.
Planejamento do suporte | Tempo, duracéo e periodicidade do suporte especializado.
Conjunto de metas educacionais anuais a serem atingidas nas
diferentes &reas curriculares.
Conjunto de objetivos que estabelecem etapas intermediarias
Objetivos especificos entre o nivel atual de desenvolvimento do aluno e o0s
objetivos anuais.

Nivel atual de
desenvolvimento

Objetivos gerais
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Avaliagéo e Critérios e procedimentos a serem empregados para atingir
procedimentos 0s objetivos propostos, de acordo com as diretrizes
pedagdbgicos curriculares da instituicdo para o ano letivo.

Revisdo periodica dos objetivos e propostas elaborados
para o aluno, a partir de seu desenvolvimento.

A proposta do PEIl € elaborada coletivamente pelos
profissionais envolvidos no processo educativo do aluno. O
ideal é que, pelo menos, o professor da classe comum e
0 do suporte especializado (AEE) atuem conjuntamente.
Aprovacdo do PEI por parte dos pais. O ideal € que eles
Anuéncia parental possam participar, em alguma medida, da elaboracdo do
PEI, bem como, no caso de jovens, 0s proprios alunos.

Reavaliagdo

Composicao da equipe

Fonte: Glat e Pletsch (2013)

4.2.0 PDI no estado de Minas Gerais

A resolucdo SEE/MG n° 4.256/2020 da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais instituiu no ano de 2020 as normativas para a organizacao da Educagdo Especial na rede
estadual de ensino de Minas Gerais. A resolugéo apresenta um modelo padréo e estruturado do
Plano de Desenvolvimento Individual, denominado PDI, de uso obrigatério para o
acompanhamento de alunos com deficiéncia. O modelo € dividido em dois capitulos, cujo
primeiro capitulo, denominado Avaliacdo Diagnostica, sdo informados os dados preliminares
referentes a avaliacdo do aluno. O segundo capitulo, denominado Avaliacdo Bimestral, séo
registrados o planejamento e avaliacdo da escola diante das necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Conforme as orienta¢des da referida resolucéo, no capitulo 1V, artigo 13, o responsavel
por articular a construcdo do PDI com os outros atores envolvidos na escolarizagao do aluno €
o0 Especialista da Educacdo basica e na sua auséncia, o gestor escolar deve indicar um professor
para realizar a articulacdo. O primeiro capitulo é constituido por oito partes. A primeira parte

refere-se aos dados da Instituicdo, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4: Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de
ensino de Minas Gerais — Capitulo | - Dados Institucionais

I. DADQOS INSTITUCIONAIS

Data da elaboragéo:

SRE:

Nome da escola:

Cadigo:

Endereco:

Etapas da Educagdo Basica oferecidas pela escola: () EF anos iniciais () EF anos finais ()

Ensino Médio

A Escola possui acessibilidade fisica: () Sim () Néao

8. Possui Sala de recursos: () Sim () Ndo - Escola encaminhada:

ocouaprwNE

~
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9. Diretor(a):
10. Vice-diretor(a):
11. Responséaveis pela elaboragao PDI: (cargo, nome e MASP)

CARGO NOME MASP

Especialista

Professor de Apoio (quando houver)

Guia Intérprete (quando houver)

TILS (quando houver)

Professor de Sala de Recursos (quando houver)
Regente(s) de turma/aula

Fonte: (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

A segunda parte refere-se aos dados do estudante, conforme apresentado no Quadro 5.
A terceira parte é destinada ao preenchimento das consideracdes da familia, onde devem ser
descritos 0s aspectos observados no ambiente escolar, as interacdes entre 0os membros da

familia, as atividades da vida diaria e outras informacdes relevantes.

Quadro 5: Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de
ensino de Minas Gerais — Capitulo | - Dados do Estudante
. DADOS DO(A) ESTUDANTE
. Nome:
. Data de nascimento: ldade:
. Responsavel pelo estudante/parentesco:
. Ano de escolaridade:
. Deficiéncia informada:
. E acompanhado por um profissional fora da escola? Qual especialidade?
. Faz uso continuo de medicamento? Para qué? Causa efeitos colaterais? Quais?
. Possui alguma necessidade especifica:
. Tipo de atendimento:
) Guia Intérprete () Professor de LIBRAS
) Intérprete de LIBRAS ( ) Sala de Recursos
) Professor de ACLTA
) Outro. Qual?

M TN OO NOOOD WN R

10. Utiliza recurso de Acessibilidade? Descreva:
11. Como gosta de se divertir?
Fonte: (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

A quarta parte contempla o Historico de Escolarizagdo, onde é informada a idade em

que o aluno comecou a frequentar a escola e como e onde foi 0 seu percurso escolar. Também
devem ser mencionadas as experiéncias de sucesso e dificuldades encontradas, além das

informagdes sobre a frequéncia ou ndo na Sala de Recursos, conforme Quadro 6.
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Quadro 6: Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de
_ ensino de Minas Gerzzis — Capitulo | - Histérico de Escolarizagéo
IV. HISTORICO DE ESCOLARIZACAO

1. Com que idade o aluno comecou a frequentar a escola?
2. Onde e como foi o0 percurso escolar?
3. Frequenta sala de recursos? Qual a frequéncia do atendimento (dia/horas)?
4. Frequenta Educacao Integral?
Fonte: (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

Na quinta parte, devem ser relatados os aspectos comportamentais do aluno, como
autoagressividade, heteroagressividade, apatia, indisciplina, desobediéncia as regras. Na sexta
e sétima partes devem ser descritos, respectivamente, os aspectos psicomotores observados e

0s aspectos pedagdgico/cognitivos observados, Quadro 7 e Quadro 8.

Quadro 7: Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de
ensino de Minas Gerais — Capitulo | - Aspectos Psicomotores

ASPECTOS PSICOMOTORES

Esquema corporal — Conhece as partes e fun¢des do corpo? Nomeia as partes do corpo?

Consciéncia corporal —Sabe do uso especifico de cada membro do corpo para a realizagdo de
atividades, mesmo nos casos em que haja limitagfes de movimento. Ex.: escreve com adaptacéo
utilizando os pés, mas tem conhecimento que o membro comumente utilizado para esta atividade é a
mao.

Expressao corporal — Realizar gestos expressivos (susto, grito, tristeza, raiva)?

Imagem corporal - Relagdo do préprio corpo com o espago e as pessoas. Ex.: olhar no espelho e
perceber o contorno do corpo.

Ténus Hipertbnico — Apresenta rigidez muscular elevada?

Ténus Hipotbnico - Apresenta flacidez muscular elevada?

Coordenacdo motora ampla — Controla os movimentos amplos do corpo? EX.: correr, andar, rolar,
pular, engatinhar, agachar.

Coordenacao motora fina — Controla os pequenos musculos para exercicios refinados? Ex.:

recortar, colar, encaixar, pintar, pentear, jogar bola.

Equilibrio dindmico — EX.: andar na ponta dos pés, correr com copo cheio de 4gua na méo, andar de
joelhos.

Equilibrio estatico — Sustenta-se em diferentes situacdes? Ex.: ficar em pé parado com os olhos
fechados, ficar em pé sobre um pé, ficar de cdcoras.

Lateralidade — Tem capacidade motora de percep¢do integrada dos dois lados do corpo (direito e
esquerdo)?

Percepcdo gustativa — Tem a capacidade de distinguir sabores? Ex.: reconhecer alimentos pelo gosto,
distingue e expressa do que determinado alimento é feito.
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Percepgéo olfativa — Tem a capacidade de distinguir odores? Ex.: discriminacdo de duas frutas ou
mais, identificar odores agradaveis e desagradaveis.

Percepcdo tatil — Sente as variaces de pressao, temperatura, nogdes de peso, sem a ajuda da visao?
Ex.: reconhecer diferentes texturas, identificar formas.

Percepcdo visual — Identifica formas geomeétricas, junta objetos iguais, compara objetos, monta cenas,
diz o que falta em desenhos, realiza sequencias?

Postura — Posi¢do ou atitude do corpo ligada ao movimento. Ex.: sentar, deitar, ficar de pé.
Fonte: (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

Quadro 8: Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de
ensino de Minas Gerais — Capitulo | - Aspectos Pedagdgicos/Cognitivos

ASPECTOS PEDAGOGICOS/COGNITIVOS

Memoéria de Curto Prazo — lembra-se de acontecimentos cotidianos ocorridos num periodo de até 6
horas?

Memoria de Longo Prazo — lembra-se de fatos ocorridos ao longo da vida e os utiliza no cotidiano?
Ex.: reconhecer letras e nimeros, pessoas.

Meméria Auditiva — memoriza o que escuta?

Memoria Visual — memoriza o que vé?

Percepcdo Auditiva — escuta e interpreta os estimulos sonoros?

Percepcdo Corporal — tem consciéncia do préprio corpo?

Percepgéo Espacial — compreende as dimensdes do entorno e dos objetos?

Percepcdo Tatil — reconhece formas, texturas, tamanhos pelo tato?

Percepcdo Temporal — Tem a capacidade de situar-se em fungéo da sucessdo dos acontecimentos?
Ex.: ontem, hoje, amanhd, antes, durante, apds, hora, semana, més.

Percepg¢do Visual - enxerga e interpreta os estimulos visuais (claro, escuro, cores, formas, objetos)?

Atencdo Alerta — responde imediatamente a um estimulo apresentado?

Atencdo Alternada — realiza atividade proposta e conversa ao mesmo tempo?

Atencao Seletiva — concentra-se em uma atividade ignorando os demais estimulos?

Atencdo Sustentada — concentra-se por um longo periodo de tempo na atividade proposta?

Raciocinio Logico Abdutivo — busca novas ideias e conhecimentos que possam validar uma
conclusdo? Ex.: Pela manha observo o telhado e ele esta molhado. Logo, a noite deve ter chovido.

Raciocinio Ldgico Dedutivo — parte de um fato geral para um particular, concluindo-0? Ex.: Todas
as macas daquela caixa séo verdes. Essas macés sdo daquela caixa. Logo, essas magés sdo verdes.

Raciocinio Ldgico Intuitivo — parte de um fato especifico para o geral, concluindo-0? A conclusdo
nem sempre serd verdadeira. Ex.: Klaus é alemao de olhos azuis, Peter é alemao de olhos azuis,
Tom é alemao de olhos azuis, Joseph é alemao de olhos azuis. Logo todo alemao tem olhos azuis.
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Pensamento Analitico — separa o todo em partes com as mesmas caracteristicas? Ex.: Em uma
caixa de brinquedos separa bolas, bonecas e carrinhos.

Pensamento Criativo — baseado em seus conhecimentos cria ou modifica algo existente?

Pensamento Critico — examina, analisa ou avalia?

Pensamento de Sintese — sintetiza, resume historias ou fatos em poucas palavras?

Pensamento Questionador — prop8e perguntas e busca respondé-las?

Pensamento Sistémico — considera varios elementos e os relaciona? EX.: Separa o material escolar
do material de higiene pessoal.

Compreende Ordens Simples? Ex.: Sentar, levantar, sair, entrar.

Compreende Ordens Complexas? Ex.: Transmitir um recado a alguém.

Relata situagdes vividas por ele?

Fonte: (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

E, por fim, na oitava parte sdo observados os aspectos da comunicacao e linguagem,
mostrados no Quadro 9.

Quadro 9: Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI: proposta para a rede estadual de
ensino de Minas Gerais — Capitulo | — Comunicacéo e Linguagem

VIIl. COMUNICACAO E LINGUAGEM

1. Apresenta intencdo comunicativa:

() Sim () Néao

2. Utiliza a comunicag&o:

() para fazer comentarios () para obter atengdo

() para fazer solicitacdes () realizar escolhas

() para necessidades basicas () realizar pequenas narrativas

3. Recursos utilizados pelo estudante para Comunicacao

Suplementar Alternativa: () Nao Faz uso de nenhum recurso
() Alfabeto Movel suplementar para a comunicacao

() Alta Tecnologia ( ) Pictograma

( ) Baixa Tecnologia ( ) Prancha de Comunicacéo

() Figuras Avulsas ( ) Prancha Tematica

() Fotos

() Numerais

4. Expressa-se por/como/com:




69

) Gestos caseiros ) Gagueira

) Lingua de Sinais Brasileira - Libras ) Lentid&o na fala
) Palavras ) Nomeia objetos
) Sons ) Omite fonemas

(
(
(
(
) Demonstra timidez ao se expressar () Troca fonemas
) Descreve gravuras ( ) Distorce fonemas
) Ecolalia () Conversa espontaneamente
) Expressa-se com clareza () Reconta historias
) Expressa-se muito rapido () Repete a fala dos adultos
) Expressa-se pelo som final das palavras ( ) Demonstra entender o que é
) Frases completas proposto
) Frases curtas () Tom de voz baixo
( ) Tom de voz alto

AN AN AN A A A A A S

5. Escrita:

() Garatujas () Observa e relaciona parte dos nomes
() Escrita pré-silabica () Procura formar palavras e tenta ler
() Escrita sil&bica () Escreve frases

() Escrita silabica-alfabética () Escreve textos

() Escrita alfabética ( ) Letra cursiva

( ) Diferencia desenho da escrita e dos nimeros ( ) Letra impressa

() ldentifica rotulos ( ) Letra legivel

() Conhece algumas letras ( ) Relaciona letras de varios tipos e
() Conhece todas as letras tamanhos () Tenta atribuir um sentido
(') Identifica letras iguais num texto por meio de pistas

() Reconhece a letra inicial do seu nome () Escreve com apoio/adaptaco

(') Reconhece seu nome em frases () Recusa escrever dizendo que no

g ) Reconhece o nome dos pais e colegas sabe

) Escreve nome de familiares e amigos
Fonte: (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020).

O segundo capitulo do modelo de PDI contido na resolucdo SEE/MG n° 4.256 da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, aborda os aspectos do planejamento e de
avaliacdo do aluno, que deve ser preenchido em cada bimestre pelos professores regentes de
cada disciplina, com o auxilio do professor de apoio. No planejamento bimestral, devem ser
informados o conteldo que sera trabalhado na disciplina, a habilidade que sera desenvolvida, a
metodologia de trabalho e materiais que serdo usados para que o estudante adquira a habilidade
pretendida. Ao término do bimestre deve ser relatada qual habilidade/aprendizado adquirido
pelo aluno, e no caso da ndo-aquisi¢céo da aprendizagem deve ser apresentada uma proposta de
intervengdo pedagogica. Ao longo do bimestre, os contetdos ndo assimilados devem ser
revistos com novas propostas didatico-pedagogicas.

A avaliacdo do aluno deve ser registrada ao longo de cada bimestre por cada professor
regente com o auxilio do professor de apoio. S&o especificados o valor da avaliacdo e a nota
alcancada, o grau de autonomia para a realizagdo da tarefa, isto €, se precisou de muito ou pouco

suporte e se apresentou alta ou pouca compreensao. Deve ser especificada a metodologia usada
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para a realizacdo da avaliacdo e o diagndstico pedag6gico do estudante na habilidade, os pontos
potenciais e desafios.

Na ultima parte da estrutura do PDI deve ser feito um relatorio pedagdgico do
desenvolvimento do estudante. Ele deve ser preenchido ao término de cada semestre, a partir
das observacdes de registros de todos os envolvidos no processo de escolariza¢do dos alunos —
professores regentes, professor de apoio, professor da sala de recursos, demais servidores da
escola, colegas de sala, familia — sob a coordenacdo do Especialista, que também participa da
redacdo do relatorio. Todos os aspectos da evolucdo do aluno devem ser descritos com clareza,
0s aspectos comportamentais entre os pares e 0s adultos devem ser informados, bem como sua
comunicacdo, afetividade e locomocédo no espaco escolar, além de outros pontos relevantes que
foram observados.

Hudson e Borges (2020) realizaram um estudo sobre a utilizacdo do Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI pelos professores de Minas Gerais. Foi evidenciado que o
Especialista tem um importante papel na organizagdo do PDI, conforme previsto na resolugéo,
porém 61% dos professores participantes da pesquisa afirmaram que a orientacdo do
especialista ndo € suficiente para o preenchimento do PDI. Dos participantes da pesquisa, 84%
reconhecem a importancia do PDI como um instrumento facilitador do processo de incluséo
escolar, entretanto afirmam que sua construcéo é demorada e que muitas vezes, o docente nao
tem disponibilidade de tempo para preenchimento em equipe. Como afirma Sage (1999, p. 138),
“uma contribui¢do pratica do diretor da escola ¢ a de conceder tempo para que ocorram contato
e interagdo entre os professores”.

E importante que a construcdo do PDI seja realizada de forma conjunta, onde todos os
professores regentes, professores de apoio, especialistas, professor da sala de recursos, familia,
possam participar tanto do planejamento, quanto das avaliaces de desempenho do aluno.

Na pesquisa, Hudson e Borges (2020), questionaram os professores quanto a
informatizacdo do PDI, como forma de facilitar o registro de dados, e 85% dos participantes
acreditam que isso seria uma boa opcao, pois como afirmam os autores: “sabe-se que, na pratica,
na maioria das escolas, o documento fica armazenado em arquivos manuais, fato este que pode
dificultar o preenchimento do instrumento, a elaboracdo de analises e a sua consulta.”
(HUDSON; BORGES, 2020, p. 14)

Conforme observado na pesquisa dos autores, o PDI proposto pela Secretaria de
Educacéo de Minas Gerais demanda um tempo consideravel para sua elaboragéo, o que dificulta
a discusséo e a construcdo de forma colaborativa entre os atores envolvidos no processo de

escolarizacéo dos alunos.
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Na sequéncia, serdo apresentadas duas plataformas digitais que tém como finalidade a

utilizacdo de um Plano Educacional Individualizado dos alunos com deficiéncia.

4.3.Plataformas Digitais de Plano Educacional Individualizado

Vieira (2003) afirma que a concepcao de ensino-aprendizagem nas escolas, a partir de
uma visao interacionista, leva os educadores a considerar o contexto do aluno dentro da
instituicdo para a elaboracdo das atividades pedagdgicas que serdo desenvolvidas. Para isso, é
necessario cada vez mais, um conjunto de informagGes sobre os alunos, como sua origem,
conhecimentos prévios, interesses, dificuldades, o envolvimento da familia na formagédo do
aluno, a cultura, valores, portfélio, notas, ocorréncias anteriores, que possam contribuir a fim
de elaborar propostas de aprendizagens significativas.

Porém, o autor afirma que alguns fatores como a grande jornada de trabalho de
professores devido aos salarios baixos, o baixo nivel de capacitacdo dos professores, a falta de
infraestrutura necessaria na escola, entre outros motivos, dificulta o tratamento correto para
individualidade do aluno. Assim, faz-se necessario uma nova cultura do conhecimento nas
instituicdes entre os profissionais da educagdo, que dentre outras praticas gerenciais, € desejavel
0 “acesso generalizado a informagdo organizacional registrada nos sistemas informatizados”.

(VIEIRA, 2003, p. 137)

A utilizacdo de softwares e estratégias especificas para estruturar as
informacdes quantitativas e qualitativas pode ser uma boa forma de se iniciar
a organizagdo dos dados produzidos em grande quantidade e aleatoriamente
nas escolas, o que permite a ampliacdo da capacidade de identificagdo,
compreensao e acdo sobre o possivel problema existente. (VIEIRA, 2003, p.
143)

Entendo que as ideias apresentas por Vieira (2003) corroboram o propdésito de
informatizacdo do Plano Educacional Individualizado, pois permite o registro de todas as
informacdes do aluno, o que facilita a gestdo da aprendizagem por todos os atores envolvidos
no processo educacional.

Em seus estudos Reus (2019), desenvolve uma plataforma denominada PAEI -
Plataforma de  Acompanhamento  Educacional Inclusivo  (disponivel  em:
http://paei.ufsc.br/public/), que tem a finalidade de facilitar a gestdo da escolarizacéo, atraves
do acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos pablico-alvo da educacgéo

especial na escola publica. A seguir, serd apresentada a estrutura da plataforma.
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Na &rea superior do sistema, hd um menu de navegacdo constituido por quatro itens. Na
area central, hd uma imagem e a identificagdo da plataforma (Figura 4).

Ao selecionar a opgdo ‘“Sobre”, ¢ exibido um texto que descreve o objetivo e a
aplicabilidade do projeto, ou seja, permite acompanhar o processo de ensino-aprendizagem e a
gestdo da escolarizagdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Na opcao
“Pesquisadores” sdo exibidos os nomes a Instituicdo dos participantes da pesquisa. J& em

“Apoiadores”, apresenta a imagem dos apoiadores do projeto.

Figura 4: Tela inicial da PAEI

 [EC x == ° _ 5 x
<« C @ paeiufscbr/public/ X O # a :
PA.E.| SOBRE  PESQUISADORES  APOIADORES  LOGIN

PA.EI

Plataforma de Acompanhamento Educacional

Inclusivo

Fonte: Reus (2019)

A opg¢do “Login” ¢ uma area restrita, na qual € necessario informar o e-mail e senha para
ter acesso ao sistema. Ap0Os 0 acesso ao sistema, 0 usuario cadastrado tera acesso as seguintes
opcoOes: InformacBes dos Alunos, Postagens, Avaliacfes, Diario, Trajetéria Escolar, Plano
Pedagdgico e Profissionais, onde os envolvidos no processo de escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia, poderao realizar o registro e consulta dos dados.

O cadastro do aluno é realizado previamente. Na Figura 5 séo exibidas as informacdes
que podem ser consultadas referentes ao aluno: data de nascimento, cidade, estado, Centro de
Educacao Infantil (CEI), escola, Atendimento Educacional Especializado (AEE), frequéncia do

aluno no AEE, composigéo do atendimento no AEE e tipo de AEE frequentada.
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Figura 5: Informacéo do Aluno na PAEI
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Fonte: Reus (2019)

Na Figura 6 é apresentada a estrutura da area destinada ao registro das avaliagdes dos
alunos, onde é possivel visualizar a data com descrigdo da avaliacdo.

Figura 6: Avaliacgdes do aluno na PAEI
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A plataforma permite o registro diario das atividades realizadas pelos alunos, conforme

mostrado na Figura 7.

Figura 7: Diario dos alunos na PAEI
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Fonte: Reus (2019)
Na Trajetoria Escolar (Figura 8) é possivel registrar os aspectos evolutivos,

comportamentais, emocionais, para que todos os responsaveis pela escolarizacdo dos alunos,

possam acompanhar sua trajetoria.

Figura 8: Trajetdria Escolar dos alunos na PAEI
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Na Figura 9 é exibida a &rea de Diério, onde ¢ possivel registrar informacGes referentes

a alimentacdo, higienizacao, vestuario, deslocamento, sono e controle dos esfincteres.

Figura 9: Registro do Diario no PAEI
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Fonte: Reus (2019)

Através do sistema, € possivel consultar todos os profissionais envolvidos no processo

de escolarizagédo do aluno (Figura 10).

Figura 10: Profissionais registrados na PAEI
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Reus (2019, p. 146) afirma que “O uso das TICs representa uma alternativa eficaz para
a promocdo da qualidade da gestdo da escolarizacéo e do processo de ensino-aprendizagem na
educacdo especial de forma virtual, integrada e colaborativa”. A autora afirma que a pesquisa
evidenciou a dificuldade da gestdo das informacdes dos alunos da Educacdo Especial, e a
inovacédo proposta pela plataforma podera contribuir para acompanhar o processo de incluséo.

Dentre os trabalhos futuros pretendidos por Reus (2019) ha a intencdo de avaliar a
usabilidade da plataforma pelos usuéarios e disponibilizar seu uso para todas as escolas publicas
brasileiras.

Das pesquisas realizadas sobre a tematica de Plataformas Digitais do Plano Educacional
Individualizado, foi identificado o site Plataforma de Apoio a Educac¢édo Inclusiva (disponivel
em: http://paei.com.br/) (Figura 11).

Figura 11: Tela inicial do site Plataforma de Apoio a Educagéo Inclusiva
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Fonte: http://paei.com.br/

O acesso a Plataforma de Apoio & Educacao Inclusiva é restrito as escolas parceiras e
tem a finalidade de oferecer suporte aos alunos com deficiéncia. A escola podera fazer o
registro, acompanhamento e documentar o Plano de Atendimento Individualizado — PEl,
através de um formulario digital, videos e textos relacionados ao diagndstico como forma de
apoio aos profissionais da educacéo, o acompanhamento de ac¢Ges futuras através de graficos e
relatérios, lancamento e acompanhamento de registros pelos profissionais envolvidos no
processo de escolarizacao dos alunos, além de um alerta de itens de preenchimento obrigatério.
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Por ser uma plataforma de uso comercial nédo seréo analisadas de forma detalhada as
fungdes disponiveis.

A anédlise do Plano Educacional Individualizado permitiu a compreensdo da sua
importancia dentro no processo de inclusdo escolar como uma ferramenta que permite planejar
e acompanhar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia em escolas do ensino regular. A
auséncia de um modelo padrdo de Plano Educacional Individualizado pela legislacao brasileira,
resulta em diferentes estruturas e nomenclaturas para o plano individualizado. Como forma de
sintetizar a estrutura desejavel para o PEI, Glat, Vianna e Redig, (2012), indicam algumas

informagdes que devem ser contempladas na sua estrutura.

Existem diferentes formas e estruturas de um plano educacional
individualizado, mas em geral, este deve conter informagdes basicas sobre o
aluno tais como: nome, idade, quanto tempo esta na escola, aprendizagens ja
consolidadas, dificuldades encontradas, objetivos para este aluno, metas e
prazos, os recursos ou adaptacGes curriculares utilizadas e os profissionais
envolvidos na elaboracéo do plano. (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p.85)

Dentre as propostas apresentadas nesta se¢do, que permitem acompanhar a trajetoria
escolar dos alunos na Educacéo Inclusiva através de um Plano Educacional Individualizado, o
presente estudo visa o desenvolvimento de um prototipo de plataforma colaborativa, com base
nas necessidades identificadas no campo empirico e no modelo de PDI apresentado pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020). Assim,
a secdo 5 ira apresentar o local onde o estudo foi realizado e a percepcao dos participantes da

pesquisa sobre a tematica da inclusdo escolar.
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo sdo apresentados as analises e os resultados das discussdes sobre 0s estudos
realizados, por meio da utilizacdo de questionarios direcionados aos professores regentes,
professores de apoio, supervisdo e direcdo escolar, a fim de caracterizar os profissionais
envolvidos na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e de suas percepg¢des sobre a inclusdo

escolar no local de estudo.

5.1.Caracterizagao da escola

Para a realizacdo desta pesquisa foi realizado um estudo de caso em uma escola
municipal do interior de Minas Gerais, que esta situada em uma cidade de aproximadamente
dez mil habitantes, de acordo com o censo de 2010, e pertence a Superintendéncia Regional de
Séo Sebastido do Paraiso.

Na escola sdo ofertadas as modalidades de ensino: Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental 1l e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (do 1° ao 3° periodo do Ensino
Fundamental I). No periodo matutino atende 233 alunos do Ensino Fundamental Il e 53 alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental 1. Ja no periodo vespertino atende 211 alunos do Ensino
Fundamental | (do 1° ao 4° ano escolaridade). No periodo noturno atende 22 alunos do EJA,
cuja clientela € composta por alunos que nao tiveram a oportunidade de estudar na faixa etaria
apropriada.

A equipe diretiva é composta pela direcdo escolar, vice-direcdo escolar, uma supervisora
escolar para o Ensino Fundamental | e EJA, e uma supervisora escolar para o Ensino
Fundamental Il. Em relacdo aos docentes da instituicdo, sdo dezessete docentes no Ensino
Fundamental 1, quatorze docentes no Ensino Fundamental Il e um docente que trabalha na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Dentro da proposta da inclusdo escolar, ha dez
professores de apoio que atendem alunos do Ensino Fundamental | e 11.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)® da instituicio, foram realizadas
pesquisas a fim de conhecer o perfil da comunidade escolar. Foi constatado que 1% dos
responsaveis pelas criancas nao sdo alfabetizados; 62% das familias vivem com uma renda de
até dois salarios-minimos; 12% das familias sdo atendidas por programas sociais do governo;

para 0 deslocamento até a escola, 39% utilizam o transporte puablico que é ofertado pela

13 Para manter o sigilo da instituicdo, a mencdo ao Projeto Politico Pedagdgico foi omitida nas referéncias da
pesquisa.
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prefeitura da cidade; a qualidade do ensino é um fator determinante para que os pais possam
matricular os filhos, além de ser uma escola enérgica, que preza o respeito ao proximo,
organizada e limpa. Aproximadamente 70% dos pais ou responsaveis pelos alunos disseram
que ndo enfrentam problemas na educacdo dos filhos. Segundo o PPP, por ser uma escola
pequena, ha um clima de amizade, cooperacdo e unido entre direcéo, professores e funcionarios,
além disso, a maioria das pessoas sdo abertas as criticas construtivas, e tem a consciéncia que
sdo acdes necessarias para 0 crescimento e amadurecimento.

Com relacdo a organizacdo do trabalho, o PPP da escola menciona que é oferecido
quinzenalmente um mdédulo de estudos com duragdo de duas horas aos professores do Ensino
Fundamental I, com o intuito de promover a formagao continuada. Aos professores do Ensino
Fundamental 1l, o modulo de estudos pedagdgicos ocorre mensalmente ou conforme a
necessidade dos docentes ou da instituicdo. J& os professores de apoio participam

semanalmente de um curso de capacitacdo em Educacéo Especial com psicélogas.

5.2.Caracterizacdo dos professores regentes do Ensino Fundamental 11

Apesar do local de estudo oferecer trés modalidades de ensino: Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental 1l e EJA, a pesquisa em questdo esta focada no estudo da incluséo escolar
dos alunos do Ensino Fundamental 11, por ter uma quantidade maior de docentes envolvidos no
processo educacional. Nesta modalidade de ensino, o professor de apoio esta constantemente
presente nas salas de aula e atende até trés alunos com deficiéncia, e de acordo com o curriculo
escolar, ha as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (5 aulas semanais), Matematica (5 aulas
semanais), Histéria (3 aulas semanais), Geografia (3 aulas semanais), Ciéncias (3 aulas
semanais), Lingua Inglesa (2 aulas semanais), Arte (1 aula semanal), Redacao (1 aula semanal),
Informatica (1 aula semanal), Ensino Religioso (1 aula semanal) e Educacdo Fisica (2 aulas
semanais em contraturno). Portanto, o aluno tem contato durante a semana com doze
professores diferentes (a disciplina de informatica € ministrada por dois docentes), assim, ha
uma necessidade maior de criar meios que possam permitir a troca de experiéncias entre 0s
docentes, especialmente a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, a fim de facilitar o
processo de inclusao escolar.

Para que fosse possivel identificar as caracteristicas dos docentes regentes participantes
da pesquisa, estes responderam a um questionario (APENDICE A) de autoria da pesquisadora.
Pela analise dos resultados, apenas 10% dos docentes trabalham na instituicdo por um periodo
inferior a 5 anos. A maioria dos docentes trabalham na instituicdo ha mais de dez anos,

conforme pode ser observado no Grafico 2.
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Gréfico 2: Tempo de docéncia na instituicéo

HA QUANTO TEMPO VOCE LECIONA NESTA INSTITUICAO?

B Menosde2anos M3a5anos MW6all0anos m1lal5anos M Maisde15anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Outro aspecto observado na pesquisa é em relacdo a quantidade de professores efetivos
na instituicdo que participaram da pesquisa. O processo de selecdo de docentes efetivos é feito
através de concurso publico, ja os professores contratados sdo selecionados atraves da selecao
de curriculos e entrevistas. O Grafico 3 mostra que 90% dos participantes da pesquisa sdo

professores efetivos na instituicéo.

Graéfico 3: Docentes efetivos na instituicéo

VOCE E PROFESSOR EFETIVO NESTA INSTITUICAO?

ESim mNao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
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Dos docentes participantes da pesquisa 90% possuem cursos de especializagcdo. O
Quadro 10 mostra os cursos de pos-graduacdo lato sensu que os docentes realizaram.

Quadro 10: Cursos de pés-graduacdo dos docentes
Pés-graduacao lato sensu em Geografia Politica

Pds-graduacdo lato sensu em Arteterapia

Pds-graduacdo lato sensu em Treinamento Desportivo

Pés-graduacao lato sensu em Alfabetizagdo

Pds-graduacao lato sensu em Ciéncias

Pds-graduacao lato sensu em Matematica

Pés-graduacdo lato sensu em Metodologia da Matematica e POs-graduacéo
lato sensu em Metodologia da Fisica
Pds-graduacao lato sensu em Gestdo Escolar

Pds-graduacéo lato sensu em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Em relacdo a formacao docente na perspectiva da educacéo inclusiva, apenas 10% dos
participantes da pesquisa possuem curso de formacéo nesta area, conforme pode ser observado
no Gréfico 4.

Graéfico 4: Formacao em Educacéo Inclusiva

VOCE POSSUI ALGUM CURSO DE FORMAGAO EM EDUCAGAO
INCLUSIVA?

ESim ENao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

O PPP da escola, em relagdo ao perfil dos professores menciona que estes sao

comprometidos com o projeto politico-pedagdgico da escola, buscam atualizacéo profissional,
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sdo éticos, responsaveis, pontuais, criativos, solicitos, se respeitam mutuamente e trocam
experiéncias entre os pares. Eles tém consciéncia da clientela da escola que necessita de
atendimento especializado e diversificado, e a maioria acata as exigéncias dos superiores
quando elas sdo necessarias para 0 bem comum.

Através da analise dos dados da pesquisa, a maioria dos professores sdo efetivos na
instituicdo e lecionam no local ha mais de dez anos. Quando o professor permanece em uma
mesma instituicdo por um longo periodo tem condi¢des de estabelecer vinculos entre a equipe
de trabalho e de conhecer os alunos nos aspectos cognitivos e afetivos. Ribeiro e Silva (2010)
afirmam que quando o professor conduz a classe por quatro anos tem condigdes de ampliar o
seu conhecimento sobre cada um de seus alunos, o que permite identificar a personalidade e

capacidade dos discentes.

5.3.Caracterizagdo dos professores de apoio

O professor de apoio a inclusdo escolar estd presente nas salas de aula do Ensino
Fundamental 11 e acompanham os alunos com deficiéncia. O processo de selegéo do profissional
é feito através da andlise do curriculo e da realizagdo de entrevista pela Secretaria de Educacao
do municipio. Todos os professores de apoio a inclusdo escolar possuem formacdo em
Educacao Inclusiva, sendo este fator uma exigéncia para sua contratacéo.

Como forma de contribuir para a pesquisa em questdo, os professores de apoio da
instituicdo, que trabalham com os alunos do Ensino Fundamental I, responderam a um
questionario (APENDICE B) de autoria da pesquisadora. Pela analise dos resultados, 60% dos
professores de apoio trabalham na instituicdo por um periodo inferior a dois anos, e 0s outros
40% trabalham no local por um periodo de trés a cinco anos. Como esses profissionais ndo
possuem um vinculo permanente na instituicdo, a duracdo do contrato de trabalho varia de um
a quatro anos, o que dificulta a criacdo de vinculos com a equipe escolar. Serra (2017) afirma
gue quando o profissional de apoio permanece na escola por um curto periodo, impossibilita o
aprofundamento das relagdes interpessoais e de aprendizagem.

Além da utilizagdo do questionario, foi realizada uma analise do PPP da escola, em

relacdo ao trabalho do professor de apoio.
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A inclusdo de alunos especiais na escola é realizada com 1 (um) professor de
apoio para cada 3 (trés) criancas especiais, conforme a especialidade de cada
caso. Os professores de apoio e a equipe diretiva tém uma formacédo semanal
de 2 (duas) horas com as psicologas responsaveis. O professor de apoio
respeita os niveis de desenvolvimento de cada aluno (académico,
socioemocional e pessoal) de forma a lhe proporcionar uma educacdo
apropriada. (PPP, 2020)

Com relagédo a formacéo continuada, o PPP prevé formacdes semanais com psicélogas
apenas para o professor de apoio e para a equipe diretiva, excluindo o professor regente da
formacgéo. A participagdo de todos os profissionais envolvidos na escolarizagdo em formagoes
que possam discutir praticas inclusivas, troca de experiéncias baseadas em situacdes reais do
cotidiano dos envolvidos, sdo acdes concretas que contribuem para promover a inclusao escolar.
“O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias, sentimentos e acles entre
professores, diretores e coordenadores da escola € uma das saidas para obter o sucesso almejado

na formagao emergencial para a inclusdo.” (MANTOAN, 2015, p. 81)

5.4.Caracterizacdo da equipe gestora e sua percepc¢ao sobre a incluséo escolar no
local de estudo

A equipe gestora que participou da pesquisa realizada pela pesquisadora, através da
utilizagdo de questionarios (APENDICE C e APENDICE D), é formada pela supervisdo e
direcdo da instituicdo. As questbes iniciais do questionario ttm o objetivo de identificar o
vinculo que possuem com a instituicdo e o periodo que estdo na funcdo. Tanto a supervisdo
quanto a direcdo ndo sdo efetivas na escola, e exercem suas fungdes no local por um periodo
médio de quatro anos.

As questdes seguintes tm o objetivo de identificar a formacdo da equipe gestora. A
supervisdo escolar possui graduacdo em Pedagogia e especializacbes em Psicopedagogia no
Processo Ensino Aprendizado, Alfabetizacdo, e Inclusdo Escolar. A diretora escolar é graduada
em Letras, com especializacdo em Inclusdo Escolar e Alfabetizacao.

A sétima questdo do questionario utilizado na pesquisa tem o objetivo de identificar se
0s gestores encontram dificuldades em acompanhar as atividades propostas para os alunos com
deficiéncia. Neste aspecto, a supervisdo e a direcdo informaram que ndo apresentam
dificuldades em acompanhar as referidas atividades. A oitava questdo tem o objetivo de
identificar o nivel de dificuldades para acompanhar o desempenho dos alunos com deficiéncia,

e nesta andlise tanto a dire¢do quanto a supervisdo informaram ser uma tarefa de nivel médio.
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A nona questao tem o objetivo de identificar quem s&o os responsaveis pela avaliacdo
do desempenho dos alunos com deficiéncia na instituicdo. As respostas foram divergentes: a
supervisdo escolar apontou os professores de apoio como responsaveis pela avalicdo do
desempenho desses alunos, ja a direcdo escolar exp6s que sdo os professores regentes 0s
responsaveis por essa avaliacao.

A questdo seguinte tem o intuito de identificar a percep¢do dos gestores quanto ao nivel
de interacdo existente entre os professores regentes e professores de apoio a incluséo escolar.
A supervisora escolar classificou como boa a interacdo entre tais professores, ja a direcdo
escolar classificou como 6tima essa interagao.

A direcdo escolar respondeu que as metodologias utilizadas pelos professores regentes
em sala de aula promovem parcialmente a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Sendo
que o espaco fisico, as metodologias, e a auséncia de materiais educativos acessiveis sdo as
dificuldades presentes na instituicdo quando um novo aluno com deficiéncia é matriculado.

Além disso, na visdo da direcdo escolar, a falta de recursos financeiros para atender as
necessidades desses alunos, é a principal dificuldade encontrada pelo gestor para garantir o
sucesso de uma escola inclusiva. Outros fatores dispostos no questionario como: a formacéo
docente, relacionamento com as familias dos alunos com deficiéncia, e o
desenvolvimento de um trabalho conjunto entre os professores e a equipe de gestéo escolar, ndo
foram apontados como dificuldades encontradas pelo gestor para a consolidacdo de uma escola
inclusiva.

Para a supervisdo escolar foram realizados alguns questionamentos especificos
referentes a inclusdo de alunos com deficiéncia. Ao ser questionado sobre quem sdo 0s
responsaveis pelo preenchimento dos relatérios de desempenho dos alunos com deficiéncia, foi
indicado que a prépria supervisdo e os professores de apoio realizam a tarefa. Com relacéo as
dificuldades encontradas quando um novo aluno com deficiéncia é matriculado na instituicéo,
a supervisora mencionou que as principais dificuldades sdo materiais adequados para atender
as necessidades especificas do aluno, aceitacdo por parte dos pais do trabalho desenvolvido e

promover uma boa interagdo com os demais alunos.

“Nossa maior dificuldade, sem sombras de dividas, sdo os pais, pois muitas vezes,
eles ndo aceitam as dificuldades do filho, ndo entendem que eles possuem o seu tempo.
O fato de o aluno estar matriculado no 6° ano, por exemplo, ndo quer dizer que ele
fard os conteldos trabalhados com os demais. Muitas vezes, é necessario que o
professor de apoio, faca intervencdes, elabore de uma outra forma, volte um pouco o
conteddo, e isso ndo é aprovado pelos pais.” (SUPERVISAO ESCOLAR)
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Sobre a utilizacdo de uma plataforma de dados para acompanhamento do desempenho
dos alunos com deficiéncia na instituigdo, houve divergéncia entre a direcéo e superviséo. A
direcdo escolar acredita que a plataforma possa contribuir para identificar o perfil dos alunos
com deficiéncia de forma mais clara, ja a supervisdo acredita que a proposta ndo contribua para
esse fim. Porém, ambas indicaram algumas das funcionalidades que poderiam estar contidas na
plataforma digital de dados que contribuam para identificar o perfil do aluno de incluséo

escolar, conforme mostrado no Quadro 11.

Quadro 11: Funcionalidades da plataforma digital indicadas pela equipe gestora da instituicéo

Funcionalidades da Plataforma Supervisdo Escolar | Diregdo Escolar
Identificacdo Pessoal sim
Identificacdo da Necessidade Especial sim sim
Dados relevantes sobre a familia sim
Aspectos do comportamento do aluno sim sim
Aspectos Pedagdgicos (Cognitivos) sim sim

Planejamento da Disciplina

Habilidade a ser desenvolvida na Disciplina

Metodologia de trabalho sim

Habilidades/aprendizado adquiridos pelo aluno sim

Visualizar o desempenho do aluno em todas as disciplinas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

A partir da andlise do quadro 11, o desenvolvimento de uma plataforma de
acompanhamento do desempenho dos alunos com deficiéncia, com a auséncia de dados em
relacdo ao planejamento da disciplina, habilidade a ser desenvolvida e desempenho dos alunos
de forma global, isto é, tem todas as disciplinas, ndo atende a estrutura desejavel para a criacdo
de um plano educacional individualizado, que conforme afirmam os autores Glat, Vianna e
Redig (2012) devem conter a identificagéo do aluno, o tempo de escolaridade, aprendizagens e
dificuldades encontradas, os objetivos, metas e prazos para o aluno, recursos ou adaptacoes
curriculares e os profissionais envolvidos na construgéo do plano.

Além disso, como afirma Liick (2013), o monitoramento e a avaliacdo séo praticas da
gestdo, e o tempo dedicado a elas proporciona uma garantia maior da realizacdo dos objetivos
propostos, bem como no compromisso para sua realizagdo. A autora afirma que muitos gestores
ndo conseguem acompanhar a evolugéo da aprendizagem dos alunos e consideram burocratico

e desnecessario o uso de planilhas de acompanhamento. Vieira (2003, p.154) enfatiza a
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importancia do uso das tecnologias ao afirmar que “um diretor, um coordenador, tem nas
tecnologias, hoje, um apoio indispensavel ao gerenciamento das atividades administrativas e
pedagogicas”.

Segundo Lick (2013), o monitoramento permite identificar as condi¢cdes de sucesso e
as limitagdes, a fim de maximizar o sucesso e minimizar as limitagdes. Paralelamente, promove
a aprendizagem a partir do acompanhamento das experiéncias, além da possibilidade de

prestacdo de contas do trabalho realizado.

Monitoramento é o conjunto de acdes de gestdo de planos, programas e
projetos, baseado na coleta, sistematizacdo, registro, descricdo, anélise e
interpretacdo de dados, que permite conhecer objetivamente como, até que
ponto, e em que medida ocorre o processo planejado, visando a sua efetivacdo
e conhecimento do processo, de modo a corrigi-lo quando necesséario e a
contextualizar e explicar os resultados por eles obtidos. (LUCK, 2013, p. 74)

Ja a avaliacdo, segundo a autora permite a descri¢do, interpretacdo e analise dos
resultados das ac¢Oes educacionais planejadas. “Assim, o monitoramento mede a eficiéncia de
processos de implementacdo de um plano para obter os resultados pretendidos, e a avaliagdo
mede a eficécia, isto é, os resultados obtidos por esses processos” (LUCK, 2013, p. 78-79).

Destarte, 0 monitoramento e avaliacdo sdo praticas importantes para a gestdo, que
permitem acompanhar a execucao do planejamento e realizar intervengdes necessarias para o

éxito do processo.

5.5.Percepcao dos professores regentes sobre a inclusédo escolar no local de estudo

O questionario direcionado aos professores regentes (APENDICE A), além de
contribuir para identificar o perfil dos docentes da instituicdo, também apresenta a percepcao
destes sobre a inclusdo escolar no local de estudo. A sétima questdo do questionario tem o
objetivo de identificar quais docentes se julgam preparados para ensinar os alunos com
deficiéncia presentes em classes do ensino regular, e todos os participantes da pesquisa
afirmaram que néo estdo preparados para esse fim.

A oitava questéo verifica se os docentes realizam adaptacdes curriculares para os alunos
com deficiéncia. Conforme apresentado no Gréfico 5, 80% dos professores realizam adaptaces

curriculares para alguns desses alunos.
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Gréfico 5: Professores realizam adaptacdes curriculares para os alunos com deficiéncia

VOCE FAZ ADAPTACOES NO CURRICULO PARA OS ALUNOS DE
INCLUSAO ESCOLAR?

W Sim, para todos mSim, para alguns mNa3o

10% 10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Na nona questdo, os docentes responderam se sabem qual a deficiéncia que 0s seus
alunos possuem, e 20% disseram que conhecem a deficiéncia de todos os seus alunos, ja 80%
deles disseram que conhecem a deficiéncia de alguns alunos, conforme apresentado no Grafico
6.

Gréfico 6: Conhecimento dos docentes sobre a deficiéncia dos seus alunos

VOCE SABE QUAL A DEFICIENCIA DOS SEUS ALUNOS DE
INCLUSAO ESCOLAR?

mSim, de alguns MW Sim, de todos M Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
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A décima questdo tem o objetivo de identificar se os docentes tém dificuldades em
avaliar o desempenho dos alunos com deficiéncia. Dos docentes participantes da pesquisa, 60%
indicaram que as vezes tem dificuldades e 40% afirmaram que possuem dificuldades, como

apresentado no Gréfico 7.

Gréfico 7: Dificuldades dos docentes em avaliar o desempenho dos alunos com deficiéncia

VOCE TEM DIFICULDADES EM AVALIAR O DESEMPENHO DOS
ALUNOS DA INCLUSAO ESCOLAR?

ESim MAs vezes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
Para identificar as dificuldades dos alunos com deficiéncia, na décima primeira questao,
os professores indicaram quais os instrumentos que eles utilizam em suas aulas, conforme

mostrado na Tabela 4.

Tabela 4: Instrumentos utilizados pelos docentes para identificar as dificuldades dos alunos com

deficiéncia
Instrumentos Quantidade de professores
Atividades propostas nas aulas 7
Avaliacdo escrita 1
Relatério do professor de apoio 4
Outro 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

A maioria dos docentes identifica as dificuldades dos alunos através das atividades que
sdo propostas durante as aulas. Alguns professores utilizam os relatérios do professor de apoio
como o meio para identificar as dificuldades dos alunos. Apenas dois professores indicaram a
utilizacdo de mais de um instrumento para verificar as dificuldades dos seus alunos, sendo que
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um deles utiliza as atividades propostas na sala de aula e o relatério do professor de apoio, € 0
outro docente utiliza as atividades propostas em sala de aula e avalia¢do escrita.

Na décima segunda questdo, os docentes classificaram o nivel de interacdo existente
entre eles e os professores de apoio. Dos participantes, 70% classificaram como boa a interagdo
entre eles e 30% classificaram como 6tima essa interagéo.

A décima terceira questdo tem o objetivo de identificar qual a percepc¢do dos docentes
em relacdo a realizagdo do planejamento conjunto entre os professores regentes e professores
de apoio. Através das respostas, foi constatado que 90% dos docentes acreditam que o
planejamento conjunto poderia contribuir para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Em relacdo a proposta de utilizacdo de uma plataforma digital que permita o registro de
desempenho dos alunos com deficiéncia, como forma de identificar o perfil desses alunos de
forma mais clara, 50% dos docentes acreditam que a plataforma possa atender ao propdsito
apresentado, e 50% responderam que talvez possam atender a esse fim. Contudo, todos os
docentes indicaram quais funcionalidades poderiam estar contidas na plataforma de dados,

conforme apresentado na Tabela 5.

Tabela 5: Funcionalidades da plataforma digital indicadas pelos professores regentes da instituicdo
Funcionalidades da Plataforma Quantidade de professores que indicaram a

presenca da funcionalidade

Identificacdo Pessoal 6

[y
o

Identificacdo da Necessidade Especial
Dados relevantes sobre a familia
Aspectos do comportamento do aluno
Aspectos Pedagdgicos (Cognitivos)
Planejamento da Disciplina
Habilidade a ser desenvolvida na Disciplina
Metodologia de trabalho
Habilidades/aprendizado adquiridos pelo aluno

© © 0O O O © © o

Visualizar o desempenho do aluno em todas as disciplinas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Na ultima questdo, os professores poderiam relatar suas observacdes sobre o trabalho
desenvolvido na perspectiva da Educacéo Inclusiva. De acordo com aquilo que foi relatado por
alguns docentes, a incluséo escolar néo é efetiva, pois seria necessario a formagéo continuada
com todos os docentes e ndo apenas com o0s professores de apoio a inclusdo. Além disso, 0s

alunos com deficiéncia nem sempre realizam as mesmas atividades dos outros alunos da turma,
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ocupam as carteiras localizadas no fim da sala, separados dos demais colegas e s&o
acompanhados pelo professor de apoio. Pela diversidade de disciplinas existentes no Ensino
Fundamental 1, o professor de apoio tem dificuldades em oferecer um suporte para todas as
disciplinas aos alunos, fator que poderia ser minimizado através de um planejamento conjunto
entre professores regentes e professores de apoio. Por todos os aspectos mencionados, 0
desempenho desses alunos esta abaixo do esperado.

“Na minha realidade, eu acredito que o trabalho de inclusdo néo é efetivo. Os alunos
ficam separados da turma e a maioria deles ndo faz 0 mesmo contetdo da sala. O
professor de apoio geralmente ndo consegue dar conta do contetdo especifico de
alguns professores. Talvez fosse interessante os professores de apoio fazerem seus
planejamentos baseados nos planejamentos dos professores de sala e abrangerem de
certa maneira o conteldo que sera trabalhado, mas de forma mais simples.
Infelizmente o professor de sala ndo consegue dar conta dos alunos com suas
dificuldades em geral e mais os alunos de apoio. Entendo que ai esta a funcéo do
professor de apoio que, deveria ser mais preparado para lidar com os contetidos e
disciplinas. Ao mesmo tempo, esse professor ndo consegue dar conta de todas as
disciplinas do Fundamental Il. Seria impossivel. O problema talvez esteja na
formacao dos professores, que deveriam trabalhar em conjunto. Defendo que a
propria instituicdo deveria oferecer as formagdes, afinal de contas, formacao
continuada faz parte da vida de qualquer professor.” (PROFESSOR A)

“Cursos de capacitacao para todos os professores, ndo so para os especificos na area
de inclusdo.” (PROFESSOR B)

“Percebo que o desempenho com esses alunos esta aquém do esperado.”
(PROFESSOR C)

“Normalmente estes alunos sentam-se nas carteiras do fundo, acho que seria
interessante se eles ocupassem as carteiras na frente, mais perto do professor.”
(PROFESSOR D)

Mantoan (2015) afirma que é necessario continuar o investimento na formagdo de
profissionais qualificados, porém a formacao em servico é essencial para ressignificar o papel
do professor, da escola, da educacéo e das praticas pedagdgicas excludentes. Para isso, a autora
cita a importancia da formacdo de grupos de estudos nas escolas que possam discutir e
compreender os problemas educacionais presentes na escola, embasados no conhecimento
cientifico.

Os encontros regulares de formacao nas escolas, tendo como ponto de partida
as necessidades e os interesses comuns de alguns professores, permitem
resolver problemas pedagdgicos — pela analise do ensino que esta sendo
ministrado na escola — e provocam a avaliagcdo do ensino, esclarecendo o
modo como este € oferecido aos alunos. (MANTOAN, 2015, p. 82)
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Ademais, o registro das discussdes realizadas entre professores, gestores e demais
profissionais da educagéo, e o registro de agdes que envolve todo o processo de escolarizacdo
dos alunos com deficiéncia é fundamental, pois, como afirma Liick (2013), a coleta e o registro
de dados permitem a compreensdo do que é feito, como é feito e os resultados, além de permitir

o desenvolvimento de competéncias profissionais, através de suas observacdes e reflexdes.

5.6.Percepcao dos professores de apoio sobre a inclusédo escolar no local de estudo

A utilizacdo do questionério direcionado aos professores de apoio a inclusdo escolar
(APENDICE B) permitiu identificar, além do perfil desses profissionais, a percepcdo deles
sobre o trabalho realizado com os alunos com deficiéncia na instituicdo. A sétima questdo do
questionario tem o objetivo de identificar quem sdo os responsaveis pelo planejamento das
atividades para os alunos com deficiéncia. O Grafico 8 mostra que 60% dos participantes
indicaram que os responsaveis pelo planejamento sdo os professores de apoio e professores

regentes.

Grafico 8: Responsavel pelo planejamento das atividades para os alunos com deficiéncia

QUEM E O RESPONSAVEL POR PLANEJAR AS ATIVIDADES
PARA OS ALUNOS DE INCLUSAO?

M Professor de apoio e professor regente M Professor de apoio M Professor regente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
A oitava questdo tem o intuito de identificar quem é o responsavel pela avaliacdo das

atividades dos alunos com deficiéncia. O Gréafico 8 exprime 0 mesmo indice do Gréafico 7,
apenas 60% dos participantes indicaram que a avaliacdo é conjunta entre professores de apoio
e professores regentes.
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Graéfico 9: Responsavel pela avaliacdo das atividades para os alunos com deficiéncia

QUEM E O RESPONSAVEL POR AVALIAR AS ATIVIDADES PARA

m Professor de apoio e professor regente

0S ALUNOS DE INCLUSAO?

M Professor de apoio M Professor regente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

A nona questdo tem o intuito de identificar, na visao dos professores de apoio, quais as

dificuldades que os alunos com deficiéncia apresentam. Na questdo seguinte, os professores

indicaram quais as atividades esses alunos executam com mais facilidade.

Quadro 12: Dificuldades e Aptiddes dos alunos com deficiéncia

Professores Dificuldades apresentadas pelos alunos Atividades que executam com
mais facilidade
Professor A O esquecimento precoce. Educacao Fisica.

Professor B

Na socializagdo, autonomia, apresentam baixa
autoestima, dificuldade extrema em se
concentrar e reter conhecimento. Muitos
apresentam dificuldades na fala, ndo sabem se
expressar.

Atividades que envolvem
Informatica e Arte.

Professor C

Adaptacdo

Arte

Professor D

Falta de concentragdo, dificuldade na escrita
leitura e em raciocinio.

Matematica e Arte

Professor E

Apresentam dificuldades no raciocinio, escrita,
leitura, interacdo social e concentracao.

Desenhos e pinturas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
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O Quadro 12 apresenta uma sintese das respostas dos participantes, onde na primeira
coluna é indicado o professor, sem sua identificacdo, na segunda coluna as dificuldades que 0s
alunos apresentam, e na terceira coluna, as atividades que sdo executadas por eles com mais
facilidade.

Pode-se observar, nas informacgdes contidas no Quadro 12, que h& dificuldades de
socializacdo entre os alunos. Apesar de dividirem o mesmo espaco fisico, na percep¢do dos
professores de apoio, ndo ha uma inclusdo plena, que confirma o relato dos professores
regentes, quando afirmaram que eles ocupam as carteiras localizadas no fundo da sala e muitas
vezes, ndo realizam as mesmas atividades dos colegas de turma. A maioria dos alunos tem
facilidade em executar as atividades propostas na disciplina de Arte, que necessita de um estudo
mais aprofundado para a compreensdo do fato. A aptidao pelas artes pode ser em razdo das
habilidades individuais dos alunos, ou pelo professor trabalhar de forma inclusiva, isto €,
planejando atividades que seja possivel a participacdo de todos, ou pelo incentivo do professor
de apoio. A gestdo de sala envolve a orientacdo do processo de desenvolvimento social dos
alunos, Liick (2014, p. 106) afirma que “como seres humanos considerados em sua plenitude,
o0s alunos necessitam conviver com grupos sociais, interagir e aprender competéncias sociais
fundamentais para sua efetividade e desenvolvimento como pessoa”.

Na décima primeira questao, os professores de apoio classificaram o nivel de interacdo
entre eles e os professores regentes. Dos participantes, 60% informaram como “6tima” a
interagdo e 40% como “boa”, apesar das questdes anteriores referentes ao planejamento e
avaliacdo das atividades para os alunos com deficiéncia, indicarem que 60% dessas tarefas sdo
realizadas em conjunto entre eles.

A décima segunda questdo tem o objetivo de verificar se a proposta de criacdo da
plataforma de dados colaborativa poderia contribuir para identificar, com mais clareza, o perfil
dos alunos com deficiéncia. Todos os participantes acreditam que ela poderia contribuir para
esse fim.

A décima terceira questdo tem o intuito de compreender a funcao do professor de apoio
junto aos alunos com deficiéncia. Alguns professores de apoio assumem a funcéo de ensinar os
alunos com deficiéncia, e realizar adaptacfes das atividades atribuidas pelos professores
regentes que os alunos ndo conseguem realizar. Outros professores de apoio mencionaram que

auxiliam na realizacdo das atividades propostas pelos professores regentes.
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“Ensinar da maneira que o aluno consiga aprender, e estar apto para receber essa
responsabilidade. ” (PROFESSOR A)

“Se 0 aluno ndo acompanha a série, quero dizer as disciplinas daquele ano em que
esta frequentando, o professor de apoio deve elaborar as atividades de acordo com o
potencial do aluno. O professor deve incentivar, motivar, mostrar para o aluno a
capacidade que ele tem. N&o generalizar, pois cada aluno € individual; em suas
dificuldades, limitacdes, tempo de realizacdo das atividades propostas. Na verdade,
o professor de apoio deve acompanhar e auxiliar e nunca ser uma sombra, pois eles
sdo capazes." (PROFESSOR B)

“Cuidar e auxiliar nas atividades propostas pelo professor regente.” (PROFESSOR
C)

“Auxiliar em todas as matérias.” (PROFESSOR D)

“Auxilio na realizacdo das atividades, adaptacdo do conteldo e explicacéo,
acompanhamento no momento da alimentacdo, observar os alunos no intervalo e
ajuda-los na interacéo social.” (PROFESSOR E)

Mantoan (2015) afirma que o ensino individualizado/diferenciado para alunos que
possuem déficits intelectuais ndo condiz com os principios da educacao inclusiva, pois o aluno
ndo pode ser diferenciado pela sua deficiéncia. “Na visdo inclusiva, o ensino diferenciado
continua segregando e discriminando os alunos dentro e fora das salas de aula” (MANTOAN,
p. 69).

Na udltima questdo, os professores de apoio poderiam realizar consideracdes sobre o
trabalho que desenvolvem. O Professor A afirma que “o trabalho deve ser feito com e por
amor”. Para o Professor B, “é um trabalho gratificante auxiliar vidas (alunos) e poder observar
sua evolucdo”. O Professor C ressalta “a valorizagdo para os professores de inclusdo e respeito

aos alunos especiais”.

5.7.Anélise dos relatdrios dos alunos com deficiéncia
Todos os documentos referentes aos alunos com deficiéncia sdo arquivados pela
supervisdo escolar. Na sala da supervisdo, ha uma pasta que contém uma cépia do laudo de
cada aluno com deficiéncia e os relatorios que sdo preenchidos, quinzenalmente, pelos
professores de apoio. A supervisora registra em seu caderno pessoal, de forma sintetizada, o

nome do aluno, a turma em que esta matriculado e o nome da deficiéncia que possui.

Gil (2008) afirma que sdo considerados documentos qualquer objeto que possa
contribuir para esclarecer determinado fato ou fendmeno. De acordo com o autor, a analise do

conteudo é desenvolvida com trés fases: pre-analise; exploracdo do material; e tratamento dos
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dados, inferéncia e interpretacdo. Na pré-analise é realizada a organizacdo do material e leitura
flutuante dos documentos, seguida pela selecdo de documentos, construcdo de hipdteses e
preparacdo do material para analise. A exploracdo do material tem o objetivo de administrar as
decisbes da pré-analise, de forma a codificar os dados através de recorte, enumeracdo e
classificacdo. Ja a ultima etapa, de tratamento, inferéncia e interpretacdo, tem a funcéo de tornar
os dados validos e significativos, e para isso, sdo utilizados quadros, diagramas e figuras que
sintetizam as informagfes. “A medida que as informagfes obtidas sdo confrontadas com
informacdes ja existentes, pode-se chegar a amplas generalizag¢bes” (GIL, 2008, p. 153).

Para a pesquisa, foram selecionados trinta relatorios realizados pelos professores de
apoio, referentes aos meses de marco e abril de 2021, e pertencem ao periodo em que as aulas
presenciais estavam suspensas em decorréncia da pandemia da Covid-19. A escola esta em
processo de implementacdo do PDI, por isso nesta pesquisa apenas os relatorios foram
analisados, visto que ainda ndo ha um plano de desenvolvimento individual para os alunos com
deficiéncia. Neste periodo, as atividades eram disponibilizadas quinzenalmente pelos
professores, através de materiais impressos, em que o aluno retirava na escola. Como forma de
orientacdo sobre a atividade, os professores poderiam realizar uma aula virtual por semana com
cada turma, e realizar a troca de mensagens virtuais, através de aplicativos de celular destinados
para esse fim.

Cada turma do Ensino Fundamental Il que tem alunos com deficiéncia possui um
professor de apoio, que sao os responsaveis pelo preenchimento de relatérios de observagdes
destes alunos. Os professores regentes nao participam da elaboracéo dos relatérios. Os alunos
com deficiéncia que realizam as mesmas atividades dos demais alunos da turma séo avaliados
pelos professores regentes; ja os alunos com deficiéncia que realizam as atividades propostas
pelos professores de apoio sdo avaliados por estes.

O objetivo de realizar a analise dos relatorios dos alunos com deficiéncia, preenchidos
pelos professores de apoio é verificar quais informacdes sdo descritas nos relatorios e comparar
tais dados com o Plano de Desenvolvimento Individual utilizado na rede estadual de ensino de
Minas Gerais, especificamente no segundo capitulo do PDI, denominado Avaliagdo Bimestral,
onde devem ser registrados o planejamento e avaliacdo da escola diante das necessidades de
aprendizagem dos alunos.

De acordo com a supervisora escolar, o PDI estd em processo de implementacdo na
escola, e os relatérios preenchidos pelo professor de apoio sdo meios usados para documentar

a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
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Os relatorios analisados ndo possuem um padrdo em relacdo a formatacdo e nem em

relacdo ao conteddo, pois ndo hd um modelo definido pela escola. Pela falta de padronizacéo,

alguns dados importantes referentes ao processo de ensino e aprendizagem ndo sao

mencionados em todos os relatorios, como observado na pesquisa dos documentos. Assim, para

que fosse possivel identificar os principais pontos evidenciados nos relatérios, foram realizadas

as seguintes classificacoes:

a)

b)

d)

f)

Professor responsavel pelo conteddo: neste caso, ha alunos que realizam as
atividades propostas pelos professores regentes e outros alunos que nao
acompanham o conteudo da série em que estdo matriculados, realizam atividades
propostas pelos professores de apoio.

Relato da aprendizagem consolidada no periodo: nos relatérios, alguns
professores informaram que a aprendizagem foi consolidada, porém sem
especificagOes. Outros professores informaram qual a aprendizagem que o aluno
adquiriu no periodo, outros relatorios ndo informavam sobre a aprendizagem do
aluno.

Planejamento da atividade: indicacdo sobre como o professor realizou o
planejamento da aula. Neste aspecto, 33% dos relatérios dos professores de
apoio nao possuiam informac6es sobre o planejamento da aula.

Dificuldades encontradas pelos alunos: relato das dificuldades que os alunos
apresentaram na realizacdo das atividades propostas no periodo analisado.
Alguns relatérios mencionam a dificuldade, outros, além de mencionar, relatam
as intervencoes realizadas pelo professor de apoio como forma de estimular a
aprendizagem. Ha relatérios que ndo apresentam as dificuldades encontradas
pelos alunos.

Participacdo da familia: relato da participacdo da familia em relacdo a realizacéo
das atividades e quanto ao retorno do que foi observado por elas sobre
desempenho e comportamento do aluno.

Aspectos comportamentais do aluno: relato do comportamento do aluno em
relacdo a participacdo nas aulas virtuais, e a realizacdo das atividades. Houve
relatos de aspectos comportamentais positivos, como alunos dedicados,
atenciosos, comprometidos. No entanto, foram identificados relatos que
demonstram aspectos comportamentais negativos, como preguica, desinteresse,

falta de atencéo.
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g) Aspectos da deficiéncia: mengdo em relacdo a deficiéncia apresentada pelo
aluno. Um relatério menciona que devido aos medicamentos, o aluno esta
trémulo, que dificulta sua coordenacdo motora fina. Outro relatorio cita que a
letra do aluno é pouco legivel e grande devido a deficiéncia visual. Ha um relato
em que o professor de apoio questiona o fato de o aluno ndo copiar o enunciado
das atividades, e a mde justifica que o aluno responde apenas as atividades,
devido a sua deficiéncia.

h) Fotos das atividades dos alunos: presenca de registros fotograficos para
evidenciar a realizagdo das atividades pelos alunos. Cerca de 33% dos relatorios
apresentam registros das atividades desenvolvidas pelos alunos através de fotos

envidas pela familia.

Ao realizar a comparacéo entre o modelo de PDI utilizado nas escolas estaduais de Minas
Gerais e os relatérios da escola pude constatar o que segue. De acordo com o modelo de PDI,
o preenchimento dos relatdrios deve ser feito pelo professor regente, com auxilio do professor
de apoio. Também, deve se dar ao longo do bimestre, 0 que se entende que seja continuamente,
sempre que surja alguma informacéo relevante sobre a aprendizagem do aluno. No entanto, os
relatdrios analisados nesta pesquisa sdo preenchidos quinzenalmente e apenas pelo professor
de apoio, 0 que ndo permite uma visdo continua do processo de desenvolvimento do aluno e,
além do mais, as anotagdes com os resultados de possiveis avancos ndo sdo compartilhados
nem interpretados, o que prejudica o planejamento da continuidade do processo de ensino de
modo a promover a aprendizagem pretendida. Pode-se concluir que as orientagcdes da SEE-MG,
ao serem colocadas em pratica na escola, sdo interpretadas de modo equivocado, e a integracédo
entre professor regente e professor de apoio em beneficio do aluno nédo acontece.

Lick (2013) afirma que para garantir uma educacéo de qualidade, na qual todos os alunos
possam desenvolver suas potencialidades, é necessario realizar o monitoramento e avaliacdo
grupal e individual de forma continua. Segundo a autora, 0 monitoramento e a avaliagao
consistem na adogdo de praticas de observagdo e registros, interpretagdo dos significados,
identificacdo daquilo que pode ser melhorado, o planejamento de acgbes para melhoria e a
implementacdo de acdes.

Em relacdo ao planejamento bimestral, no modelo de PDI de Minas Gerais devem ser
preenchidos: o objetivo geral da disciplina para a turma, o objetivo geral da disciplina para o
estudante, o conteudo que sera trabalhado na disciplina, a habilidade a ser desenvolvida, a

metodologia de trabalno para que o estudante adquira a habilidade, qual a
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habilidade/aprendizagem desenvolvida pelo estudante no final do bimestre em cada contetdo.
No local de estudo, os professores regentes realizam o planejamento da disciplina de forma
geral para a turma, sem especificar os alunos com deficiéncia. Dos relatorios analisados, 33%
deles ndo informam a atividade planejada para o periodo e 60% deles ndo informam quais as
habilidades/aprendizagem consolidadas pelos alunos. Lick (2013) ressalta a importancia do
planejamento educacional, pois sO é possivel monitorar e avaliar as a¢bes planejadas, com
objetivos e metas que possam ser mensurados.

Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem, no modelo de PDI de Minas Gerais, devem
ser informados: o valor da avalicdo e a nota alcancada pelo aluno, o grau de autonomia para a
realizacdo da atividade, a metodologia utilizada em relacdo a avaliacdo, e o diagnostico
pedagdgico do aluno com os potenciais e os desafios. Nos relatorios analisados, ndo foram
encontrados valores quantitativos em relacdo a nota dos alunos.

A autonomia para a realizagdo da atividade, foi um fator relatado por algumas familias,
onde 53% dos relatérios mencionaram a ajuda dos familiares para a realizacdo de atividades.
Sobre a metodologia utilizada para a avaliacdo do aluno, a andlise dos relatorios permitiu
identificar que o cumprimento das atividades propostas através de videos e/ou escritas foram
suficientes para realizar a avaliagéo do aluno.

No que se refere ao diagnostico pedagdgico, 47% dos relatérios relataram dificuldades
encontradas pelos alunos em realizar as atividades propostas, sendo que 20% além de relatar a
dificuldade, informaram a intervencdo utilizada para promover a aprendizagem, e 33% dos
relatérios ndo informaram as dificuldades dos alunos.

Lick (2013) afirma que a avaliagdo e 0 monitoramento sdo praticas importantes para a
gestdo pedagdgica, pois sem elas as a¢cBes seguem um ritmo e um rumo determinados pelos
diferentes profissionais da educacdo. Assim, segundo a autora, a gestdo deve identificar boas
praticas para que possa dissemina-las e orientar aquelas que precisam ser corrigidas em funcéo
dos parametros de qualidade estabelecidos.

No modelo de PDI utilizado em escolas estaduais de Minas Gerais, a cada semestre, deve
ser preenchido um relatério pedagogico descritivo, com 0s aspectos cognitivos, sociais,
comunicacionais e motores de desenvolvimento do estudante. Nos relatorios analisados, 60%
deles evidenciava algum aspecto comportamental dos alunos. Além disso, um aspecto positivo
dos relatérios foi a utilizacdo de registros fotograficos das atividades realizadas pelos alunos,
que permitiu uma melhor compreenséo das descrigdes.

Lick (2013) ressalta a importancia da implantacdo de programas de avaliacdo de

monitoramento, que possam implicar na melhoria da qualidade de ensino e menciona que a



99

criacdo de um banco de dados com informag@es sobre préticas educacionais, pode oferecer um
conhecimento objetivo, evolutivo e interativo das préticas e dos resultados educacionais.
Assim, a secdo 6 apresenta uma proposta de plataforma colaborativa que possa contribuir para

0 monitoramento e a avalia¢do dos alunos com deficiéncia na Instituicdo.
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6. PROTOTIPO DA PLATAFORMA COLABORATIVA

Considerando as analises realizadas nas se¢Oes anteriores, sera apresentada a estrutura do
protétipo da plataforma colaborativa. Liick (2013) afirma que o monitoramento e a avaliagdo
s80 processos que contribuem para a orientagédo e a atuacdo da gestdo, uma vez que permitem
0 mapeamento e a analise de informacBes para que se possa compreender a realidade e
dimensionar seus diferentes aspectos. Também tem a funcéo de orientar o trabalho coletivo,
integrar acdes diversas, e permitem conhecer as melhores praticas e os fatores que contribuem
para melhorias e para o entendimento daquilo que precisa ser melhorado.

A autora enfatiza que o uso de instrumentos de organizacdo e sistematizacdo de dados séo
fundamentais para a atuacdo da gestdo, monitoramento e avaliagdo, pois permitem um
conhecimento amplo, objetivo e detalhado sobre a realidade local. Esses instrumentos apoiam
a gestdo, pois esta é baseada em dados coletados, sistematizados e analisados de acordo com
acOes que promovam a melhoria da qualidade do ensino. “Essa organizacdo de dados
informacBes demanda protocolo de registro e organizacdo, de modo a facilitar esse registro, sua
sistematizacdo, analise e interpretagdo”. (LUCK, 2013, p. 119)

Liuck (2013) afirma que quando ha acompanhamento do trabalho, este é feito atraves da
analise de planos antes da sua implementacdo e no fim do processo, a partir dos resultados
educacionais e de avaliacdo da aprendizagem. Assim, o processo pedagdgico ndo é analisado.

Diante disso, a proposta de utilizar uma plataforma de dados que permita a gestdo do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia no ensino regular, corroboram
com as ideias apresentadas pela autora, pois as agdes dos atores envolvidos na escolarizagdo
desses alunos serdo registradas de forma continua, a fim de permitir o monitoramento e a
avaliacdo dos resultados.

Como a escola estd em processo de implementagdo do modelo de PDI proposto pela
Secretaria de Educagdo de Minas Gerais, serd mantida essa estrutura para o desenvolvimento
do protétipo da plataforma, porém, com o acréscimo de funcionalidades que permitam o
monitoramento continuo das a¢des de ensino que objetivam a aprendizagem e os resultados das
acoes. Além disso, como analisado nos relatorios dos professores de apoio, a presenca de
registros que evidenciam a aprendizagem do aluno, através de fotos das atividades, pode
auxiliar na compreenséo daquilo que foi descrito.

Como forma de registrar as acdes de ensino, serd adotado o conceito de portfélio
profissional (LUCK, 2013), onde professores e gestores poderdo descrever fatos significativos

relacionados ao ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, suas observacdes sobre o
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assunto, as licdes que aprendidas com suas acgdes, aspectos que podem ser aprimorados e
questionamentos sobre o processo. Lick (2013) menciona que o portfolio profissional é um
importante auxiliar do processo de avaliacdo e monitoramento, pois permite a sistematizacao e
organizacdo dos registros, a documentacao de praticas que garantem a reflexdo dos fatos e a
construcdo do conhecimento. A autora destaca que a organizacdo escolar e os profissionais que
nela atuam devem produzir seu portfélio como instrumento de trabalho, de forma compartilhada
com os atores da escola, para que todos se tornem sujeitos ativos e construam um saber
pedagdgico coletivo.

O prototipo de plataforma recebeu o nome de Plataforma de Gestdo da Educacéo
Inclusiva (PGEI). Para a construcéo do protdtipo da plataforma foi utilizada a ferramenta Adobe
XD, Como mencionado na se¢io quatro deste trabalho, o Plano Educacional Individualizado
permite nortear a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, assim para criacao da logomarca do
prototipo, foi utilizada uma imagem de bassola, que remete a ideia de orientacdo e a imagem
de uma méo, que faz uma referéncia ao monitoramento. A figura 12 exibe a primeira tela de

acesso ao protétipo, cujo objetivo € permitir o acesso somente de pessoas autorizadas.

Figura 12: Tela inicial do protétipo da PGEI

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Digite seu nome de usudrio

Digite sua senha

ENTRAR

Acesso restrito

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
Para acesso ao sistema, foram definidos dois tipos de usuarios. O usuério que tem funcgdes

administrativas — gestores ou professores por ele nomeados, e 0s usuarios comuns, que sdo 0s
professores. A seguir, serdo descritas as funcionalidades designadas para cada tipo de usuario.

14 Disponivel em: https://www.adobe.com/br/products/xd.html
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6.1. Usuario com funcbes administrativas

Conforme as orientagdes da resolucdo SEE/MG n° 4.256, no capitulo 1V, artigo 13, o
responsavel pela articulacdo e construcdo do PDI com os outros atores envolvidos na
escolarizacéo do aluno é o Especialista da Educacdo Basica e na sua auséncia, o gestor escolar
deve indicar um professor para realizar a articulacdo. Assim, tanto a supervisao escolar, dire¢cdo
ou mesmo um professor poderé ter acesso ao sistema com fungdes administrativas.

Quando o administrador acessa a plataforma, a sua direita esta disponivel um menu de
acesso as funcionalidades do sistema, e na area central sdo listados os alunos com deficiéncia

matriculados na instituicdo, conforme mostra a figura 13.

Figura 13: Relagéo dos alunos com deficiéncia matriculados na instituicao

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Bem-vindo, Administrador

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigio
Consultar Instituigio

Alunos de Incluséio Escolar 2021 -|

USUARIOS Alunos Turma
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios Nome completo do (a) aluno {a) 6°ano 1 Detalhes
TURMA Nome completo do (a) aluno {a) 6% ano 1
Cadastrar Turma
Consultar Turma Nome completo do (a) aluno {a) 7%ano 1
ALUNO Nome completo do (a) aluno {a) 7*ano 1
Cadastrar Aluno
Consultar Aluno Nome completo do (a) aluno {a) 8%ano 1 el
Matricular Aluno

Nome completo do (a) aluno {a) 8*ano 1
PERCURSO ESCOLAR

Nome completo do (a) aluno {a) 9% ano 1

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

:

Nome completo do (a) aluno {a) 9°ano 1

AvaliagGo Bimestral
Relatério Pedagdgico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

A relacdo de alunos contempla o0 nome completo e a turma em que esta matriculado. Ao
lado de cada nome, ha um botao denominado “Detalhes”, que permitird o acesso a uma area de
acompanhamento de desenvolvimento do aluno. Nesta area serdo mostrados o nome do aluno,
a turma em que esta matriculado, e sera possivel escolher o bimestre que deseja consultar, e a
disciplina escolar — ao escolher a disciplina 0 nome do docente é preenchido automaticamente.
O monitoramento da aprendizagem de cada estudante podera ser realizado nesta tela. As
descri¢cdes de data, contetdo previsto, habilidade prevista e metodologia prevista sdo obtidas
automaticamente através do planejamento realizado pelo professor no inicio de cada bimestre.
Na linha seguinte, a data, contetdo trabalhado, habilidade desenvolvida, metodologia utilizada
e aprendizagem adquirida, sdo exibidos automaticamente, mediante os dados informados pelos

docentes no processo de registro das agdes de ensino e aprendizagem. Ao realizar o
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monitoramento, o administrador poderd marcar que aquele contetdo foi verificado e fornecer

um feedback ao professor, conforme exibido na figura 14.

Figura 14: Acompanhamento do desenvolvimento do aluno

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Acompanhar desenvolvimento do aluno

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigiio I Aluno II Turma " Selecione o bimestre [ l
Consultar Instituigdo

. [ Disciplina - ][ Professor(a) I
USUARIOS
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios
TURMA Data Conteddo Habilidade i Aps g Monitoramento
N Data Contedido Prevista Habilidade Prevista Metodologia Prevista
Consultar Turma Data Conteddo Trabalhade ~ Habi Dy ida i Utilizada Aprendizagem adquirida

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem
Avaliagao Bimestral
Relatdrio Pedagdgico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
O administrador do sistema serd o responsavel pelo cadastro das informacdes sobre a

instituicdo de ensino (figura 15). Também, poderdo ser consultadas as informacg6es cadastradas

e realizar possiveis alteracdes (figura 16).

Figura 15: Cadastro da Instituicdo de Ensino

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Cadastrar Instituicao

INSTITUIGAO
Cadastrar Instituigao I Digite o nome da escola I ’ Digite o cédigo da escola
Consultar Instituigdo

USUARIOS l Digite o enderego da escola I l Digite o bairro da escola

Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

[ Digite a cidade da escola ] [ Digite o CEP da escola

TURMA

Cadastrar Turma
Consultar Turma

I Digite o nome do(a) diretor(a) ] [ Digite o nome do(a) vice-diretor(a)

ALUNO
Cadastrar Aluno . .
Consultar Aluno [JEF anos iniciais ] EF anos findis [[J Ensino Médio

Matricular Aluno

Etapas da Educagdo Bdsica oferecidas pela escola:

PERCURSO ESCOLAR Possui sala de recursos: () Sim () Néo [ Informe a esceola encaminhada

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem
Avaliacdo Bimestral CADASTRAR

Relatdrio Pedagogico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020)
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Figura 16: Consulta e alteracéo de dados da Instituicao de Ensino

Plataforma de Gestdo da Educacado Inclusiva

Consultar Instituicdo
INSTITUIGAO

Cadastrar Institui¢do
Consultar Instituicdo Nome Cédigo

USUARIOS Nome da Instituigao Cédigo numérico da Instituicdo

Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

TURMA
Cadastrar Turma
Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR
Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliagdo Bimestral
Relatério Pedagégico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
O cadastro de usuarios é uma acao que devera ser realizada pelo administrador do sistema.

Para o cadastro, conforme mostra a figura 17, deverdo ser informados os seguintes dados: nome
completo do usuario, o e-mail, uma senha provisoria (que devera ser alterada no primeiro acesso
do usuario), a funcdo que exerce na instituicdo — professor regente, professor de apoio,
supervisor escolar, vice-diretor ou diretor escolar. O novo usuério poderd ter funcéo

administrativa conforme determinagéo do gestor escolar.

Figura 17: Cadastro de usuarios no sistema

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Cadastrar Usudrios do Sistema

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigio [ Digite o nome completa ]
Consultar Instituigéio

USUARIOS [ Digite o email ]

Cadastrar Usudrio

Consultar Usudrios

Digite a senha proviséria ]
TURMA
Consultar Turma Selecione a funcéo M ]

Professor(a) Regente

Professor(a) de Apoio
Supervisor{a) Escolar

Vice-diretor(a) Escolar
Diretor{a) Escolar

Cadastrar Turma [
ALUNO

Cadastrar Aluno

Consultar Aluno

Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR Funcdo Administrativa no Sistema: () Sim (O Néo

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem
Avaliagiio Bimestral CADASTRAR

Relatério Pedagdgico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.



105

Além do cadastro de usuérios, serd possivel a consulta dos usuarios cadastrados, a

alteracdo de dados cadastrais conforme a necessidade (figura 18).

Figura 18: Consulta e alteracéo de dados dos usudrios do sistema

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigao
Consultar Instituigiio

USUARIOS
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

TURMA
Cadastrar Turma
Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento
Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliagdo Bimestral
Relatério Pedagdégico

Sala dos Professores

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva
Consultar Usuarios do Sistema

Nome Funcgéo

Nome do usudrio Funcdo do usudrio no sistema

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Para que seja possivel a matricula do aluno em uma turma, esta devera ser cadastrada

previamente pelo administrador do sistema, conforme é exibida na figura 19. Para isso, devera

ser informado o ano escolar e a descricdo da turma. Apos o cadastro, serdo informados os

professores que ministram aula na referida turma e a disciplina de cada um. Neste momento,

também sera informado o professor de apoio, a na disciplina serd descrito como apoio escolar.

INSTITUIGAO

Cadaostrar Instituigio
Consultar InstituicGo

USUARIOS
Cadastrar Usudric
Consultar Usudrios
TURMA
Cadostrar Turma
Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Alunc
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensine e Aprendizagem

Awaliogdo Bimestral

Relatdrio Pedagégico

Sala dos Professores

Figura 19: Cadastro de Turma

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Cadastrar Turma

’ Selecione o ano escolar - ]

’ Digite a descri¢do da turma |

CADASTRAR

Descrigao

Ano escolar

Ano escolar Descri¢io da turma

Alocar professor ﬂ

[ Selecione o professor -1 ]

[ Selecione a disciplina -1 ]

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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A figura 20 mostra a &rea de consulta as turmas cadastradas. Serdo listados o ano de
escolaridade e a descrigdo da turma. O botdo “Ver professores” permite a exibicdo dos

professores que ministram aula para cada turma listada.

Figura 20: Consultar turmas

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Consultar Turmas
INSTITUIGAO

Cadastrar Instituicao
Consultar Instituigdo

USUARIOS
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

TURMA

Ano de Escolaridade
Ano de Escolaridade

Ano de Escolaridade

Ano de Escolaridade

Descrigao
Descri¢do da Turma

Descric@o da Turma

Descrigéio da Turma

Cadastrar Turma
Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno
PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliacdo Bimestral
Relatério Pedagdgico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
A realizacdo do cadastro de alunos segue 0 modelo de PDI apresentado pela Secretaria

de Estado de Educacdo de Minas Gerais (BRASIL, SEE/MG, 2020). E composto por quatro
etapas: na primeira etapa sdo descritos os dados do estudante (figura 21); na segunda etapa, 0s
aspectos psicomotores observados (figura 22); na terceira etapa, 0S aspectos
pedagogicos/cognitivos observados (figura 23); e na quarta etapa a comunicacédo e linguagem
(figura 24).



INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigto
Consultar Instituicgo

USUARIOS
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

TURMA
Cadastrar Turma
Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliagdo Bimestral
Relatério Pedagégico

Sala dos Professores

Figura 21: Cadastro do aluno - dados do estudante

Plataforma de Gestdo da Educacdo Inclusiva

Cadastro do Aluno - Dados do Estudante Etapa 1 de 4
[ Digite 0 nome completo do aluno ] [ Digite a data de nascimento ]
[ Responsavel pelo estudante ] [ Grau de parentesco ]
[ Deficiéncia informada I

E acompanhado por profissional fora da escola: () Sim () Nao [ Informe a especialidade ]

Faz uso continuo de medicamento: () Sim () Néo

Informe o motivo de uso de medicamento ” Infoerme os efeitos colaterais ]

Possui alguma necessidade especifica: O sim (O Néo [ Descreva a necessidade ]

Tipo de atendimento:

[ Guia Intérprete [[] Intérprete de LIBRAS [[J Professor de ACLTA

(] Professor de LIBRAS [] Sala de recursos ] Outro [ Informe o tipo de atendimento ]

Utiliza recursos de acessibilidade: (O Sim (O Néo [ Descreva os recursos ]

Como gosta de se divertir: . .
Descreva como o aluno gosta de se divertir

Consideragdes da familia: _ -
Informe as consideragoes da familia

Com que idade o aluno comecou a frequentar a escola?

Onde e como foi o percurso escolar?

Descreva o local e como foi o percurso escolar do aluno

Frequenta sala de recursos: ) Sim () Néo Quantos dias? " Quantas horas por dia?

Limites e Agressividade:
[ Apresenta Auto-agressividade ~ [JApresenta Heteroagressividade
] Apresenta apatia [ Apresenta indisciplina

[] Apresenta desobediéncia s regras efou combinados

Observagées

AVANCAR
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais

(MINAS GERIAS, SEE/MG, 2020)

Para prosseguir o preenchimento do cadastro do aluno, o administrador devera clicar no

botdo “avangar”. Sera exibida uma relagdo sobre os aspectos psicomotores, onde, apos a

observacdo e discussdo com os profissionais envolvidos na escolarizacdo do estudante, devera

ser informado se 0 aluno apresenta, apresenta com ajuda, ndo apresenta ou nao é observado,

cada um dos itens relacionados (figura 22).
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Figura 22: Cadastro do aluno - aspectos psicomotores

Plataforma de Gestdo da Educacao Inclusiva

Cadastro do Aluno - Aspectos Psicomotores Etapa 2 de 4
INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigdo Esquema corporal - Conhece as partes e funcdes do corpo? Nomeia as partes do corpo?

Caonsultar Insti
= OApresenta (O Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONde cbservado
USUARIOS
C r Us - - izacd ivi
lc_udus‘ttrm J u(}ir\\o Consciéncia corporal -Sabe do uso especifico de cada membro do corpo para a realizagdo de atividades,
e el o mesmo nos casos em que haja limitagées de movimento. Ex.: escreve com adaptagdo utilizando os pés,

TURMA mas tem conhecimento que o membro comumente utilizado para esta atividade € a méo.

Cadastrar Turma CApresenta (O Apresenta com ajuda (O Néo apresenta (ON&o observado
Consultar Turma
Expresséo corporal - Realizar gestos expressivos (susto, grito, tristeza, raiva)?

ALUNO
OApresenta () Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONéo observado

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno

Matricular Aluno Imagem corporal - Relagdio do prépric corpo com o espago e as pessoas. Ex.: olhar no espelho e perceber

o contorno do corpo.
PERCURSO ESCOLAR (O Apresenta (O Apresenta com ajuda () Néio apresenta (_)Néo observado

Cadastrar Planejamento
Ténus Hiperténico — Apresenta rigidez muscular elevada?

Processo de Ensino e Aprendizagem
Avaliagao Bimestral OApresenta (O Apresenta com ajuda (O Néo apresenta (JNdo observado
Relatério Pedagégico

Ténus Hipotdnico - Apresenta flacidez muscular elevada?

(O Apresenta (O Apresenta com ajuda (O Néo apresenta (ONéo observado

Sala dos Professores

Coordenagdo motora ampla — Controla os movimentoes amplos do corpo? Ex.: correr, andar, rolar, pular,
engatinhar, agachar.

OApresenta (O Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ON&o observado

Equilibrio dinémico - Ex.: andar na ponta dos pés, correr com copo cheio de dgua na mdo, andar de joelhos.
OApresenta (O Apresenta com ajuda () Ndo apresenta (ONéo observado

Equilibrio estdtico — Sustenta-se em diferentes situacdes? Ex.: ficar em pé parado com os olhos fechados,
ficar em pé sobre um pé, ficar de cécoras.

(O Apresenta () Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONéo observado

Lateralidade - Tem capacidade motora de percepgéio integrada dos dois lados do corpo (direito e esquerdo)?

(OApresenta (O Apresenta com ajuda () Néo apresenta (_JNo observado

Percepcéo gustativa — Tem a capacidade de distinguir sabores? Ex.: reconhecer alimentos pelo gosto,
distingue e expressa do que determinado alimento & feito.

QOapresenta (O Apresenta com ajuda (O Néo apresenta (ONdo observado

Percepcdo olfativa — Tem a capacidade de distinguir odores? Ex.; discriminacdo de duas frutas ou mais,
identificar odores agraddveis e desagraddveis.

OApresentn OApresantu com ajuda O Nao apresenta ONﬁD observado

Percepcdo tdtil - Sente as variacoes de pressdo, temperatura, nocdes de peso, sem a ajuda da visdo?
Ex.: reconhecer diferentes texturas, identificar formas,

OaApresenta () Apresenta com ajuda () N&o apresenta (ONdo observado

Percepgéio visual - Identifica formas geométricas, junta objetos iguais, compara objetos, monta cenas, diz o
que falta em desenhos, realiza sequencias?

(O Apresenta () Apresenta com gjuda () Néio apresenta (JN@o observado
Postura - Posicdio ou atitude do corpo ligada ao movimento. Ex.: sentar, deitar, ficar de pé.

OApresenta (O Apresenta com ajuda (O Néo apresenta (ONéo observado

VOLTAR AVANCAR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais
(MINAS GERIAS, SEE/MG, 2020)

Na terceira etapa, sdo apresentados 0s aspectos pedagdgicos/cognitivos observados pelos
profissionais responsaveis pela escolarizacdo do aluno. Onde deverdo informar se o aluno
apresenta, apresenta com ajuda, ndo apresenta ou nao € observado cada item apresentado na

relacdo, conforme mostrado na figura 23. Ao término dessa etapa, se for apresentado 50% ou
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mais de marcacdes “Nao Apresenta” e “Nao Observado”, a caixa de texto sera habilitada para

que se possa descrever as habilidades que o aluno demonstra.

Figura 23: Cadastro do aluno - aspectos pedagogicos/cognitivos

Cadastro do Aluno - Aspectos Pedagégicos/Cognitivos  Etopa 3 de &

Meméria de Curto Prazo - lembra-se de acontementos cotidianos ocoridos num perfod de até 6 horos?
(OApresenta () Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONao observado

Merméria de Longe Prazo - lembra-ca de fatos acorridos aa longo da vida o o utliza no catidiana!

Ex. reconhecer letras € nuimeros, pessoos

(Ohpresenta () Apresenta com ajuda  (Nao apresenta (Nao observado

Memdria Auditiva - memoriza o que escuta?

(OApresenta () Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONdo observado

Meméria Visual - memoriza o que vé?
Ohpresenta  (OApresenta com ajuda (O NGo apresenta (INGo observado

Percepgdo Auditiva - scuta € intepreta os est

O)Apresenta (O Apresenta com ajuda () Nao apresenta ()Nao observado

Jos sonoros?

Percepedo Corporal - tem consciénsia do proprio corpe?

(OApresenta (O Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONGo observado

Percepgao
OApresenta () Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONdo observado

- compreende o- do entorma e dos objet

Percepciio Tatil - reconhece formas, texturus, tamanhos pelo toto?

OApresenta O Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONAo observada

Percepgdio Temporal - Tem a capacidade de situar-se em functio da sucessdo dos acontecimentos?

Ex: ontem, hoje, amanhd, antes, durante, apés, hora, semana, més.

Oapresenta O Apresenta com ajuda () Nao apresenta (Nao observado

Parcopgéo Vi
Ohpresenta (O Apresenta com juda () Néo apresenta (ON&o observado

jal - enxerga @ interprota os estimulos vicuais (claro, escuro, cores, formas,objet:

Atengao Alerta - responde imediatamente a um estimulo apresentado?.

OApresenta O Apresenta com ajuda () N&o apresenta (JNo observado

At

ncdio Altemada - realiza otividode proposto e conversa oo mesmo tempo?

(OApresenta () Apresenta com ajuda () N&o opresenta (ON&o observado

seem g o6 demals estimulos?

Ohpresenta (O Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONGo observado

AtencBo Sustentada - concentra-se por um longo periodo de tempa na otividode proposta?

(DApresenta () Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONo observado

Radocinlo Légko Abdutivo - busca novas Idelos e conhecimentos que possam validar uma conclusBo?
Ex: Pela manha observo o teliado ¢ cle estd malhado, Logo, @ nolte deve ter chovide.

(Apresenta  ()Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONGo observado

Radlocinio Légko Deduthve - par
doquela cola 480 vordes. Ex

te de um fato gerol para um particulor, conclulndo-o? Ex.: Todas as magds
= magas 580 daquela calxo. Logo, essas magss sdo verdes.

(OApresenta () Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONdo observado

Raciocinio Légio Intuitive - parte de um fato especifico para o geral, conciuindo-07 A conclusdo nem sempre
serd verdadeiro. Ex.: Klous ¢ alem@o de olos azuls, Peter € alemédo de olhos ozuis, Tom ¢ aleméo de olhos
ozuis, Joseph ¢ alemdo de olhos azuls. Logo todo aleméo tem olhos ozu's.

CiApresenta (O Apresenta com ajuda () Nao apresenta ()Nao observada

Pensamento Analitico - 59para o todo em Partes com A3 MeSMAs caractaristicas? Ex: Em uma catxa de
brinquedos separa bolas, banecas & carTinhos.

(OApresenta  ()Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ONdo observado

Pensamento Criativo - baseado em seus conhecimentos crla o modifiea alge existente?

Onpresenta O Apresenta com ajuda (O Nao apresenta (ONGo observado

Pensamento Critico - examina, analisa ou avafia?

OApresenta (O Apresenta com ajuda (O N&o apresenta (ONdo observade

Pensamento de Sintese - sintetiza, resume histérias ou fatos em poucas palavras?
Ohpresenta (O Apresenta com ajuda () Nio apresenta (ON&o observado

Pensamento Questionadar - propde perguntas © busca respondé-as?

(OApresenta (D Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONGo observado

Pensamento Sistéico - conzidera varios skementos o oz relaciana? Ex: Separa o material ezcalar do
matertal de higiens pessool

OApresenta () Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ON&o observado

Compreende Ordens Simples? Ex: Sentar, levantar, salr, entror,
Oapresenta O Apresenta com ajuda () Nao apresenta (ON&o observado

Compreende Ordens Complexas? Ex.: Transmitir um recado & akguém.

Ohpresenta O Apresenta com ajuda ) Nao apresenta (ONGo observado

Relata sltuagdes vivids por cle?

Ohpresenta () Apresenta com ajuda () Néo apresenta (ONo observado

0 ahuno apresentou maie de 50% de marcagdes "NGo opresenta” nas etapas 2 3, portanto, descreva
a3 habiidades que cle demonstra,

16 habioide apenas se o aluno Bpresentol: s de S0% de marcacbes ‘Ndo opresento”
3

i

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020)
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Na ultima etapa de cadastro do aluno (figura 24), deverao ser informados os aspectos de

comunicacdo e linguagem apresentados pelo estudante, conforme observagdes da equipe

escolar.

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituicao
Consultar Instituicao

USUARIOS
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

TURMA
Cadastrar Turma

Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliacdo Bimestral
Relatdrio Pedagdgico

Sala dos Professores

Figura 24: Cadastro do aluno - comunicac¢ao e linguagem

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Cadastro do Aluno - Comunicacao e Linguagem

Apresenta inteng@o comunicativa;
O sim O Nao
Utiliza a comunicagdo para:

[J Fazer comentdrios
[[JFazer solicitacdes
[7] Fazer necessidades bdsicas

Etapa 4 de 4

[] obter atengdo
["] Realizar escolhas
[_| Realizar pequenas narrativas

Recursos utilizados pelo estudante para Comunicagé@o Suplementar Alternativa:

[ Alfabeto mével
[ Alta tecnologia
[] Baixa tecnologia
[] Figuras avulsas
[JFotos

[ ] Numerais

Expressa-se por/como/com:

[[] Gestos caseiros

] Lingua de Sinais Brasileira - Libras
[ ] Palavras

[1sons

["] Demonstra timidez ao se expressar
[[] Descreve gravuras

[] Ecolalia

[[]Expressa-se com clareza

[] Expressa-se muito rdpido

[ ] Expressa-se pelo som final das palavras
[] Frases completas

[JFrases curtas

Escrita:

[JGaratujas

[] Escrita pré-sildbica

[] Escrita sildbica

[ Escrita silabica-alfabética
[T Escrita alfabética

[] Néo fuz uso de nenhum recurso suplementar
para a comunicagdo

O Pictograma

[ JPrancha de comunicacdo

[ ] Prancha tematica

[lGagueira

[ ]Lentid@o na fala

[_] Nomeia objetos

[ ]Omite fonemas

[|Troca fonemas

["|Distorce fonemas
["]Conversa espontaneamente
["|Reconta histérias

[ Repete a fala dos adultos
[_| Demonstra entender o que é proposto
[] Tom de voz baixo

[]Tom de voz alto

[] Observa e relaciona parte dos nomes
[J Procura formar palavras e tenta ler
[] Escreve frases

[ ] Escreve textos

[ ] Letra cursiva

[] Diferencia desenho da escrita e dos nimeros [ Letra impressa

[J1dentifica rétulos

[] Conhece algumas letras

[ ] Conhece todas as letras

["] Identifica letras iguais

[ ] Reconhece a letra inicial do seu nome
[T Reconhece seu nome em frase
["JReconhece o nome dos pais e colegas
["]Escreve o nome de familiares e colegas

Leitura:

[ILé palavras

[ JLé frases

[ ] Lé textos

[] Leitura global (compreenséo, inferéncia,
comparagdo)

VOLTAR

[] Letra legivel

[_|Reconta histérias

[_J Relaciona letras de vdrios tipos e tamanhos

[J Tenta atribuir um sentido num texto por meio
de pistas

[ Escreve com apoiofadaptacéio

[ Recusa escrever dizendo que néo sabe

[ Leitura fonética (silubada) com dificuldade no
entendimento da palavra

["]E capaz de imitar a leitura a partir de um texto
conhecido oralmente (musica/parlenda/poesia)

[]Néo lé

FINALIZAR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020)
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Apos a conclusdo do cadastro, serd possivel realizar a consulta dos dados preenchidos

anteriormente e realizar possiveis alteracdes (figura 25).

Figura 25: Consultar a alterar dados dos alunos

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Consultar alunos

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigao
Consultar Instituicdo

USUARIOS Alunos Turma
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios Nome completo do (a) aluno (a) 6°ano 1
TURMA Nome completo do (a) aluno (a) 6°ano 1 Editar m
Cadastrar Turma
Consultar Turma Nome completo do (a) aluno () 7°ano 1 m
ALUNO Nome completo do (a) aluno (a) 7°ano 1 m
Cadastrar Aluno
Consultar Aluno Nome completo do (a) aluno (a) 8%ano 1 m m
Matricular Aluno

Nome completo do (a) aluno (a) 8°ano 1 Editar m
PERCURSO ESCOLAR
Cadastrar Planejamento Nome completo do (a) aluno (a) 9°ano 1 TS m
Processo de Ensino e Aprendizagem Nome completo do (a) aluno (a) 9 ano 1 o exita -

AvaliagGo Bimestral
Relatdrio Pedagégico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
Apbs o cadastro dos alunos e das turmas — com a atribuicdo dos professores e disciplinas,

é possivel realizar a matricula do aluno (figura 26), isto &, informar em qual turma o aluno sera

matriculado, além das informacdes sobre a data da matricula e o término do periodo letivo.

Figura 26: Matricula do aluno

Plataforma de Gestdo da Educacao Inclusiva

Matricular Aluno
INSTITUIGAO
Cadastrar Instituigio
Consultar Instituicdo I Selecione o nome do cluno [-] |
USUARIOS
Cadastrar Usudrio I Selecione a turma -] I
Censultar Usudrios
TURMA [ Informe a data da matricula l

Cadastrar Turma
Consultar Turma

[ Informe a data do término do ano letive I

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento MATRICULAR
g Ensino e Aprendizagem

Avaliagdo Bimestral
Relatério Pedagdégico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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No final de cada semestre, conforme orientacGes da resolucdo SEE/MG n° 4.256, o
Especialista em Educacdo Bésica, ou algum professor indicado pelo gestor, devera coordenar o
preenchimento do relatorio semestral do aluno. Esse relatorio devera ser redigido com a
participacao dos professores regentes, professor de apoio, professor da sala de recursos, colegas
de classe, familia, para que, ap6s a analise dos registros feitos durante o semestre, sejam
descritos os aspectos de evolucdo do estudante, sua aprendizagem, seu comportamento, sua
postura corporal e outros pontos relevantes sobre o desenvolvimento do aluno, conforme

exibido na figura 27.

Figura 27: Relatdrio pedagdgico do desenvolvimento do estudante

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Relatério Pedagégico do Desenvolvimento do Estudante

INSTITUIGAO
Cadastrar Instituicio ’ Aluno ” Turma ][ Selecione o semestre (=] I
Consultar Instituicdo —
Responsdvel pelo preenchimento | - I I D l

. ata do preenchimento
USUARIOS I 4
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios
TURMA Informe os aspectos cognitives, sociais, comunicacionais e motores de desenvolvimento

Cadastrar Turma do estudante durante o semestre.

Consultar Turma

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR
Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliacdo Bimestral
Relatério Pedagdgico

Sala dos Professores
CADASTRAR

Relatdrios Cadastrados

Aluno Turma Semestre

Semestre do Reladrio -

Mome do alune  Ano escolar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos resultados da pesquisa empirica e do modelo de PDI da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020)

6.2. Funcdes do usuério professor

Embora o professor possa ter fungdes administrativas como forma de articular o plano de
desenvolvimento do aluno, ha atribuices do sistema que devem ser preenchidas apenas pelos
docentes, isto é, ndo sdo preenchidas pelos gestores. O planejamento do trabalho docente, em
funcdo das especificidades dos alunos com deficiéncia e o registro das acfes de ensino e
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aprendizagem sdo atribuicdes especificas dos professores. Além do registro das avaliacGes
realizadas ao longo de cada bimestre.

Quando o professor acessar o sistema, ap6s informar seu e-mail e senha de acesso, sera
exibida uma lista com o nome e série dos alunos com deficiéncia que estdo matriculados nas
salas em que ministra aula. Ao lado do nome de cada aluno, h4d um botao “Detalhes”, que levara
o professor para uma tela onde sera possivel acompanhar o desenvolvimento do aluno, através
dos registros realizados pelo préprio professor e aprendizagem adquirida pelo aluno. Também
sera possivel observar o feedback feito pelo gestor, quanto este realizar o monitoramento dos

registros do docente (figura 28).

Figura 28: Acompanhar o desenvolvimento do aluno - professor

Plataforma de Gestao da Educacao Inclusiva

Acompanhar desenvolvimento do aluno

INSTITUIGAO
Cadastrar Instituicéo l Aluno ” Turma “ Selecione o bimestre |jl

Consultar Instituicao

7 [ Disciplina -] ][ Professor(a) ]
USUARIOS

Cadastrar Usudrio

Consultar Usudrios

Data Contetido Habilidade Metodologia Aprendizagem Monitoramento

TURMA

Data Contetido Prevista Habilidade Prevista
Cadastrar Turma Metadologia Prevista

Consultar Turma " - dbal
Data Contelido Trabalhado Habilidade Desenvoldida  Metedolgia Utilizada Aprendizagem adquirida | Feedbock

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avadliacdo Bimestral
Relatdrio Pedagdgico

Sala dos Professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

O professor poderda acompanhar o desenvolvimento do aluno na sua prépria disciplina e
nas demais disciplinas do curso. Na analise dos resultados da pesquisa realizada entre os
professores regentes, que foi apresentado na Tabela 2, secdo 5, a maioria deles concordou com
a funcionalidade de visualizar o desempenho dos alunos em todas as disciplinas.

O planejamento bimestral deve ser realizado de forma conjunta entre os professores
regentes e o professor de apoio a inclusdo escolar. De acordo com o0 modelo de PDI apresentado
pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020),
deverdo ser informados o objetivo geral da disciplina para a turma, e objetivo geral da disciplina
para o aluno. Além disso, deverdo ser informados o contelddo que seré trabalhado na disciplina,
a habilidade que o aluno devera desenvolver e as metodologias de trabalho a serem utilizados

em funcéo das habilidades pretendidas.
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Como forma de auxiliar o monitoramento do plano de trabalho docente, no prototipo deste
trabalho foi acrescentada uma area para que no planejamento bimestral, seja informado a data
prevista para a execucdo da atividade planejada. Liick (2013) destaca a importancia de criacéo

de planos de monitoramento que tenha clareza do que sera feito e a definicdo de um cronograma.

[...] quando ndo se tem clareza do que se deve fazer, dos recursos e esforcos
necessarios para promover um resultado; quando ndo se tem um cronograma
de tempo bem-definido; quando se planeja como mera formalidade
burocrética; quando os planos ndo sdo seguidos, acbes de monitoramento que
porventura venham a ser realizadas o serdo como mera formalidade. (LUCK,
2013, p. 71)

Além disso, no modelo de PDI de Minas Gerais (MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020), ha
um espaco para que o professor realize o registro da habilidade/aprendizado que o estudante
adquiriu ao longo do bimestre, em cada contetido. No protétipo da plataforma, este espaco foi
criado de forma que o registro da aprendizagem seja realizado de forma continua.

Cada contetido que sera trabalhado na disciplina, relacionado com as habilidades que
deverdo ser desenvolvidas e as metodologias que serdo utilizadas serdo listadas apds o
preenchimento desses dados e serdo classificados de acordo com a data prevista para a
execucao. Ao lado de cada item listado, se necessario, o professor podera fazer a alteracdo do

registro. A estrutura proposta para o cadastro do planejamento bimestral é exibida na figura 29.
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Figura 29: Cadastro do planejamento bimestral

Plataforma de Gestdo da Educacdo Inclusiva

= Cadastro do Planejamento Bimestral
INSTITUICAO

Cadastrar Institui¢do
Consultar Instituicdo [ Selecione o nome do aluno ] ] I Turma

USUARIOS
Cadastrar Usudrrio [ Disciplina I [ Professor(a) ]
Consultar Usudrios

TURMA [ Selecione o bimestre (-] ]

Cadastrar Turma
Consultar Turma

ALUNO Objetivo geral da disciplina para a turma

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR Obijetivo geral da disciplina para o aluno

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem
Avaliagdo Bimestral CADASTRAR
Relatério Pedagégico

Sala dos Professores

Contetdo - Habilidades e Metodologia x|

[ Informe a data ]

[ Informe o conteldo que serd trabalhado na disciplina l

l Informe a habilidade a ser construida/desenvolvida |

[ Descreva a metodologia de trabalho e materiais que serdo utilizados I

CADASTRAR

Consulta do Planejamento Bimestral

Selecione o nome do aluno -] ] [ Selecione o bimestre =] ]

Data Contetdo Habildiade Metodologia

Data prevista Contetido previsto Habilidade prevista Metodologia prevista m m

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020)

Como forma de acompanhar o desenvolvimento do aluno, foi proposta uma area de
registro do processo de ensino e aprendizagem (figura 30).

Na primeira parte, o professor devera registrar a aprendizagem do aluno, onde sera
inserida a data da realizacédo, o contetdo que foi trabalhado, a habilidade que foi desenvolvida,
a metodologia e materiais utilizados. Para estes itens, o professor poderé registrar livremente
ou buscar essas informacfes que estdo contidas no planejamento bimestral. Também sera
possivel realizar o envio fotos que se relacionem com a aprendizagem do aluno.

Na segunda parte desta area, sera destinado ao registro das reflexdes dos professores sobre
suas acOes de ensino, baseado no conceito de portfolio profissional apresentado por Lick

(2013), que pontua os objetivos da construcéo deste documento:
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- Sistematizar o acompanhamento cotidiano das préaticas profissionais. —
Apoiar processos de monitoramento e avaliagdo das agBes. — Analisar as
condigbes de sucesso e 0s aspectos que demandam revisdes. — Apoiar
processos de reflexdo e estudo das praticas profissionais. — Contribuir para a
definicdo de estagios mais avancados de acdo. — Aprimorar o desempenho e
construir conhecimentos profissionais. - Possibilitar a compreensao integrada
e evolutiva das agOes educacionais. - Facilitar e orientar a construgéo de
conhecimentos sobre as préticas pedagogicas. (LUCK, 2013, p. 167-168)

Figura 30: Processo de ensino e aprendizagem

Plataforma de Gestao da Educagao Inclusiva

Processo de Ensino e Aprendizagem

INSTITUIGAD I Disciplina I [ Professor(a) I
Cadastrar Instituicao
Consultar Instituicdo I Selecione o nome do aluno | ] [ Turma ]
USUARIOS
Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios
[ Informe a data ]
TURMA
Cadastrar Turma [ Informe o contetido que foi trabalhado na disciplina I
Consultar Turma
ALUNO [ Informe a habilidade desenvolvida ]

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno [
Matricular Aluno

Descreva a metodologia de trabalho e materiais que foram utilizados I

PERCURSO ESCOLAR I Aprendizado adquirido pelo aluno |

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem Fotos de atividades
Avaliagd@o Bimestral

Relatério Pedagdgico

Sala dos Professores Reﬂexaes do docente

[ Informe o que vocé observou

[ Informe relatos de outras pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem

[ Aspectos do ensino que podem ser melhorados

[ Licoes aprendidas pelo professor I

[ Questionamentos/dividas em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem

CADASTRAR

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Na estrutura proposta, o professor devera informar o que ele observou mediante suas
acOes de ensino, o relato de outras pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem —
neste caso, podera registrar as observacdes do professor de apoio, dos colegas de sala, ou
mesmo da familia. Também, poderd informar as licbes que ele aprendeu com a pratica, 0s
aspectos de ensino que podem ser melhorados e o registro de questionamentos ou ddvidas em

relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.
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Ao longo do bimestre, de acordo com orientagdes da conforme orientagdes da resolugédo
SEE/MG n° 4.256, os professores deverdo informar as avaliagdes que foram realizadas,
descrevendo o valor da avaliacdo e a nota que o aluno alcangou. Também deverdo informar o
grau de autonomia para a realizacdo da atividade, a metodologia utilizada para realizar a
avaliacdo e o diagndstico pedagdgico, com os desafios e potenciais do aluno, de acordo com a
figura 31.

Figura 31: Avaliacéo Bimestral

Plataforma de Gestdo da Educacao Inclusiva

Avaliacao Bimestral

INSTITUICAO
Cadastrar Instituigio I Aluno ” Turma ” Selecione o bimestre ] ]
Consultar Instituigiio

- l Disciplina - ][ Professor(a) ]
USUARIOS

Cadastrar Usudrio
Consultar Usudrios

Data da avaliogdo I [ Informe o volor da avaliacdo “ Informe a nota do aluno ]
TURMA I ¢ -

Cadastrar Turma
Consultar Turma

Grau de autonomia para realizar a atividade
ALUNO

muito suporte alta compreensdo
Cadaostrar Aluno O P O P

Consultar Aluno (O pouco suporte (O pouca compreenséo
Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento Metodologia utilizada para realizar a avaliacéo

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliacio Bimestral
Relatdrio Pedagdgico

Sala dos Professores . . o
Qual o diagndstico pedagdgico do aluno (Descreva os potenciais)

Qual o diagndstico pedagdgico do alune (Descreva os desafios)

Autoavaliacdo feita pelo aluno

CADASTRAR

Avaliacoes Cadastradas

Data Bimestre Aluno Turma Nota do aluno

Dota da Avaliagio Bimestre da Avalioggo Neme do alune  Ano escolar Nota do aluno na avaliagioe m

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do PDI da Secretaria de Estado de Educacgéo de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, SEE/MG, 2020)

Na avaliacdo bimestral foi adicionada uma area onde possa ser registrada a
autoavaliacdo do aluno sobre seu aprendizado. Mantoan (2015) afirma que a avaliagdo na

educacdo inclusiva deve considerar a analise do aluno sobre 0 seu préprio desempenho.
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O aluno aprende a avaliar o que aprendeu, a reconhecer o seu esforgo nesse
sentido, a se responsabilizar pelo plano/agenda de trabalhos e compromissos
escolares, sejam eles de uma ou de outra disciplina ou atividades diarias que
sdo feitas na escola e em casa. (...) Ndo fica submetido apenas ao que 0
professor aprova ou desaprova de seu desempenho escolar. (MANTOAN,
2015, p. 75)

Outro aspecto considerado no protdtipo estd relacionado ao estimulo para o
desenvolvimento de uma cultura de colaboracéo entre professores. Fullan e Hargreaves (2000,
p.56) afirmam que “ensinar ndo ¢ a mais antiga das profissdes. E, no entanto, uma das mais
solitarias”. Assim, segundo os autores ¢ importante a criagdo de culturas colaboradoras na
escola, como forma de reduzir as incertezas e consequentemente aumentar os bons resultados
dos alunos. Diante dessas consideracdes, o protétipo da plataforma tera uma area denominada
“Sala dos Professores” (figura 32), onde os docentes poderdo registrar mensagens de dividas,

dificuldades e de éxito, que poderédo ser compartilhadas entre eles.

Figura 32: Sala dos professores

Plataforma de Gestao da Educacdo Inclusiva

Sala dos Professores

INSTITUIGAO

Cadastrar Instituigao
Consultar Instituicao Divida ’

Selecione o tipo de mensagem |:|]

n Dificuldade
USUARIOS Exito

Cadastrar Usudrio

i e Informe a mensagem que serd compartilhada com a equipe de trabalho CADASTRAR
TURMA

Cadastrar Turma

Consuitor Turma Area compartilhada

ALUNO

Cadastrar Aluno
Consultar Aluno Duvida Duvida Duvida

Dificuldade Dificuldade

Matricular Aluno

PERCURSO ESCOLAR

Cadastrar Planejamento

Processo de Ensino e Aprendizagem

Avaliacao Bimestral
Relatdrio Pedagdgico

Sala dos Professores

Dificuldade

Exito

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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Para a realizacdo das atividades que envolvam o planejamento, e a avaliacdo da
aprendizagem do aluno, o professor regente devera estabelecer um dialogo entre o professor de
apoio, para que, a partir das observacdes de ambos, o aluno possa ser inserido no centro do
processo educativo.

A utilizagdo de plataforma de dados ndo minimiza a importancia da realizacdo de
encontros de formacdo nas escolas, para que se possa discutir e buscar solugbes para 0s
problemas locais relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Além disso, por se tratar de um recurso tecnoldgico serdo necessarios investimentos em
relacdo & aquisicdo de equipamentos, como a presenca de computadores em salas de aula, para
que os professores possam realizar registros das suas a¢des de ensino e da aprendizagem dos
alunos.

A proposta apresentada tem o intuito de auxiliar o monitoramento e avaliacdo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, além de permitir o acompanhamento das acdes de
ensino e seus resultados, de forma constante e acessivel, por todos os profissionais envolvidos
na escolarizacdo desses alunos. Porém, como afirma Lick (2013), a utilizacdo de instrumentos
operativos ndo garante em si a qualidade ao trabalho, mas o envolvimento das pessoas em

utiliza-los a fim de contribuir para a formacao e aprendizagem dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa decorre das minhas inquietagdes pessoais e profissionais
sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, matriculados em
escolas de ensino regular, especialmente no Ensino Fundamental Il, onde h& docentes de
diversas areas do conhecimento. Como forma de auxiliar a escolarizacdo desses alunos, esta
presente no local de estudo o professor de apoio a incluséo escolar. No entanto, observo que
ndo h& um trabalho colaborativo entre esse profissional, os professores regentes e 0s gestores,
na oferta de uma educacéo inclusiva.

Assim, a hipotese central da pesquisa consistia na existéncia de dificuldades na interacédo
entre o professor de apoio e professores regentes, para a realizacdo de um planejamento
conjunto das agOes de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Diante das
dificuldades apresentadas, o objetivo desta pesquisa consistiu na construcdo de um protoétipo de
plataforma colaborativa que possibilite 0 acompanhamento da trajetéria de desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia no ensino regular, de acordo com as necessidades identificadas no
campo empirico, e no modelo de PDI proposto pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais.

Para que a proposta fosse exequivel, foi realizado um estudo do Plano de
Desenvolvimento Individual, pesquisas no local de estudo, através de questionarios
direcionados aos professores regentes, professores de apoio, supervisdo e direcdo escolar e a
avaliacdo dos relatdrios dos alunos com deficiéncia.

Através da andlise dos resultados dos questionarios, foi constatado que had uma boa
interacdo social entre esses professores. Porém, no sentido de interacdes profissionais que
objetivem o planejamento escolar e as avalia¢fes de aprendizagem, ha fragilidades, pois apenas
60% do planejamento e das avaliagcOes sdo realizadas de forma conjunta entre eles.

A proposta da plataforma é permitir que todos os envolvidos no processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia tenham acesso aos registros, pois como foi verificado
no questiondrio dirigido aos professores regentes, apenas 20% deles tém conhecimento da
deficiéncia de todos os seus alunos. Atraves do questionario, foi possivel constatar que 90%
dos docentes acreditam que o planejamento conjunto poderia contribuir para a aprendizagem
dos alunos. Assim, a responsabilidade pelo planejamento e avaliacdo da aprendizagem é
resultado de um trabalho colaborativo entre os docentes, no qual todos eles sdo responsaveis

pelo sucesso escolar dos alunos.
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Foi verificado que sdo ofertados cursos de capacitacdo em Educacgdo Especial somente
para os professores de apoio e para a equipe de gestdo escolar, no entanto, os professores
regentes também necessitam de formacdo, pois afirmaram que ndo estdo preparados para
ensinar os alunos com deficiéncia presentes nas salas de aula. Além disso, apenas 10% dos
professores regentes possuem cursos de formagdo em educacao inclusiva.

Além da formacdo continuada, a formagdo em servi¢o proporciona beneficios para a
qualidade do trabalho escolar. Como a maioria dos professores regentes sdo efetivos na
instituicdo ha mais de dez anos, a construcdo de uma cultura de colaboracéo entre eles, atraves
troca de experiéncias e agdes de ensino bem-sucedidas, poderia contribuir para que a escola
fosse realmente inclusiva.

Diante das consideracfes apresentadas, fica evidente a necessidade de restruturacéo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola em parceria com a Secretaria Municipal de Educacédo, de
modo a incluir os professores regentes nos cursos de capacitacdo em Educacdo Especial. Além
disso, ha a necessidade de promover reunides entre os professores regentes e professores de
apoio, para que possam planejar o ensino e avaliar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
para que trabalhem de forma colaborativa em funcdo do ensino de qualidade para todos 0s
alunos. Para isso, a gestdo escolar deve oportunizar os momentos de partilha e os encontros de
formacéo.

A utilizacdo da tecnologia como apoio ao monitoramento e avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ndo dispensa a realizacdo de reunides e
grupos de estudo que possam dialogar sobre a inclusdo escolar. Contudo, a pesquisadora
considera que o registro das acdes de ensino e aprendizagem sdo fundamentais para que se
possa compreender o desenvolvimento do aluno e realizar intervengdes que impliqguem no
ensino de qualidade.

A gestdo escolar podera ter mais clareza das a¢6es de ensino que produzem resultados
mais satisfatorios a cada aluno, através do monitoramento dos registros que serdo feitos de
forma continua, e podera partilhar com os demais membros da equipe escolar, a fim de
disseminar uma cultura colaborativa entre eles.

Para os professores, o conceito de portfélio profissional que foi idealizado no prot6tipo
da plataforma, podera contribuir para o processo de reflexdo pessoal e consequentemente para
a construcdo do conhecimento, pois permite a sistematizag@o e organizacdo dos seus registros,
e que pode ser compartilhado com a equipe de trabalho, como forma de producéo de um saber

coletivo.
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Para que seja possivel avaliar a eficacia do protétipo da plataforma colaborativa
apresentado nesta pesquisa, como o PDI é um processo anual, seré necessario, no minimo um
ano apoés o desenvolvimento e implementacdo do sistema, para a verificacdo dos resultados.
Assim, trabalhos futuros vinculados a proposta apresentada nesta pesquisa, poderdo avaliar os
beneficios decorrentes da utilizacdo da plataforma. Além disso, por se tratar de uma ferramenta
tecnoldgica, depende de investimentos como a aquisi¢cdo de computadores, para que estes
estejam presentes em todas as salas de aula da escola, a fim de que o professor realize registros
continuamente, visto que a avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer em cada aula ministrada.

No exercicio da minha profisséo, o trabalho despertou em mim um novo olhar sobre a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Ao realizar o planejamento das minhas aulas, ha
uma necessidade mais evidente de pensar o ensino para todos os alunos, considerando as
especificidades de cada um.

Como pesquisadora, anseio pela continuidade deste trabalho, para que seja avaliada a
eficacia da plataforma colaborativa que idealizei, bem como os beneficios obtidos através da

sua implementacao.
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' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIA“A CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES REGENTES

Prezado(a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO REGULAR: Gestéo
do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”, de responsabilidade da
pesquisadora Daiani Teodoro de Melo Ribeiro.

A participagdo na pesquisa consiste na reflexdo das praticas educativas de incluséo escolar,
e das possibilidades de novos meios que permitam acompanhar o processo de aprendizagem
dos alunos com necessidades especiais de ensino.

Os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, € 0s
resultados poderéo ser publicados, mantendo o sigilo dos participantes e da Instituicao.

Muito obrigada por respondé-lo!

Nome:

(essa informacg&o serd mantida em sigilo)

1. Ha& quanto tempo vocé leciona nesta Instituicdo?

[

0O o o o

Menos de 2 anos
3ab5anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

Mais de 15 anos

2. Vocé é professor efetivo nesta Instituigdo?

(

) Sim () Nao

3. Qual sua area de formacdo em graduacéo?

4. Qual(is) curso(s) de pos-graduacao voceé realizou?




10.

11.

12.

13.

14

130

Vocé possui algum curso de formagéo em Educacdo Inclusiva?
( )Sim () Nao

Vocé se acha preparado para ensinar alunos com deficiéncia presentes em classe
regular?
( )Sim () Naéo

Vocé faz adaptacBes no curriculo para os alunos de inclusdo escolar?
( ) Sim, para todos ( ) Sim, para alguns ( ) Néo

Vocé sabe qual a deficiéncia dos seus alunos de incluséo escolar?
() Sim, de todos () Sim, de alguns () Nao

Vocé tem dificuldades em avaliar o desempenho dos alunos da inclusao escolar?
(  )Sim () Nao () Asvezes

Como vocé identifica as dificuldades dos alunos de inclusdo escolar?
() Pelas atividades propostas nas aulas

() Avaliacéo escrita
() Pelo relatério do professor de apoio a incluséo
() Qutros:

Classifique seu nivel de interagdo com o professor de apoio a inclusao escolar.
() Regular ( )Bom () Otimo

Vocé acredita que o planejamento em conjunto com o professor de apoio poderia
contribuir para a aprendizagem dos alunos de inclusio?
(  )Sim () Nao () Talvez

Vocé acredita que uma plataforma digital de dados, com restricdo de acesso, que
possibilite o registro do desempenho dos alunos de inclusdo, possa contribuir para
identificar o perfil deste aluno de forma mais clara?

( )Sim () Nao () Talvez

. Quais as funcionalidades da plataforma digital de dados, vocé julga importante para
identificar o perfil do aluno de incluséo escolar?

) ldentificagéo Pessoal

) ldentificacdo da Necessidade Especial

) Dados relevantes sobre a familia

) Aspectos do comportamento do aluno

) Aspectos Pedagdgicos (Cognitivos)

) Planejamento da Disciplina

NN NN AN N
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() Habilidade a ser desenvolvida na Disciplina

() Metodologia de trabalho

() Habilidades/aprendizado adquiridos pelo aluno

() Visualizar o desempenho do aluno em todas as disciplinas
Outras:

15. Vocé gostaria de acrescentar algo em relagéo ao trabalho desenvolvido com os alunos
de inclusdo escolar?
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UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIA“A CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE APOIO A
INCLUSAO ESCOLAR

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO REGULAR: Gestdo
do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”, de responsabilidade da
pesquisadora Daiani Teodoro de Melo Ribeiro.

A participacdo na pesquisa consiste na reflexdo das praticas educativas de inclusao escolar,
e das possibilidades de novos meios que permitam acompanhar o processo de aprendizagem
dos alunos com necessidades especiais de ensino.

Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, € 0s
resultados poderdo ser publicados, mantendo o sigilo dos participantes e da Instituicdo.

Muito obrigada por respondé-lo!

Nome: (essa informacdo sera mantida em sigilo)

1. Ha quanto tempo vocé leciona nesta Instituicdo?
0 Menos de 2 anos

0 3ab5anos

0 6 a 10 anos
O 11 a 15 anos
0 Mais de 15 anos
V

(

2. Vocé é professor efetivo nesta Instituigdo?

) Sim ( )Nao

3. Qual sua &rea de formacdo em graduacéo?

4. Qual(is) curso(s) de pés-graduacdo vocé realizou?
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5. Vocé possui algum curso de formagéo em Educacdo Inclusiva?
(  )Sim () Nao

6. Quem € o responsavel por planejar as atividades para os alunos de inclusao?
() Professor de apoio ( ) Professor Regente

() Professor Regente e Professor de Apoio (  )Supervisdo Escolar () Outro

Quem ¢é o responsdvel por avaliar o desempenho alunos de inclusdo?
() Professor de apoio ( ) Professor Regente

() Professor Regente e Professor de Apoio ( )Supervisdo Escolar () Outro

8. Em linhas gerais, quais as dificuldades que os alunos com necessidades especiais de
ensino apresentam?

9. Em linhas gerais, quais as potencialidades que os alunos com necessidades especiais de
ensino apresentam?

10. Classifique seu nivel de interagdo com os professores regentes.
() Regular ( )Bom ( ) Otimo

11. Vocé acredita que uma plataforma digital de dados, com restricdo de acesso, que
possibilite o registro do desempenho dos alunos de incluséo, possa contribuir para
identificar o perfil do aluno de forma mais clara?

(  )Sim () Nao ( ) Talvez

12. Quais funcgbes sdo responsabilidades do professor de apoio?

13. H& algo que vocé gostaria de acrescentar em relagdo ao trabalho desenvolvido com os
alunos de incluséo escolar?
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APENDICE C

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP
“N Innn CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

QUESTIONARIO APLICADO A SUPERVISAO ESCOLAR

Prezada supervisora escolar,

Vocé estd sendo convidada para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO REGULAR: Gestéo
do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”, de responsabilidade da
pesquisadora Daiani Teodoro de Melo Ribeiro.

A participagdo na pesquisa consiste na reflexdo das praticas educativas de incluséo escolar,
e das possibilidades de novos meios que permitam acompanhar o processo de aprendizagem
dos alunos com necessidades especiais de ensino.

Os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e 0s
resultados poderéo ser publicados, mantendo o sigilo dos participantes e da Instituicao.

Muito obrigada por respondé-lo!

Nome: (essa informacéo sera mantida em sigilo)

1. Ha quanto vocé exerce a fungdo de Supervisora Escolar nesta Instituicdo?
0 Menos de 2 anos

0 3ab5anos

0 6 a 10 anos
O 11 a 15 anos
0 Mais de 15 anos
V

(

2. Vocé e efetivo nesta Instituicdo?

) Sim () Nao

3. Qual sua area de formacdo em graduacéo?

4. Qual(is) curso(s) de pos-graduacdo voceé realizou?
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Vocé possui algum curso de formagéo em Educacdo Inclusiva?
( )Sim () Nao

Vocé tem dificuldades para acompanhar as atividades desenvolvidas pelos professores
regentes, com os alunos de incluséao escolar?
( )Sim ( ) Nao () Asvezes

O acompanhamento do desempenho dos alunos de inclusdo escolar é uma tarefa de
nivel:
() Fécil () Médio () Dificil

Os responsaveis pela avaliacdo do desempenho dos alunos com necessidades especiais
de ensino na Instituigéo s&o:

( ) Professores regentes ( ) Professor de Apoio
() Superviséo Escolar () Direcdo Escolar () Outros:

Classifique o nivel de interacdo dos professores de apoio a inclusdo com os professores
regentes. ]
() Regular ( )Bom () Otimo

10. A entrega dos relatorios de desempenho dos alunos com necessidades especiais de

11.

12.

ensino é realizada com que frequéncia?

( ) Diéria ( ) Semanal () Quinzenal
( ) Mensal (  )Bimestral

Quem ¢€ (sdo) o(s) responsavel(is) pelo preenchimento de relatérios de desempenho dos
alunos de inclusdo escolar?

( ) Professores regentes ( ) Professor de Apoio
() Superviséo Escolar () Direcdo Escolar () Outros:

Quiais as dificuldades encontradas quando um novo aluno com necessidade especial de
ensino é matriculado na Institui¢do?

16. Vocé acredita que uma plataforma digital de dados, com restricdo de acesso, que

(

possibilite o registro do desempenho dos alunos de incluséo, possa contribuir para
identificar o perfil do aluno de forma mais clara?
) Sim () Néo ( ) Talvez
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13.
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Quais as funcionalidades da plataforma digital de dados, vocé julga importante para
identificar o perfil do aluno de incluséo escolar?

) ldentificacdo Pessoal

) Identificagcéo da Necessidade Especial

) Dados relevantes sobre a familia

) Aspectos do comportamento do aluno

) Aspectos Pedagdgicos (Cognitivos)

) Planejamento da Disciplina

) Habilidade a ser desenvolvida na Disciplina

) Metodologia de trabalho

) Habilidades/aprendizado adquirida pelo aluno
) Visualizar o desempenho do aluno em todas as disciplinas
Outra:

NN AN AN AN AN NN NN

Hé& algo que vocé gostaria de acrescentar em relacdo ao trabalho desenvolvido com os
alunos de inclusdo escolar?
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APENDICE D

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIA“A CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

QUESTIONARIO APLICADO A DIRECAO ESCOLAR

Prezada diretora escolar,

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO REGULAR: Gestéo
do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”, de responsabilidade da
pesquisadora Daiani Teodoro de Melo Ribeiro.

A participagdo na pesquisa consiste na reflexdo das praticas educativas de incluséo escolar,
e das possibilidades de novos meios que permitam acompanhar o processo de aprendizagem
dos alunos com necessidades especiais de ensino.

Os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, € 0s
resultados poderéo ser publicados, mantendo o sigilo dos participantes e da Instituicao.

Muito obrigada por respondé-lo!

Nome: (essa informacéo sera mantida em sigilo)

1. Ha quanto vocé esta na Direcdo Escolar nesta Instituicdo?
0 Menos de 2 anos

0 3ab5anos

0 6 a 10 anos
O 11 a 15 anos
0 Mais de 15 anos
V

(

océ é efetivo na fungéo nesta Instituicdo?
) Sim () Nao

3. Qual sua area de formacdo em graduacéo?

4. Qual(is) curso(s) de pos-graduacdo voceé realizou?

5. Vocé possui algum curso de formagdo em Educacédo Inclusiva?



10.

11.

12.

18.
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( )Sim () Nao

Vocé tem dificuldades para acompanhar as atividades desenvolvidas pelos professores
regentes, com os alunos de incluséao escolar?
(  )Sim () Nao () Asvezes

O acompanhamento do desempenho dos alunos de inclusdo escolar é uma tarefa de
nivel:
() Facil () Médio () Dificil

Os responsaveis pela avaliagdo do desempenho dos alunos com necessidades especiais
de ensino na Instituicdo séo:

( ) Professores regentes ( ) Professor de Apoio
() Supervisdo Escolar () Direcdo Escolar () Outros:

Classifique o nivel de interacao dos professores de apoio a inclusdo com os professores
regentes. ]
() Regular ( )Bom ( ) Otimo

Vocé acredita que as metodologias utilizadas pelos professores regentes em sala de
aula, proporcionam um aprendizado efetivo dos alunos de inclusdo escolar?

() Sim

( ) Nao

() Parcialmente

Quais as dificuldades encontradas quando um novo aluno com necessidade especial de
ensino € matriculado na Instituicao?

Quais as principais dificuldades que o gestor encontra para garantir o sucesso de uma
escola inclusiva?

() Formacéo docente.

() Relacionamento com as familias dos alunos com necessidades especiais.
() Desenvolver um trabalho conjunto entre os professores e a equipe de gestao
escolar.

() Falta de recursos financeiros para atender as necessidades dos alunos com
necessidades especiais de ensino.

() Outros

Vocé acredita que uma plataforma digital de dados, com restricdo de acesso, que
possibilite o registro do desempenho dos alunos de incluséo, possa contribuir para
identificar o perfil do aluno de forma mais clara?

(  )Sim () Nao () Talvez
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13.
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Quais as funcionalidades da plataforma digital de dados, vocé julga importante para
identificar o perfil do aluno de incluséo escolar?

) ldentificacdo Pessoal

) Identificacéo da Necessidade Especial

) Dados relevantes sobre a familia

) Aspectos do comportamento do aluno

) Aspectos Pedagdgicos (Cognitivos)

) Planejamento da Disciplina

) Habilidade a ser desenvolvida na Disciplina

) Metodologia de trabalho

) Habilidades/aprendizado adquirida pelo aluno
) Visualizar o desempenho do aluno em todas as disciplinas
Outra:

NN AN AN AN AN NN NN

Hé& algo que vocé gostaria de acrescentar em relacdo ao trabalho desenvolvido com os
alunos de inclusdo escolar?
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APENDICE E

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
0 COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntdarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIAHA CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Daiani Teodoro de Melo Ribeiro, portador do CPF: 306.964.548-82, sou pesquisador
responsavel do projeto de pesquisa intitulado, “PROPOSTA DE PLATAFORMA
COLABORATIVA NO ENSINO REGULAR: Gestdao do processo de ensino-aprendizagem de

alunos com deficiéncia”, comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente,

para o projeto acima mencionado, bem como:

Garantir que a pesquisa s6 sera iniciada apds a avaliacdo e aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Araraquara-Uniara, respeitando assim, os
preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucoes vigentes em especial a 466/12 e a
510/16, do Conselho Nacional de Saude;

Apresentar dados para o CEP da Uniara ou para a CONEP a qualquer momento,
inclusive uma cépia dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados
pelos participantes, caso sejam solicitados;

Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serao coletados e
estudados;

Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a
execucdo do projeto de pesquisa em questao;

Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma
andnima;

Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante o CEP da Uniara ou a CONEP, interrupc¢ao do
projeto ou a ndo publicacao dos resultados.

Elaborar e apresentar o Relatérios parciais e o Relatério final ao CEP da Uniara;
Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo de 05 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.
Responsabilizo-me civil e criminalmente pela veracidade das informacgdes declaradas

acima.
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Araraquara, 20 de outubro de 2020.

Daiani Teodoro de Melo Ribeiro
Pesquisador responsavel
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APENDICE F

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIA“A CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Prezada Diretora Escolar
Araraquara, 30 de dezembro de 2020.

Venho, por meio deste, solicitar a Vossa Senhoria autorizacao para a realizacdo da
coleta de dados da pesquisa “PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO
REGULAR: Gestao do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Darwin lanuskiewtz, junto ao Programa de P6s-Gradua¢do em
Processos de Ensino, Gestdo e Inovagdo, da Universidade de Araraquara, UNIARA.

O trabalho tem como objetivo desenvolver um protétipo de plataforma
colaborativa capaz de armazenar os planos de ensino e o registro das atividades
desenvolvidas pelo professor de apoio a inclusao, pelos professores regentes e pela gestdao
escolar, que possibilite acompanhar a trajetéria de desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais no ensino regular

Informo que o referido projeto sera submetido a avaliagdo ética junto ao Comité de
Etica em Pesquisa da UNIARA, e me comprometo a encaminhar a Vossa Senhoria uma
copia do parecer ético apds a sua emissao.

Ressaltamos que os dados coletados serdao mantidos em absoluto sigilo de acordo
com as Resolucdes vigentes relacionadas com pesquisas com seres humanos. Salientamos
ainda que tais dados serdo utilizados somente para a realiza¢do deste estudo.

Para garantir o sigilo dos dados, solicito que o e-mail de contato com os
participantes da pesquisa sejam encaminhados por essa Institui¢do.

Desde ja, coloco-me a disposicao para esclarecimentos de qualquer duvida que
possa surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboracao.

Daiani Teodoro de Melo Ribeiro
Pesquisadora responsavel

PARA PREENCHIMENTO DA INSTITUICAO

Autorizado ( )
Nao autorizado ( )
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Assinatura Data:__/__/ .

Carimbo:
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APENDICE G

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIA“A CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

AUTORIZACAO PARA PESQUISA
Prezada Secretaria de Educagdo Municipal
Araraquara, 04 de janeiro de 2021.

Venho, por meio deste, solicitar a Vossa Senhoria autorizacao para a realizacdo da
coleta de dados da pesquisa intitulada “PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO
ENSINO REGULAR: Gestdo do processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia”, sob a orienta¢do do Prof. Dr. Darwin lanuskiewtz, junto ao Programa de Pés-
Graduagdo em Processos de Ensino, Gestao e Inovacdo, da Universidade de Araraquara,
UNIARA.

O trabalho tem como objetivo desenvolver um protétipo de plataforma
colaborativa capaz de armazenar os planos de ensino e o registro das atividades
desenvolvidas pelo professor de apoio a inclusao, pelos professores regentes e pela gestao
escolar, que possibilite acompanhar a trajetéria de desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais no ensino regular

Informo que o referido projeto sera submetido a avaliagdo ética junto ao Comité de
Etica em Pesquisa da UNIARA, e me comprometo a encaminhar a Vossa Senhoria uma
copia do parecer ético apds a sua emissao.

Ressaltamos que os dados coletados serdao mantidos em absoluto sigilo de acordo
com as Resolucdes vigentes relacionadas com pesquisas com seres humanos. Salientamos
ainda que tais dados serdo utilizados somente para a realizacdo deste estudo.

Desde ja, coloco-me a disposicdo para esclarecimentos de qualquer duvida que
possa surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboracao.




145

Daiani Teodoro de Melo Ribeiro
Pesquisadora responsavel

PARA PREENCHIMENTO DA INSTITUICAO

Autorizado ( )
Nao autorizado ( )

Assinatura Data: [/ /

Carimbo:
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APENDICE H

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Rua Voluntarios da Patria, 1309 Centro - Araraquara - SP

“NIA“A CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacao

Titulo do Projeto: “PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO
REGULAR: Gestdo do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”,

Pesquisador Responsavel: Daiani Teodoro de Melo Ribeiro

Nome do participante:

Data de nascimento: R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“PROPOSTA DE PLATAFORMA COLABORATIVA NO ENSINO REGULAR: Gestio do
processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia”, de responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Daiani Teodoro de Melo Ribeiro.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer davida que voce tiver.
Apés ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé
e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrerd nenhuma

penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo o desenvolvimento de um protétipo de plataforma
colaborativa capaz de armazenar os planos de ensino e o registro das atividades
desenvolvidas pelo professor de apoio a inclusdo, pelos professores regentes e pela
supervisao escolar, que possibilite acompanhar a trajetéria de desenvolvimento dos
alunos com necessidades especiais no ensino regular.

2. A minha participa¢do como voluntario (a) nesta pesquisa consistird em responder a um
questionario, elaborado com questdes objetivas de multiplas escolhas, seguidas de campo



147

de observacdo caso seja necessario ou do interesse do respondente complementar a
opc¢ao. O questionario sera desenvolvido através do Google Forms e enviado para o e-mail
do participante. A participa¢do na pesquisa consiste na reflexdo das praticas educativas
de inclusdo escolar, e das possibilidades de novos meios que permitam acompanhar o
processo de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais de ensino.

3. Fui informado(a) que, considerando que se trata de uma pesquisa com pessoas, Sera
submetida a0 Comité de Etica e serdo seguidos os protocolos necessarios para minimizar os
riscos que possam ocorrer com 0s envolvidos, visando a uma pesquisa responsavel através de
sua aprovacdo. A coleta de dados sera realizada de forma segura, minimizando, assim,
possiveis situacdes de constrangimento para os participantes. No entanto, durante a
execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos de desconforto e/ou constrangimento, em
razao de informacgdes que retratardo acerca da tematica pesquisada. Desta forma, estou
ciente de que o pesquisador responsavel estara preparado para as orientagdes e
esclarecimentos necessarios para contribuir com o bem estar dos participantes. A
participacdo dos envolvidos na pesquisa serd de origem facultativa garantindo sigilo e
confidéncia de sua identificacdo e poderdo optar por interromper sua participacdo na
pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

4. Ao participar desse trabalho, os participantes contribuirdo para o desenvolvimento de uma

pesquisa cientifica que tem o intuito de refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais no ensino regular, e serdo beneficiados pelo acesso ao estudo
cientifico produzido. Os beneficios reverterdo diretamente aos participantes no sentido de
melhor identificar as dificuldades e potencialidades dos alunos de inclusdo, especialmente
quando eles passam para a série seguinte, e, consequentemente, sdo acompanhados por outro
professor de apoio ou mesmo, por outro professor regente. Além disso, terdo a possibilidade de
utilizar uma ferramenta (que sera desenvolvida de acordo com a literatura selecionada e
interesses do campo empirico) para facilitar o acompanhamento da trajetoria escolar destes
alunos na Instituicdo. Os beneficios da ferramenta a ser desenvolvida também trara

beneficios para a gestdo escolar.

5. A minha participacdo neste projeto devera ter a duragdo média de uma hora para as
informacgdes acerca do questionario.

6. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e nao sofrerei
qualquer prejuizo.

7. Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econ6mico, a receber ou a
pagar, por minha participacao, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da
participacdo na pesquisa, serei ressarcido.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participacdo no
estudo, poderei ser compensado conforme determina a Resolu¢do 466/12 do Conselho
Nacional de Saude

9. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informacoes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da
minha participagao.
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10. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para
fins desta pesquisa, e que os resultados poderao ser publicados.

11. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Daiani Teodoro de
Melo Ribeiro, pesquisador (a) responsavel pela pesquisa, telefone: (19) 99201 9192, e-
mail: dtdmribeiro@uniara.edu.br, e/ou com Comité de Etica em Pesquisa da Uniara,
localizado na Rua Voluntarios da Patria n? 1309 no Centro da cidade de Araraquara-SP,
telefone: 3301.7263, e-mail: comitedeetica@uniara.com.br, atendimento de segunda a
sexta-feira das 08h0Omin. - 13h00min. - 14h00min - 17h00min.

Eu, , RG n® declaro ter sido

informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima

descrito.

Arceburgo, de de 2021.

Assinatura do participante Impressao actiloscépica

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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NO

Referéncia

Tipo

Fonte

Objetivo Central

Resultados

Produto

Fraga, 2017

CAPES

Compreender como o
Professor de Apoio
Pedagdgico
desempenha seu papel
pedagdgico com 0s
estudantes publico-alvo
da educacéo especial
em sala de aula comum

As professoras de apoio
pedagdgico exerciam
um papel mais voltado
a socializacdo dos
estudantes com
deficiéncia e
transtornos globais do
desenvolvimento, do
que ao aprendizado
escolar propriamente
dito.

Soares,
2017

MP

CAPES

Identificar quais
dificuldades
impossibilitam os
professores regentes de
turma, professores de
apoio e especialista da
Educacéo Basica, de se
articularem para
efetivacdo da incluséo
de alunos com
deficiéncia e/ou TGD.

A articulacdo entre as
professoras é fragil,
quanto ao sistema de
avaliacéo,
compartilhamento de
espacos, adaptacéo de
materiais e
planejamento, o que
sugere um plano de
acdo em prol da
incluséo

O plano de agéo
propoe:
-Reformular o
Projeto Politico
Pedagdgico.
-Formagéo
continuada de
professores
-Planejamento
em conjunto
- Criacdo de um
Servigo de
Apoio &
Incluséo.

Cruz, 2018

MP

CAPES

Compreender o
processo de inclusdo
escolar dos alunos que
demandam atendimento
especializado no
ambiente escolar.

O estudo de caso
apontou falhas que
precisam ser corrigidas
e apontou caminhos que
precisam ser
percorridos
para que o trabalho com
0s alunos com NEE.

Plano de agdo
com o0 objetivo
de solucionar o

problema de
gestdo.

Silva, 2018

CAPES

Anélise dos aspectos de
ambito legal,
administrativo e
pedagdgico
relacionados a atuacéo
do professor de apoio
na rede publica
municipal de ensino da
cidade de
Uberlandia/MG, sob a
Otica da Educacéo
Especial numa vertente
inclusiva, no periodo de
2012 a 2017.

A condigdo de que uma
estrutura legalizada e
bem organizada para o
atendimento dos
professores de apoio
deixe de ser uma forma
de dispositivo para
controlar os discursos
da inclusdo no espaco
escolar. E que sejam
considerados 0s
aspectos de dignidade
no atendimento de
estudantes e
profissionais que
participam deste
trabalho.
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Araljo,
2019

CAPES

Conhecer olhares de
professores, de
diferentes regibes
geograficas do Brasil, a
respeito do que é a
inclusdo escolar, sobre
as realidades que
vivenciam e as praticas
que realizam em seu
cotidiano profissional.

Os resultados
corroboram no sentido
de apontar que
determinados aspectos
do processo inclusivo
se repetem,
indiferentemente da
localizacdo geogréafica
no territério nacional

Ferreira,
2018

MP

CAPES

Investigar o percurso
escolar de um aluno
com necessidades
especiais, do nivel
fundamental, da rede
publica municipal de
ensino para elaborar um
roteiro de inclusdo
direcionado aos
profissionais da
educacdo.

Algumas Politicas
Pdblicas de inclusao
diminuem as barreiras
da inclusdo. O estudo
de caso permitiu avaliar
o aluno com
necessidades especiais,
em uma sala do ensino
comum.

Roteiro de
inclusao,
direcionado aos
profissionais da
educacéo

Bassi, 2019

MP

CAPES

Analisar a execugdo do
PEI, como instrumento
no processo de
escolarizacdo de alunos
com Deficiéncia
Intelectual, na primeira
etapa do Ensino
Fundamental.

Compreender como
ocorre a elaboracéo e
operacionalizacdo
do PEI no ensino
comum.

Proposta de
intervencdo com
a formacéo
continuada/em
Servico, aos
profissionais da
educacao,
especificamente
ao professor
Regente, na
perspectiva da
Educacéo
Inclusiva.

Mello, 2019

CAPES

Desenvolver um
protocolo de construgdo
colaborativa do Plano
Educacional
Individualizado (PEI)
como instrumento
potencializador da
aprendizagem de
estudantes com
deficiéncia na escola
regular

O protocolo de PEI
desenvolvido em
coparticipacdo com os
professores do ensino
comum e da Educacgéo
Especial validou-se
positivamente como
instrumento
potencializador da
aprendizagem de alunos
com
deficiéncia.

Criacdo de um
modelo de
protocolo

colaborativo de

planejamento e a
sua consequente
validacdo apés a
elaboracdo e um
periodo de
experimentacéo.

Reus, 2019

MP

CAPES

Desenvolver protétipo
de plataforma
colaborativa para
contribuir na gestéo da
escolarizagdo e no
processo de ensino-
aprendizagem na
educacdo especial da
escola publica.

Os resultados da
pesquisa evidenciaram
a insuficiéncia da
gestdo das informacdes
acerca dos alunos
publico-alvo da
educacdo especial. O
que permite concluir
que a plataforma
contribuird para a
gestdo das informagdes,
pois sera colaborativa,
virtual e intuitiva.

Plataforma
Colaborativa
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10

Tannus-
Valadao
e Mendes,
2018

SciELO

Tracar um panorama
historico acerca do
conceito de plano
educacional
individualizado - PEI,
apontando as
consequentes mudancas
nas praticas nele
estabelecidas em
decorréncia da
segregacao e da
inclusdo escolar.

O Brasil ndo possui
dispositivos na
legislagdo que garantam
que tais estudantes
tenham um PEI baseado
em suas peculiaridades,
resultando num
planejamento centrado
mais nos servicos
existentes do que nas
necessidades dos
alunos.

11

Fontana,
Cruz

e Paula,
2019

SciELO

Elaborar e aplicar o
Plano Educacional
Individualizado (PEI)
nas aulas de Educacéo
Fisica em uma escola
especial, como
estratégia de incluséo e
aprendizagem.

Considera-se que o PEI
mostrou-se como uma
ferramenta positiva
para o ensino da
Educacéo Fisica no
contexto da Educacéo
Especial.

12

Oliveira,
Munster,
Goncalves,
2019

SciELO

Mapear e analisar as
pesquisas empiricas
internacionais
envolvendo a interface
DUA e a inclusdo

Conclui-se que emerge
a necessidade de
pesquisas que apliqguem
diretamente os
principios propostos
pela DUA, para analisar
os efeitos da aplicacdo
do DUA na incluséo de
todos os alunos.

13

Gregorultti et
al, 2017

SciELO

Identificar e analisar
como as Tarefas de
Casa (TC) estdo sendo
propostas para alunos
com deficiéncia fisica
(DF) inseridos em
classes de ensino
comum, a partir da
percepgéo de
professoras e
cuidadoras familiares.

O professor, muitas
vezes, ndo adapta as TC
para alunos de incluséo

e, em outros, ndo
oferece tarefa para o
aluno com DF na
mesma proporcao dos
demais alunos. As
familias percebem as
dificuldades da crianca,
e angustiam-se com a
falta de comunicacéo da
escola.

14

Glat, 2018

SciELO

Discutir a cultura de
colaboracéo entre 0s
professores sob a
perspectiva das
representacfes sociais
estereotipadas e a
funcéo dos educadores
frente a escolarizacao
de alunos com
deficiéncias.

E necessario a
implementacéo de
praticas colaborativas,
que resultem em uma
transformacéo da
dindmica curricular das
escolas, a fim de
garantir a incluséo.

15

Buss,
Giacomazzo
, 2019

SciELO

Analisar a percepcao
dos Segundos
Professores sobre as
interacBes pedagdgicas
que se estabelecem
entre esse profissional e

Hé& ainda avancos a
serem feitos em relacdo
a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas
escolas regulares que
impactam a cultura do
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o professor titular na
perspectiva do ensino
colaborativo
(Coensino).

coensino no ambiente
escolar, perpassando
sobre as relagdes
pedagdgicas entre 0s
professores que atuam
na mesma turma

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do mapeamento bibliografico
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ANEXO |

ATRIBUICOES DO SUPERVISOR ESCOLAR

Atividades de apoio pedagdgico direto & docéncia na educagdo basica, voltadas para
planejamento e administracdo: articular o processo de construcdo coletiva da proposta
pedagdgica da escola, participando da execucdo, reflexdo e avaliacdo desta proposta; participar
do planejamento do trabalho pedagdgico junto ao coletivo de professores; coordenar 0 processo
pedag6gico no cotidiano da escola, articulando as aces e relagbes entre a escola e a
comunidade; observar pedagogicamente as situac6es formais e informais do processo educativo
para organizar sua intervencdo; viabilizar a reflexdo teoria-préatica para qualificar os processos
decisorios referentes a préatica docente; coordenar a programacao, execucdo e avaliacdo das
atividades do conselho de classe; acompanhar o processo de desenvolvimento dos alunos, em
colaboracdo com os docentes e a familia; informar os pais e responsaveis sobre a vida escolar
dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da escola; coordenar, no
ambito da escola, as atividades de planejamento, avaliagcdo e desenvolvimento profissional;
articular a constituicdo de grupos de reflexdo e estudos sistematicos de acordo com a demanda;
estabelecer estratégias de assessoria a professores que dela necessitem; sistematizar as
discussOes da préatica cotidiana da escola; registras sistematicamente sua praxis como membro
da Coordenacdo Pedagogica; participar da organizacdo dos tempos e espacos escolares;
participar do processo de elaboracdo e atualizacdo do Regimento Escolar, garantindo seu
cumprimento; estimular e promover iniciativas de participacdo e democratizacéo das relagoes
na escola; articular o intercdmbio com Conselhos Tutelares e/ou Instituicdes da comunidade;
elaborar estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos indispensaveis ao desenvolvimento
do sistema educacional ou da escola; elaborar, acompanhar e avaliar os planos, programas e
projetos voltados para o sistema educacional e de escola, em relacdo a aspectos pedagdgicos,
administrativos, financeiros, de pessoal e de recursos materiais; compor, juntamente com a
direcdo, vice-direcdo e coordenador pedagodgico representado por um professor eleito, a
coordenacdo Pedagogica da escola; assegurar o cumprimento dos dias de efetivo trabalho
escolar; acompanhar e supervisionar o funcionamento das escolas zelando pelo cumprimento
da legislacdo e normas educacionais e pelo padrdo de qualidade de ensino; verificar o espago
fisico e funcional do estabelecimento para avaliar a adequagdo a funcdo pedagdgica a que se
destina; orientar a organizacdo de processos de criacdo, autorizacdo de funcionamento,

reconhecimento e registro de escola; Estabelecer o fluxo regular de informacg6es entre 0 macro
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e 0 micro sistema, através de informacdo corretas e atuais; Zelar para que estabeleca a
otimizacdo do relacionamento entre o pessoal das unidades escolares, entre as escolas da
jurisdicdo e destas com Orgéo Central; E aquelas definidas pelo Projeto Politico Pedagogico

como necessarias ao desenvolvimento do Projeto Educacional. (SEAP, 2011, p. 18)



