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RESUMO

O baixo desempenho dos alunos do 9° ano tem sido a principal queixa percebida no setor
de atendimento psicoldgico de uma escola particular. As queixas partem tanto da equipe
pedagogica, como dos familiares. E, quanto as queixas, ndo se trata apenas de questdes
cognitivas, mas também comportamentais. Através de um estudo de caso, em uma rede de
ensino particular, esse projeto de pesquisa promove uma discussdo entre a Sociologia,
Psicologia e a Pedagogia, chamados assim por Miguel Arroyo (2014a, 2014b) de
“quintais”. Consideramos nessa pesquisa 0 contexto social e institucional, tendo como
objetivo identificar as dificuldades enfrentadas pelos alunos no 9° ano do ensino
fundamental. Foram entrevistados um aluno do 9° ano, seu responsavel e a orientadora
educacional. Utilizou-se a técnica de entrevista aberta e posteriormente foram transcritas para
andlises. A andlise dos dados construidos foi feita por meioda Analise de Contetdo, com
basena técnica de Andlise Categorial. Foram feitas as separacdes nas seguintes categorias:
“Adolescéncia”, “Familia”, “Escola”, “Alunos”. As analises apontaram a necessidade de
inovar quebrando os muros dos “quintais” nas formacdes através de didlogos, bem como a
urgénciade um olhar cuidadoso para a adolescéncia e todo seu contextoe, estratégias na gestao
escolar, pois esses alunos chegam ao 9° ano com dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: 9° ano, Desempenho, Adolescéncia.



ABSTRACT

The low performance of students from the 9™ grade has been the main complaint noticed
in a private school psychological care sector. The charges come both from the
pedagogical team and family. And, about those complaints, they are not just regarding
cognitive issues, but behavioral one as well. Through a case study, in private education
system, this research project promotes a discussion among Sociology, Psychology and
Pedagogy, called “yards” by Miguel Arroyo (2014a, 2014b). We shall consider in this
research the institutional and social context, taking as goal identifying the difficulties
faced by the students in the 9" grade of elementary school. A 9" grade student, his
guardian and an educational advisor have been interviewed. The technique of open
interview was used and later transcribed to be analyzed. Built data analysis was made
through Content Analysis, based on the Categorical analysis technique. The divisions
have been made into the following categories: “Adolescence”, “Family”, “School”,
“Students”. The analyses showed the need of innovating by breaking down the walls of
the “yards” in the formations through dialogue, the urgency of a careful look at
adolescence and all its context and strategies in the school management, since these
students come to 9" grade with learning difficulties.

Key words: 9" grade, Performance, Adolescence.
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INTRODUCAO

Durante dois anos atuando como Psicologa Educacional em uma rede de ensino
particular, a principal queixa era referente ao desempenho dos alunos, ou melhor, ao baixo
desempenho dos alunos. Porém, um grupo especifico liderava esse “ranking”, tornando-se
entdo uma demanda no setor de Psicologia: os alunos do 9° ano do ensino fundamental. Além
do desempenho desses alunos, outras queixas eram trazidas, como por exemplo, indisciplina,
preguica, desinteresse, e, as familias também se queixavam, tanto do comportamento como do
desempenho escolar, corroborando as informacdes trazidas pela equipe pedagogica. A priori,
fez-se necessario compreender e aprofundar a fase do desenvolvimento humano em que se
encontravam, ou seja, a adolescéncia, fase essa regida por intensas mudancas fisicas e
psiquicas (PAPALIA; FELDMAN, 2013). Contudo, houve a necessidade de aprofundar o
contexto social desses adolescentes, pois tal fase emerge demandas que vdo muito além de
mudancas fisicas, psiquicas e bioldgicas, mas também o papel que esses sujeitos ocupam na
sociedade. ContardoCalligaris® (2000) também traz uma grande contribuicéo referente a essa
fase. Segundo o autor, nessa fase, o adolescente busca ser reconhecido como sujeito na
sociedade, pois os adultos querem que ele seja autbnomo, porém estes mesmos adultos
recusam essa autonomia. E nesse emaranhado os adolescentes se questionam quanto ao que
esperam dele, dando assim origem aos conflitos, principalmente nas relagfes sociais. Mas
adiante, aprofundarei essa tematica.

Diante da emergéncia, isto €, desempenho muito baixo, algumas medidas eram
tomadas em conjunto, como por exemplo, encaminhamento do aluno para Avaliacédo
Psicoldgica, principalmente quando se tratava de dificuldade de aprendizagem admitida
inclusive pelo aluno. Outra medida comumente tomada era a indicacdo de reforco escolar e
organizacdo da rotina diaria, fixando um horério de estudos rotineiro em casa. Porém, algo
continuava a me intrigar, pois com tais condutas, ainda que necessaria, de certa forma, o aluno
tornava-se o Unico responsavel pelo baixo desempenho e ndo seria analisado, e tampouco
considerado o contexto em que estava inserido, o que seria um erro. Entéo, senti-me impelida
a investigar qual ou quais outros fenébmenos poderiam estar contribuindo para esse cenario

angustiante.

!psicanalista e psicoterapeuta, doutor em Psicologia Clinica (Université de Provence) e colunista do caderno
“Tlustrada”, da Folha de S&o Paulo. Italiano, hoje vive e clinica em Sdo Paulo. Ensinou na New York School de
Nova York e foi professor convidado de antropologia médica na Universidade da Califérnia em Berkeley.
Também fez parte do corpo docente do Institute for theStudyofViolence, em Boston.
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Chamo de angustiante porque ¢é esse sentimento vivenciado pela triade: professores,
alunos e pais. Sem saber o que fazer, eles procuram o setor de Orientacdo Pedagdgica em
busca de solucdes, de respostas, afim de que tudo seja sanado com brevidade. Aqui deparo-
me com duas ancoras a serem investigadas: uma no ambito institucional e outra no ambito
social. Quanto ao ambito institucional € interessante investigar se ha impacto na forma de
funcionamento da escola no desempenho desses alunos. A forma de como se organiza, 0
valor, hierarquizacdo e clima organizacional. Quanto ao &mbito social, temos os alunos, os
pais e os professores, cada um com sua historia de vida e forma de olhar a importancia da
educacdo. Olhar esse intangivel, porém, o desempenho dos alunos é mensurado, e traduzido
em ndmeros, ou seja, o intangivel tem que se tornar tangivel, e é nesse processo que se da a
lacuna, as queixas, 0s paradoxos.

Quanto a mim, como Psicéloga Escolar, observava um “fluxograma” que acontecia
com esses alunos: eram encaminhados pelos professores para os orientadores, posteriormente
alguns iam para a direcédo, depois, 0s pais eram convocados, e, na maioria das vezes, o aluno
era encaminhado para o setor de Psicologia. Quando esse aluno chegava até mim, muitas
vezes acompanhados pelos pais, sentia que eu era a “tdbua de salvagdo”, a que iria “dar um
jeito” e resolver todos os problemas. E mais, como se ndo bastasse, havia também uma
expectativa dos professores e dos orientadores de que, ap6s 0 acompanhamento com o

psicélogo, o aluno melhoraria significativamente o seu desempenho.

1.1 Trajetoria Profissional

Minha primeira experiéncia na educagéo foi no ano de 2008, quando ainda estava na
graduacdo. Tinhamos eu e alguns colegas, o0 desafio de acompanhar a rotina de uma escola
estadual, de ensino médio, identificar um problema e propor uma intervencédo. Lembro-me de
uma reunido com os professores e o0s diretores, onde eles mostravam-se totalmente
desmotivados e nos falaram repetidas vezes que nédo adiantava fazer nada diferente na escola,
pois isso ndo ia mudar nada. Segundo o diretor, os alunos faziam o que queriam, e eles
(professores) tinham apenas o compromisso de irem e darem suas aulas. Também se queixava
das ndo ofertas de cursos de aperfeicoamentos, e, quando isso acontecia, era aos finais de
semana, ou seja, ndo teriam descanso. Recordo-me que sai desiludida daquela reunido e
prometendo a mim mesma nao adentrar na area da educacdo. A minha professora ap6s ouvir
toda minha frustracdo, me “cutucou” dizendo que aquilo que mais eu tinha sentido incémodo,
era onde eu tinha uma vocacao. Fingi que ndo ouvi.

Em 2010, j& proximo ao final do curso, tinhamos que escolher duas areas da
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Psicologia para estagio basico, lembro-me que optei por Psicologia Clinica e Hospitalar.
Porém, eu j& trabalhava em um hospital publico como Auxiliar de Escritorio, e nas horas
vagas, fazia estagio no setor de Oncologia, e essa foi a justificativa dos professores para me
mandarem para outra area, pois eu ja tinha vivéncia em hospital, sendo assim, fui colocada no
grupo que faria estagios na educacdo, especificamente, na escola. A proposta era implantar
Orientacdo Vocacional Profissional (OVP) em uma escola técnica estadual com alunos do 2° e
3° anos do Ensino Médio.

Comecei com receio, mas a medida que os encontros iam acontecendo, eu ia me
sentindo mais tranquila e motivada a continuar as intervengdes. Paralelamente, iniciei 0s
atendimentos na clinica, e a maioria dos pacientes eram criangas e adolescentes, sendo assim,
eu passei a ler muito sobre essas fases do desenvolvimento, e tais leituras me ajudavam no
trabalho com os estudantes.

No ano seguinte, passei por um processo seletivo para trabalhar como Instrutora de
Aprendizagem do programa “Adolescente Aprendiz”, e, apos ser selecionada, sai do hospital
onde j& trabalhava ha sete anos e comecei a trabalhar com os adolescentes. Simplesmente me
encantei, pois era uma experiéncia que permitia o desenvolvimento dos adolescentes na
educacdo profissional e social, e mais uma vez, me senti impelida a estudar muito sobre o
papel do adolescente na sociedade.

Em 2013, sai do programa e comecei a trabalhar como Psic6loga Escolar em uma
instituicdo que tinha desde o maternal até o ensino médio. Outro desafio, porém, me sentia
mais segura em exercer meu papel devido as experiéncias anteriores. E no segundo semestre

desse mesmo ano, emergiu a demanda do 9° ano, que gerou esta pesquisa.

1.2 Demanda: Alunos do 9° ano

Em 2013, no terceiro bimestre do ano letivo, apdés um levantamento dos
atendimentos no setor de Psicologia, notei que cerca de 90% dos alunos atendidos eram
alunos do 9%ano. E a queixa era a mesma: baixo desempenho. Naquele momento, o risco de
reprovacgdo era altissimo. Precisava ser feito algo urgente. Comecei ouvindo um por um, e,
cada um trazia suas justificativas. Notei que todos atravessavam algum conflito familiar que
estava gerando sofrimento psiquico. Depois de ouvi-los, convoquei 0s pais, e as queixas
continuavam, pois os pais culpavam os filhos pelo baixo desempenho, alegando preguica,
desinteresse pelos estudos, rebeldia. Poucos eram os pais que admitiam que os filhos sempre
tiveram baixo desempenho, e que no 9° ano teria se agravado.

Consegui compreender uma relagéo entre o baixo desempenho e sofrimento psiquico



14

através de um projeto que chamei de “Escritores da Liberdade”. Esse titulo faz mengdo ao
filme “Escritores da Liberdade” (2007). Propus que os alunos do 9° ano assistissem ao filme e
acatassem a ideia de escreverem uma redagdo de um momento marcante em sua vida. Todos
aderiram a ideia e, por notarem um entusiasmo dos alunos, todos os professores decidiram
acrescentar 1 (um) ponto na média final do terceiro bimestre. Li todas as redagdes e pude
embarcar nas suas historias intensas e compreender que principalmente o contexto familiar
estava afetando o emocional desses alunos. Falei aos alunos que iria convocar os pais, porém,
notei um desconforto. Sugeri que eles usassem um pseudénimo e me comprometi a guardar a
verdadeira identidade deles. Selecionei alguns trechos das redacGes e coloquei em balGes no
Power Point. Convoquei 0s pais para uma reunido excepcional juntamente com a direcdo e
mostrei as falas, porém, ndo identifiquei os alunos. Os pais se espantaram, queriam ler as
redacdes, porém, falei do meu acordo com os alunos e apontei que o motivo de apresentar
trechos era uma forma de dizer que os alunos estavam pedindo ajuda, principalmente da
familia. Os pais se comprometeram a acompanha-los, porém, insistiam em ver as redacdes.
Diante desse impasse, decidimos pelo seguinte: juntariamos as redacdes em um livro,
utilizando os pseudénimos e entregariamos a todos os alunos no dia da formatura, ou seja, no
bimestre seguinte. A ideia foi bem recebida tanto pelos pais, como pelos alunos. Os
professores também apresentaram as dificuldades que tinham e solicitaram parceria com a
familia. O resultado foi uma melhora significativa no desempenho desses alunos no terceiro
bimestre que se estendeu ao quarto bimestre. Lembrando que quando refiro-me a
desempenho, abarco além de notas, questdes comportamentais: atentos, disciplinados,
focados, motivados. A entrega do livro ocorreu na formatura, conforme combinado.

Essa demanda tinha sido sanada, porém uma questdo ecoava: porque alunos do 9°
ano?

Entrei em contato com algumas colegas de profissdo que trabalhavam em outras
escolas, também com alguns diretores de escolas publicas da cidade e fazia a seguinte
pergunta: Qual turma de alunos vocés tém mais demanda quanto ao desempenho escolar?- A
resposta ndo me surpreendia, pois eram as mesmas, os alunos do 9° ano.

No ano seguinte, 2014, a demanda ndo mudou, continuou sendo os alunos do 9° ano.
Senti a necessidade de levar adiante, porém, por meio de pesquisa. Surge entdo o problema de
pesquisa: No 9° ano hd uma queda consideravel no desempenho dos alunos, tanto no
comportamento como no rendimento. Mas por que isso ocorre no 9° ano?

A adolescéncia é uma fase do desenvolvimento fisico, psiquico e social. Sdo sujeitos

dotados de direitos e deveres, e, essas mudancas podem modificar 0 comportamento num
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todo, entre eles, na escola.

1.3 Os “quintais”

Ja no curso de mestrado, com tamanha inquietacdo, busquei nas bibliotecas digitais
artigos e pesquisas que tratassem da tematica. Alguns trabalhos foram encontrados na Scielo e
na Anped, tratando especificamente de intervenges realizadas em turmas de 9° ano, contudo,
nenhum desses trabalhos falava diretamente do desempenho desses alunos. Com a mudanga
do ensino fundamental de oito para nove anos, encontra-se com facilidade trabalhos sobre as
implicacdes da alfabetizacdo aos seis anos, porém, nao fazem mencédo dessas implicacdes no
decorrer do ensino fundamental, ou seja, até o 9° ano. Alguns trabalhos chamam atencéo por
se tratarem de estratégias de ensino utilizadas nas turmas de 9° anos. Embora esses trabalhos
ndo tratem diretamente do desempenho de alunos, pode-se pensar que houve uma demanda
nesse sentido, ainda que ndo legitimada nessas pesquisas. Sdo os trabalhos dos seguintes
autores: Lima (2011), Daminelli (2011), Abe (2011),Pasqualetto (2011) e Andrade (2014).

Lima (2011), em sua pesquisa, propos atividades de leituras para alunos do 9° ano
com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre o assunto, apresentando perspectivas para
0 ensino da leitura, porém, a autora ndo especifica o porqué de ser em turmas do 9° ano.

Daminelli (2011) aponta que o ensino de Estatisticas ocorre normalmente na 8série/
9%ano, contrariando orientacbes de documentos nacionais como Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que sugerem que a tematica seja tratada nas séries iniciais devido a sua
relevancia. Sendo assim, os alunos apresentam dificuldades e desinteresse pelo assunto no 9°
ano.

Abe (2011) investigou a aprendizagem de probabilidade com os alunos do 9° ano,
porém, a pesquisadora ndo abordou o porqué dessa pesquisa com esses sujeitos.

Pasqualetto (2011) aponta que temas relacionados a Fisica e Quimica sdo abordados
de maneira superficial antes do 9° ano e questiona quanto aos conteudos das disciplinas e a
recepcdo do tratamento adequado nos ciclos finais do ensino fundamental.
Consequentemente, segundo o autor, quando a maioria desses alunos chega ao Ensino Médio,
ndo apresenta as habilidades e competéncias previstas pelo PCN.

Andrade (2014) parte da problemética da sua vivéncia nas escolas publicas e
investiga as formas de sobrevida escolar de sujeitos que ndo dominam o processo de leitura e
escrita e concluem ou estéo por concluir o ensino fundamental (9° ano) sem dominar a leitura
e escrita.

As pesquisas citadas mostram demandas emergidas no 9° ano, tanto na area de
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linguagem como na de exatas e nos levam a refletir a trajetoria desses alunos e o porqué de se
perceber isso apenas no ultimo ano do ensino fundamental.

O direcionamento na pesquisa veio ap6s uma Conferéncia na Unicamp, promovida
pelo Conselho Regional de Psicologia “V Encontro- Educacdo Politizada e Educacéo
Despatologizada”, no dia 13/05/2015, com a presenga do socidlogo Miguel Arroyoz, com uma
fala intitulada “Os violentados chegam a escola” que fomentou a discussdo da
despatologizacdo da educacdo e teve o apoio do Departamento de Pediatria da Universidade
de Campinas (UNICAMP). As questdes trazidas pelos professores e coordenadores
educacionais me levaram a leitura do livro “Imagens Quebradas- Trajetorias e tempos de
alunos e mestres” (ARROYO, 2014a).

Durante a conferéncia, expus minha inquietacdo também. Perguntei ao Prof® Dr.
Miguel Arroyo e aos demais colegas que estavam assistindo a conferéncia o porqué desse
fluxograma desses alunos na escola: orientacdo, coordenacdo e/ou direcdo, psicopedagogo e,
por fim, psicélogo. Apontei que, quando o aluno vinha até mim, a maioria dos discursos
desses profissionais era que o “problema do aluno ¢ coisa pra psicélogo”. O sentimento que
em mim aflorava era que o aluno deixava de ser o “aluno da escola” e passava a ser o “aluno
da psicologa”. Em resposta, Miguel Arroyo disse-me que isso é devido as formagdes terem se
fechado em seus quintais, ou seja, cada uma com seus muros: Psicologia, Pedagogia e
Sociologia. Também me apontou que aproximadamente na década de 60, as formacgdes na
area de humanas eram iguais pra todos, ou seja, todos tinham as mesmas disciplinas. E isso
mudou. Sobre essas mudancas, as autoras Barreto e Mitrullis (2011) fazem referéncias as
mudancas sociais da época, que geraram mudancas na educacgdo, como a implantagdo do ciclo
escolar e outras propostas relativas a aspectos de organizagdo dos sistemas escolares, como
por exemplo, a obrigatoriedade da educacdo escolar, desenho curricular, concepcdo de
conhecimento e teorias de aprendizagem para fundamentar os ciclos. Isso implicou em
formagbes mais técnicas, separando-as. A solucdo, na minha situagdo, segundo Miguel
Arroyo, seria pensar numa quebra desses muros de quintais, por meio de uma promocéo de
dialogo. Sendo assim, promover um didlogo entre 0s quintais com o objetivo de identificar as

dificuldades enfrentadas pelos alunos no 9° ano do ensino fundamental tornou-se o principal

2 Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Minas Gerais (1970), mestrado em Ciéncia
Politica pela Universidade Federal de Minas Gerais (1974) e doutorado (PhD em Educacédo)- Stanford University
(1976). E professor titular Emérito da Faculdade de Educacdo da UFMG. Foi secretario Adjunto de Educagéo da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, coordenando e elaborando a implantagdo da proposta politico-
pedagdgica Escola Plural. Acompanha propostas educativas em varias redes estaduais e municipais do pais. Tem
experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Politica Educacional e Administracdo de Sistemas
Educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas: educacéo, cultura escolar, gestdo escolar, educacéo
bésica e curriculo.
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objetivo dessa pesquisa, assim como responder as seguintes especificidades:
v' a) a fase do desenvolvimento em que esses alunos se encontram pode interferir
no desempenho escolar?
v b) ha relagdo entre a forma de como a escola se organiza com o declinio no
desempenho desses alunos?
v €) o contexto social em que esses alunos se encontram tem influéncia no
desempenho escolar?

O termo “quintais” sera entdo usado para falar das formacGes citadas: Psicologia,
Pedagogia e Sociologia.

O contexto social desses alunos deve ser analisado, pois interfere diretamente no
comportamento. Portanto, além de buscar compreender qual lugar eles ocupam na sociedade,
a instituicdo escolar também faz parte desse repertdrio e, investigar a relacdo da escola com o
desempenho desses alunos é indispensavel. Para tanto, textos de Brunet (1999) em “Clima de
trabalho e eficacia da escola” e o texto de Hutmacher (1999) “A escola em todos os seus
estados: das politicas de sistemas as estratégias de estabelecimento” serdo utilizados para
fazer interface promovendo uma discussdo no contexto institucional.

O cenario atual é o seguinte: O desafio que a escola tem parece distante e até utopico
para responder as questbes aqui levantadas. Enquanto isso alunos sdo estigmatizados de
“fracos”, desinteressados. Por outro lado, professores angustiados, sentindo-se imobilizados
sem saber como lidar com esses alunos e sofrendo pressdo dos pais, que também questionam
a metodologia desses profissionais. E essa triade busca solucdes para tal impasse, onde se
procura, na verdade, culpados.

Nesse contexto, a partir da divisdo dessas duas ancoras (social e institucional), pode-
se comecar discutindo sobre a visdo do principal sujeito em questdo: os alunos do 9° ano.
Segundo Arroyo (2014a, p.14) “[...] nos cabe conhecer, assumir e acompanhar toda a infancia,
adolescéncia e juventude nos seus percursos reais”. O autor traz €sse apontamento porque
segundo ele, a imagem construida pela pedagogia da infancia € uma imagem de sujeitos com
bondade e ternura. Porém, ao se depararem com o cenario real, essa imagem é desconstruida,

causando impacto, conforme citacao:

E inquietante para profissionais do campo da educacdo que desde os
primordios representa a infancia como a idade da bondade e da ternura
ver criangas duras e violentas. Como se fossem adultas. Néo estaria ai
0 choque que essas condutas nos provocam? As crian¢as parecem nos
dizer de forma desafiante: repensem sua visdo sobre nossa infancia e
adolescéncia. Somos obrigados pela vida a viver outras infancias,
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adolescéncias e juventudes. (ARROYO, 2014a, p.36)

O comportamento desses alunos-adolescentes exporem e discutirem suas ideias pode
ser visto como oposicdo e rebeldia, porque, historicamente, a sociedade dita como 0 ensino
deve ocorrer. S0 organizados seminarios e conferéncias com intuito de promover uma
educacdo mais eficaz. Especialistas em infancia e adolescéncia sdo convocados, mas 0s
sujeitos em questdo sdo ouvidos? J& me deparei com algumas falas de professores dizendo
que eles sdo imaturos e ndo pode decidir sobre algo tdo importante como a educacao, porém,
guando apresentam baixo desempenho escolar sdo convocados para a responsabilidade. Ai
volta a questdo: Qual lugar esses sujeitos ocupam na sociedade? Até onde vai a autonomia
desses sujeitos? Os quintais Psicologia, Sociologia e Pedagogia sdo convocados a discutir
sobre essa problemética. Como cada quintal enxerga essa probleméatica? Como podem
contribuir para uma solucdo de uma forma que todos os quintais se impliquem, ou seja, sem
erguer muros? Sobre essa obrigatoriedade de pensar sobre esses novos sujeitos, Miguel

Arroyo (2015) faz a seguinte citacdo:

Com a chegada das outras infancias-adolescéncias nas escolas
publicas, estas e seus profissionais foram obrigados a pensar-se a
partir dessa pergunta: quem sdo os educandos, as familias, os grupos
sociais e raciais que chegam a escola? (ARROYO, 2015, p.3)

Eis entdo o desafio da gestdo escolar, porque o que norteia a conduta da institui¢éo
escolar é o seu Plano Politico Pedagdgico (PPP). Se as condutas na gestdo devem ser
repensadas, consequentemente, o PPP é modificado a fim de atender 4 demandas vigentes.

1.4 A instituicéo escolar

A partir desse apontamento, pode-se pensar numa reflexao sobre o que os professores
e profissionais da educacao consideram como um comportamento adequado desses alunos, ja
que a diversidade permeia a escola. Precisamos aceitar a realidade como ela realmente se
apresenta, para que assim uma solucdo se encontre. Imaginar que ainda é possivel manter o
controle sobre os corpos: [...] corpos mudos, sujeitos ao olhar pandptico®, iméveis, alinhados
em ordem, disciplinados e andnimos”, é uma utopia (HUTMACHER,1999, p.60). Construir
uma imagem de alunos perfeitos e se deparar com outro perfil, onde o real e 0 imaginario se

contendem, sera sempre um impasse. Uma professora descreveu bem essa sensac¢do quando se

® Termo utilizado por Michel Foucault que significa vigilancia, poder e controle.
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encontrou com o cenario real, recordando de uma cantiga de roda: “[...] o anel que tu me deste
era vidro e se quebrou: E isso que aconteceu comigo: a imagem que tinha da infancia era
vidro e se quebrou” (ARROYO, 20144, p.37).

Esse contexto onde professores tém que desconstruir uma imagem idealizada da
infancia e adolescéncia, e mais importante, reconhecer que ¢ uma imagem idealizada, abre
caminhos para enxergar esses alunos de forma mais sistémica, considerando-0 como um
sujeito dotado de vontade, sonhos e receios. Ou seja, passa a enxerga-lo na sua esséncia.
Porém, ndo ¢ um processo tao simples, porque ja estd enraizado, sintetizado: “A propria
modernidade que criou essas imagens se encarregou de destrui-las. Os cacos dessa
quebradeira chegam até a sala de aula [...]” (ARROYO, 20144, p.41). Se na sala de aula
chegam os “cacos”, resta entdo a tarefa de reconstrucdo, ou seja, desmistificar condutas que
ndo d&o conta da realidade.

As queixas trazidas principalmente quanto ao comportamento devem trazer
implicagOes e reflexdes sobre o que realmente sdo esses sintomas e assim pensar em
estratégias que possam sanar ou amenizar essas demandas. Pensar mesmo em mudangas de
praticas, conforme aponta Hutmacher: “[...] doravante, os problemas a resolver sao cada vez
mais identificados como o dominio do funcionamento, da préatica pedagogica, da organizacdo
do trabalho e do modo de vida escolar” (HUTMACHER, 1999, p.53).

A forma de como a escola se organiza, seus valores, sua missdo e visdo, podem
interferir no comportamento dos seus alunos. E possivel mensurar esse impacto através de um

levantamento de clima organizacional:

Cada escola possui 0 seu clima préprio. O clima determina a
qualidade de vida e a produtividade dos docentes e dos alunos. O
clima é um factor critico para a salde e para a eficacia de uma escola
(BRUNET,1999, p.128).

Quando se busca investigar o clima organizacional dentro de uma institui¢ao escolar,
0s sujeitos ndo se restringem apenas aos alunos, mas estende-se aos funcionarios,
principalmente aos professores, pois estes tém relacdo estreita com os alunos, onde se da o
processo de ensino aprendizagem. Nesse olhar, os professores também passam a ser
protagonistas, e um clima organizacional participativo, promove a expansdo dos mesmos,
motiva-o, além de promover uma visdo positiva da instituicdo (Brunet,1999). Professores
motivados, alinhadas as rela¢fes alunos-escola, ou seja, um clima organizacional satisfatorio,

segundo o autor, influencia diretamente nas atitudes dos mesmos e dos estudantes:
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[...] o clima organizacional tem um efeito directo sobre o rendimento
escolar dos estudantes e que é impossivel pensar que 0 meio
socioecondmico dos estudantes é o Unico, ou até o mais importante,
factor de explicacdo do seu sucesso (BRUNET,1999, p.136).

As queixas advindas tantos da equipe pedagogica como das familias desses alunos do
9° ano desafiam-nos a investigar quais fenémenos podem estar pareando sobre a escola. Como
a escola se organiza e como esses pais visam essa escola e qual o grau de participacdo dos
mesmos na vida escolar de seus filhos.

Também é importante abordar que, quando se fala em desempenho dos alunos, nao é
apenas uma questdo cognitiva, mas um conjunto de comportamentos, segundo o apontamento
de uma professora. Quando o aluno apresenta dificuldade cognitiva, ou seja, um aluno com
dificuldade de aprendizagem, o professor reprova, mas como se conduz com alunos com
problemas de condutas? Que atitudes se configuram? Advertir? Expulsdo compulséria? Tais
medidas podem ser um atestado de incompeténcia pedagdgica da escola para educar
(ARROYO, 2014a).

Um fendmeno esta em suspenso e faz-se necessario investiga-lo para a compreensdo
e promocao do fechamento de um ciclo escolar tranquilo desses alunos que ainda terdo mais
trés anos de escolarizacao obrigatdria para cumprir.

Portanto, o baixo desempenho dos alunos do 9° ano ndo se restringe apenas as
questBes cognitivas, mas também as comportamentais. Esses alunos estdo passando por
mudancas fisicas e psiquicas muito intensas, contudo, essa etapa do desenvolvimento humano
ndo pode ser 0 Unico motivo pelo baixo desempenho escolar. Considerando que o ambiente
afeta diretamente esses comportamentos, investigar o contexto social em que esse aluno esta
inserido é fundamental. Esse contexto abarca tanto sua vida social, como por exemplo, sua
casa, relagOes interpessoais, bem como o contexto escolar. A forma de como funciona a
dindmica escolar, incluindo a forma de organizacdo da escola, os valores, o clima
organizacional pode ter impacto direto ou indireto no desempenho desses alunos. Um estudo
criterioso do clima organizacional escolar pode ser um caminho para a identificacdo desses
fendmenos em questdo e uma intervencdo certeira pode ser a chave para a solucdo do

problema.
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2 ALUNOS SUJEITOS

A fase da adolescéncia € uma construcdo socioldgica que compreende o periodo
entre a infancia e a idade adulta. E uma fase que implica mudangas fisicas, psiquicas e sociais.
As mudancas fisicas sdo desencadeadas por mudancas hormonais, tendo como sinal a
puberdade. Esse processo dura cerca de quatro anos, comegando mais cedo normalmente nas
meninas. Durante a puberdade, tanto 0s meninos como as meninas passam por um estirdo de
crescimento. As mudancas psiquicas e sociais comecam pela busca da identidade e Erik
Erikson descreveu o conflito psicossocial da adolescéncia como identidade versus confusao
de identidade, e a virtude que surge a partir desse conflito é a fidelidade
(PAPALIA;FELDMAN, 2013, p.418,448).

Esses adolescentes sdo sujeitos dotados de vontades, opinides e resisténcia a algumas
regras imputadas. Deixaram de serem aquelas criancas que acatavam normas e regras, muitas
vezes sem questionar e passam a discuti-las e a expor suas opinides. Esse comportamento
pode ser visto como rebeldia, porém, é a forma que eles tém de se fazerem notados. Sdo agora
sujeitos ativos na sociedade, dotados também de direitos.

Na sociedade brasileira, os adolescentes sdo aqueles com idade de 12 anos até
17anos, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Eles tém direitos e deveres
assegurados. Consequentemente assumem papéis na sociedade: trabalham, estudam e a partir
dos 16 anos votam, ainda que facultativo.

Por exporem suas opinides e questionarem regras estabelecidas tanto em casa, como
regras sociais, o conflito se estabelece. Esses adolescentes ndo sdo nem criangas e nem
adultos, e o conflito estabelece primeiro internamente, causando assim alguns

comportamentos, entre eles, a inseguranca:

[...] Entre a crianga que se foi e o adulto que ainda n&o chega, o
espelho do adolescente é frequentemente vazio. Podemos entender
entdo como essa época da vida possa ser camped em fragilidade de
autoestima, depressdao e tentativas de suicidio... A inseguranga se
torna assim o traco proprio da adolescéncia. (CALLIGARIS, 2009,
p.25)

Como ja dito, a adolescéncia € uma construgdo social. Eles sdo instruidos a
perseguirem valores socialmente aceitaveis com responsabilidades, porém, em contraponto,

sdo vistos como imaturos para determinadas agdes. Essa contraposicdo torna-se um enigma,
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pois culturalmente a adolescéncia é vista como uma fase de transicéo que explicita felicidade,
porém, como isso é possivel se o adolescente é privado de autonomia e afastado da realizagdo
plena dos valores cruciais de nossa cultura? (Calligaris, 2009).

S8o eles motivados a trabalharem quando chegam nessa fase e também a
continuarem os estudos para alcancarem uma vida segura e independente. Sdo auténomos
para trabalhar, porém ndo tem autonomia para chegarem tarde em casa. S&o autbnomos para
contribuir socialmente com seus impostos, mas ndo podem deixar os estudos, pois s&o
obrigados a conclui-los até o ensino medio. S&o obrigados a levantar-se cedo, frequentar a
escola, tirar excelentes notas, mas ndo tem autonomia pra organizar sua rotina diaria. Afinal,
quais as implicagdes dessas contraposi¢des no desempenho escolar desses sujeitos?

Esses alunos tém um percurso escolar atipico, pois em 2006 foi instituida a
ampliacdo do ensino fundamental obrigatdrio de nove anos. Ao invés de serem matriculados
no ensino fundamental aos sete anos, foram matriculados aos seis anos. Esse apontamento é
importante para pensarmos 0 quanto essa mudanca pode ou néo interferir no processo ensino-
aprendizagem desses alunos, e até mesmo pensar como esses alunos chegam ao 9° ano,
conforme aponta a pesquisa de Andrade (2014) que alunos do 9° ano ou que ja concluiram o
ensino fundamental ndo dominam a leitura e a escrita. A pesquisa de Pasqualetto (2011)
também apontou que os alunos chegam ao 9° ano com dificuldades de abstracdo. As
exigéncias de uma grade curricular do 9° ano sdo compativeis com o ensino que esse aluno
recebeu em seu percurso, até entdo? Sdo questdes que apenas esses alunos podem responder.
Reconhecer que esses sujeitos sdo co-participantes do seu processo de aprendizagem e podem
contribuir para uma analise eficaz da equipe pedagdgica, pode ser um dos caminhos para
pensar num planejamento pedagdgico eficaz. Porém, isso implicaria mudancas e abertura de
didlogo das escolas com esses sujeitos e, talvez aqui se instale a resisténcia por parte da
equipe pedagdgica. Chamo de resisténcia a forma de ndo se implicar e continuar o discurso de
que esses alunos e seus familiares sdo os culpados pelo insucesso. Ao inves de se comportar
com resisténcia, pode-se pensar num novo foco de sentido, promissor para a docéncia
(ARROYO, 2014a).

Atravessados por questdes intensas que abarcam desde autonomia e imaturidade,
algumas vezes esses sujeitos podem apresentar comportamentos como forma de reprovacao
de uma cultura imposta. E esses comportamentos sdo fortemente percebidos na escola.
Segundo Arroyo (2014a, p.88) “[...] o véu da fantasia caiu primeiro para as proprias criangas e
adolescentes. Agora esta caindo para os mestres [...]”. A “fantasia” da imagem passada para a

crianga referente a escola é que essa instituicdo ira prepara-los para uma vida mais digna e
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promissora. Porém, a escola € composta por pessoas que sdo atravessadas por suas
experiéncias, ou seja, cada um remete a escola um significado proprio: a escola como reflgio,

ponto de encontro, lugar de conhecimento, de expectativa e porque néo, de frustragdes:

[...] Desde criancas aprendem o imaginario social sobre a escola: uma
terra magica, carregada de promessas. Quanto mais errantes sao seus
percursos humanos, mais atraente essa terra de promessas. A ida a
escola é sempre esperancadora, 0 seu abando sempre frustrante [...]
(ARROYO, 2014a, p.99-100).

As questdes que emergem séo: qual seria o perfil do aluno ideal, especificamente os
sujeitos dessa pesquisa? Como eles devem se comportar na sala de aula, em casa, na
sociedade? Porque o fato deles serem questionadores ndo € visto como um fator positivo?
Faz-se necessario um breve percurso historico referente a infancia e adolescéncia para que

algumas questdes sejam melhores compreendidas.

2.1 Dainvisibilidade a sujeitos

Historicamente, através da leitura “Historia Social da Crianca e da Familia” de
Philippe Ariés (1981), até a Revolucdo Burguesa na Europa no século XVIII, ndo havia uma
definig¢do entre a infancia e o adulto. A crianga era tida como “um pequeno adulto”, que ainda
ndo havia crescido. Gentillini (2010) também traz informacdes historicas sobre esse processo,
que abarca da invisibilidade a sujeitos dotados de direitos e deveres.

Havia diferenca quanto as condutas de acordo com a classe social em que essas
criangas pertenciam. Nas elites, eram vestidas como adultos, e por volta dos sete ou oito anos
de idade, eram estimuladas a abandonarem os brinquedos e se comportarem como “damas” e
“cavalheiros”. Havia 0s tutores que se encarregavam da educagdo moral e cddigos éticos
conservadores e 0 contato com 0s pais eram raros. Aceitavam sem questionar 0os casamentos
arranjados e nunca eram consideradas suas questfes emocionais, seus sentimentos. Ja nas
classes populares a situacéo era pior: para ajudar a familia, trabalhavam em locais insalubres,
exercendo fungdes incompativeis com suas condicGes fisicas, psiquicas e recebiam castigos
corporais violentos, tanto dos pais como dos patrdes, que tinham autorizagédo para tal pratica.
Quanto a escola, poucas criancas que eram admitidas, frequentavam os abastados, a elite. As
que ndo frequentavam a escola recebiam “educacao” nos bares e botecos, convivendo com
prostitutas, ladrdes, malandros, salteadores (GENTILINI, 2010).

As criangas das elites sofriam repressdo em nome da “boa educag@o” enquanto para

as criancas das classes populares ndo havia restricbes, pois ndo eram criangas, mas mini
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adultos que faltavam apenas crescer fisicamente:

[...] Ndo havia sonho ou esperanca na vida de uma crianca e de um
adolescente das classes trabalhadoras da época, mas apenas a
expectativa de uma reproducéo cruel e fatal da vida dos pais ou de
seu grupo social. As sociedades olhavam as suas criangas e 0s jovens,
mas ndo os viam como individuos dotados de certas particularidades
que os diferenciavam dos adultos, e é neste sentido que poderiamos
considerar a sua invisibilidade. (GENTILINI, 2010, p.31)

Mini adultos, sem direitos, em posicdo de invisibilidade, consequentemente, ndo
eram um “problema social”, ndo eram motivos para debates e estudos, tampouco problemas
de autoridades publicas.

H& registros de casos de loucura, relatados por Michael Foucault, seja pelas
condicBes sociais, seja pela represséo moralista dos costumes da época. Quanto as
manifestacGes sexuais na crianca e no adolescente, eram vistas como “obra diabolica” ¢ em
alguns casos, esses meninos € meninas eram levados para os “hospitais dos loucos”
(GENTILINI, 2010).

A industrializacdo e a melhoria nas condi¢Ges de vida provocaram, ainda que de
forma lenta, uma mudanca de visdo e de valores sobre a fase que chamamos de infancia e
adolescéncia. Foram com as explosdes de estudos e pesquisas no século XIX e especialmente
no inicio do século XX, com o surgimento da Sociologia, da Psiquiatria e da Psicanalise,
elegendo a infancia, a adolescéncia e a juventude como fases importantes do
desenvolvimento, diferenciando da idade adulta, provocou, ainda que de forma lenta, uma
mudanca do comportamento social. Consequentemente foram colocados em questdo 0s
canones educativos herdados das épocas anteriores, sendo assim, a educacdo passou a ocupar
a atencdo do Estado Liberal, ou seja, era de suma importéncia que o Estado passasse a ser 0
responsavel pela educacéo dos jovens, reconhecendo, assim, a limitacdo da atuacdo familiar,

isto €, as criancas e os adolescentes saem da invisibilidade, conforme citacéo:

[...] As criancas, os jovens e os adolescentes passam a ser vistos como
necessitados de orientacdo, treinamento, disciplina e informacéo,

dentro deste novo espirito, porque representam o “futuro da Nagdo”
[...] (GENTILINI, 2010, p.37).

Um grande marco ocorreu nos Estados Unidos e foi durante a construgdo de sua
democracia que, os direitos das criangas e dos adolescentes passaram a ser explicitados em

leis, sendo assim, os jovens saem da invisibilidade e passando a ser um “problema jovem”. O
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Estado precisava de politicas publicas que promovessem tratamentos igualitarios a todas as
criancas, jovens e adolescentes, independentemente da classe social a que pertencessem.
Surge entdo nova demanda ao reconhecer que tais fases do desenvolvimento tinham suas
particularidades emocionais, sexuais, psicologicas e socioldgicas: compreender ou controlar?
O reconhecimento dessas fases tinha uma limitacao e era arriscado. Sobre esse risco, Gentilini

(2010) faz o seguinte apontamento:

[...] Era arriscado porque, sem controle, poderiam chegar a um limite
insuportavel, questionando a ordem recém-instalada, colocando em
perigo as estruturas sociais, devido & sua inclinagdo natural em néo
aceitarem facilmente a autoridade (moral, politica, religiosa etc.), em
uma fase em que tudo estéa se formando, o futuro é nebuloso, e nada se
constitui em certeza (GENTLINI, 2010, p.43).

Nota-se ao analisar no percurso historico até entdo, receios e cuidados ao abordar
politicas publicas voltadas para os adolescentes e jovens, isto devido as questfes que séo
emergidas, principalmente por esses sujeitos, quanto aos questionamentosdas regras
imputadas, tornando assim uma ameaca a ordem estabelecida na sociedade.

Quanto a classificacdo, foi feita primeiramente pelo psicélogo Stanley Hall, nos
Estados Unidos da América, quando o mesmo funda um instituto voltado para o estudo da
infancia e da adolescéncia e fixa a passagem da infancia para a adolescéncia e essa para a
juventude (14-24 anos), portanto, essa classificacdo foi feita de uma perspectiva americana.

Ja visiveis socialmente, os jovens vivem em uma sociedade que os ampara com leis,
no caso do Brasil, tem-se o Estatuto da Crianga e do Adolescente “ECA” (1990) e o Estatuto
do Jovem (2014). Porém, outras demandas surgem e assombram a sociedade: a violéncia
urbana, a falta de perspectiva profissional e o apelo desenfreado ao uso de drogas como
tentativa para fugir das crises existenciais, ou do anonimato social, principalmente os jovens
das favelas e das Zonas Rurais. Isso coloca a sociedade e os Estados diante de grandes
dilemas e desafios “[...] porque o “problema jovem”, invisivel em épocas passadas, visivel,
mas incompreendido em outras e, finalmente, compreendido em tempos atuais, néo
desapareceu [...]” (GENTILINI, 2010, p.52).

Ao analisarmos o percurso historico, percebe-se que as criangas, os adolescentes e 0s
jovens se beneficiaram de grandes conquistas, saindo da invisibilidade e tornando-se assim
sujeitos, porém a sociedade esta em constante mudanca, € 0s comportamentos vao se
modificando, emergindo outras demandas e exigindo estudos e pesquisas a fim de atender as
necessidades vigentes. No Brasil, a percep¢do da necessidade e da urgéncia dos problemas
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resultou na pos Constituicdo de 1988 a unificacdo das politicas publicas e na criacdo de uma
Secretaria Nacional e de um Conselho Nacional voltado especificamente para o adolescente e

a juventude.

2.2 A adolescéncia e a escola: percursos e percalgos

Sobre 0 acesso a escola, segundo Phillipe Aries (1981), eram poucos 0s que tinham
acesso. A disciplina era rigorosa e 0s alunos eram totalmente submissos aos mestres. Eram
punidos severamente quando indisciplinados. Ndo havia separacdo de turmas por idade, pois
como ja visto, ndo havia classificacdo etaria, eram todos pequenos adultos, contudo, havia
separacao entre as criangas pequenas e as maiores. Com a industrializacéo, a escola vem para
atender a demanda capitalista, com a finalidade de ter obra de méo qualificada. Surgem as
classificactes, considerando a fase de desenvolvimento e a escola passa entdo a receber todos,
sem distincdo: a elite, os marginalizados, o negro, o branco, os do campo. Contudo, a
diversidade nas escolas apresentou um percal¢co: a pedagogia ndo acompanhou essas
mudancas, e continuava com a Vvisdo imaginaria da infancia e da adolescéncia: imagem
romantica e de sujeitos submissos, sem questionar. Porém, a vivéncia no dia-a-dia tem
despertado no sistema escolar a consciéncia de que os educandos (as) sdo outros. Miguel
Arroyo, (2014b) em “Outros sujeitos, outras pedagogias” faz mengdo a esse novo cenario.
Segundo o autor, quando os sujeitos da acdo educativa sdo outros, as concep¢des pedagdgicas
que orientam as praticas de educacao escolar ou popular sdo obrigadas a serem outras.

Essas criancas, adolescentes e jovens sairam da invisibilidade, porém tornaram-se
um “problema social”, muitos marginalizados e vitimas de violéncias. Sdo esses 0s sujeitos
que chegam as escolas, porém, diferentemente de outras épocas, ja ndao sdo submissos,
guestionam e sdo cientes de seus direitos. Esse comportamento pode ser entendido como
afronta, indisciplina e desrespeito, e exige da escola, principalmente do docente, uma
habilidade para lidar com os conflitos que se estabelecem (ARROYO, 2014a; GENTILLINI,
2010).

Normalmente, a partir do 6° ano, os professores sdo formados em licenciaturas, e
aqui pode estar uma limitacdo, segundo a fala de um professor, “[...] Saimos profissionais do
conhecimento de cada area e disciplina e nada mais [...]” (ARROYO, 2014a, p.125). Ramos et
al fomentam a discussdo dizendo que “[...] os professores sentem-Se reSponsaveis apenas por
sua matéria, e ndo por resolver ou intervir em conflitos” (RAMOS et al., 2010, p.125).E, por
ndo saberem lidar com os conflitos, culpam a familia. E os autores ainda apontam a

adolescéncia como a fase em que os educadores enfrentam os problemas de indisciplina e de
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violéncia na escola e o conhecimento sobre essa fase deveria ser prioridade no trabalho de
qualquer escola que atua com essa faixa etaria.

A imagem de que os adolescentes sdo rebeldes e violentos é reforgada muitas vezes
pela midia. Segundo Arroyo (2009), a violéncia e culpabilizacdo normalmente dos jovens,
leva a sociedade, e claro a escola, a adotar posturas repressoras, com intuito de manté-los
sobre controle. Ramos et al (2010), levantam a seguinte questdo: Como o adolescente é visto
pelos educadores? Qual o real conhecimento dos educadores sobre o desenvolvimento dos

alunos/adolescentes? Contrariando os dados da midia, os autores fazem a seguinte afirmacéo:

A maioria dos jovens ndo € rebelde nem causadora de grandes
conflitos na sociedade, ndo é isenta de responsabilidades, e muitos
jovens se preocupam com o seu futuro [..] (RAMOS et al, 2010,
p.127)

Os adolescentes e jovens, através de seus comportamentos desafiadores, levam a
Pedagogia a rever suas praticas, e, consequentemente, aquestdo da formacao dos professores.
Hé& a necessidade de estudar mais sobre a infancia, a adolescéncia dentro das formacdes de
licenciaturas. Ainda permanecem nas salas de aula, assim como nos seculos anteriores, as
tentativas de controle sobre os comportamentos desses sujeitos, partindo do preceito de que o
comportamento adequado é aquele em que o aluno senta-se, ndo conversa, ndo questiona e €
totalmente submisso, ou seja, o controle sobre os corpos, praticas vividas por muitos que

passaram pela escola:

[...] Entre as lembrancas mais fortes estdo as filas, o siléncio, tantos
tempos sentados nas carteiras, sem movimento, as falas dos
professores: “cala a boca”, “fiquem quietos” e até os castigos
corporais. Corpos quietos, castigados e também corpos soltos,
buligosos, mas apenas nos patios, nos curtos tempos de recreios [...]
(ARROYO, 2014a, p.122).

S&@o0 apenas tentativas de controlar o corpo, pois o0 mesmo fala ainda que seja
silenciado. Ha urgéncia em escutar suas falas. Essa urgéncia vem em forma de indisciplina,
desatencdo, condutas desviantes, ou até mesmo em forma de corpos atentos e disciplinados.
Hutmacher (1991, p.61) chama o controle sobre os corpos de utopia racionalizadora, posta ao
servigo de uma causa militante, e isso revela na histdria da escola uma tenséo “[...] entre a
vontade de controlo racionalizador das praticas de ensino e o caracter relativamente incerto e
imprevisivel dos acontecimentos educativos”.

Sendo assim, 0 que é visto na escola como indisciplina, violéncia e sem limites por
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parte dos adolescentes, € na verdade uma oportunidade de pensar em novas praticas que
atendam as necessidades presentes. Praticas antigas e controladoras ndo ddo mais conta do

cenario atual.

3 A INSTITUICAO ESCOLAR E OS “QUINTAIS”

A escola é um espaco composto por diferentes pessoas, com diferentes histérias de
vida. Compdem a escola as familias, os alunos e os profissionais. Algumas dessas escolas tém
o privilégio de ter uma ampla equipe pedagogica, composta por: pedagogos, psicopedagogos,
orientadores, coordenadores, diretores, e em alguns casos, psicélogos. Ou seja, na escola ha
encontros de quintais, alguns com amplos quintais e outros mais “timidos”, porém, 0 que ird
diferenciar esses trabalhos sdo 0s muros que se erguem e insistem em permanecer.

Antes de entrar na discussdo quanto aos quintais, € necessario uma revisao referente
a implantacdo do ensino fundamental de nove anos e suas implicagBes, bem como a
instituicdo escolar e os impactos no rendimento desses alunos. Para abordar o tema, a
referéncia utilizada serdo as Leis Federais e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de

1998. Posteriormente, a visao dos quintais mediante esse contexto.

3.1 Ensino Fundamental de nove anos e o PCN

As duas Leis Federais (Lei n° 11.114/05 e Lei n° 11.274/06) alteraram a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N° 9394/96) para instituir a ampliacdo do
Ensino Fundamental de oito para nove anos de duracdo. Até a edigcdo da Lei n°® 11.114 de
maio de 2005, a matricula obrigatéria no Ensino Fundamental era aos sete anos. Com advento
dessa lei, o dever se matricular o filho no Ensino Fundamental foi antecipado para seis anos.
A Lei n® 11.274, de 07/02/2006, mantém a idade de matricula das criangas com 6 anos no 1°
ano do ensino fundamental, que passa a ser de nove anos. O prazo para que todos 0s

municipios e Estados e o Distrito Federal tiveram para implementar foi até o ano de 2010.

Essa mudanca se concretiza como mais uma forma de intensificar o
amplo projeto historico de reestruturacdo de todo sistema de ensino
nacional, que tenta reverter o quadro de fracasso e excluséo escolar
retratados pelo analfabetismo, evaséo e repeténcia nas séries iniciais,
nas escolas publicas brasileiras (ABREU, 2012, p.21).

Sobre a entrada da crianca aos seis anos de idade e o aumento do tempo do Ensino
Fundamental para nove anos, Arroyo (2005) faz o seguinte apontamento:
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[...] para incluir a crianga de seis anos no EF uma equipe de
pedagogos estudou o tempo de vida da inféncia (dividido em trés
periodos: até trés anos, de quatro a seis e de sete a dez). Chegou-se a
conclusdo que as habilidades psicomotoras de uma crianca de seis
anos estdo mais proximas de uma crianca de sete anos do que das de
uma de cinco ou quatro anos. A partir dai, desenvolveu-se uma
organizacdo baseada no tempo de vida da crianga e foram propostas
trés ciclos de trés anos. O primeiro, considerado infancia (de 6 a 8
anos); o segundo, pré-adolescéncia (de 9 a 11 anos); e o terceiro,
adolescéncia (de 12 a 14 anos). S6 tem sentido incorporar uma crianca
no ensino fundamental se vocé estiver preocupado com a totalidade de
seu desenvolvimento. N&o € para diminuir a repeténcia e aumentar a
escolarizacdo pura e simplesmente. E por respeito ao tempo da
infancia (ARROYO, 2005, p.1 apud ABREU, 2012, p.32).

O Estado de Minas Gerais destacou-se como um dos primeiros estados brasileiros a
concretizar a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos em toda rede estadual. Muitas
escolas do sistema educacional mineiro antes da implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos adotavam o sistema de ciclos e o projeto Escola Plural* o que pode ter contribuido para
que o Estado de Minas Gerais se concretizasse primeiro em relacdo aos demais estados
brasileiros e isso reforcou a necessidade de ampliacdo de escolarizacdo do Ensino
Fundamental (ABREU,2012).

Com a nova lei, a matriz curricular para o ensino de nove anos sofre alteracoes, pois,
segundo o PCN (Paréametros Curriculares Nacionais) para o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental, foi exigida uma re-elaboracdo da Proposta Pedagdgica das Secretarias de

Educacao e do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas.

O PCN (1998) vem como um guia para orientar tanto a implantacdo, como a pratica
cotidiana na escola. O PCN tem como objetivo promover o respeito as diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras, assim, pretende-se
criar condicdes, nas escolas, que permitam aos jovens terem acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998).

Quanto aos aspectos sociais, 0 PCN reconhece a juventude como uma etapa de

transicdo, um periodo de insercdo incompleta na vida social, pois ainda que trabalhem,

* A Escola Plural foi uma proposta politico-pedagédgica idealizada e apresentada ao final de 1994, pela

Secretaria Municipal de Educa¢do Belo Horizonte- SMED. Programa Escola Plural apresentou uma nova forma
de conduzir o processo de ensino e aprendizagem com bases nas fases do desenvolvimento humano. Miguel
Arroyo foi um dos principais idealizadores do Projeto Escola Plural (ABREU, 2012).
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consumam, participem, os jovens ainda sdo considerados as margens da sociedade, tanto do
ponto de vista material (considera-se que ainda ndo estdo claramente inseridos no processo
produtivo), como do ponto de vista dos habitos e valores sociais (ainda néo cristalizados). A
partir dessa visdo, os jovens sofrem um processo de marginalizacdo e suas capacidades ndo
sdo socialmente aproveitadas. As peculiaridades desse momento da vida, no entanto, tém sido
ignoradas, ou mesmo combatidas pela escola, 0 que traz consequéncias sérias. Privilegiando
quase sempre uma concepcdo que o adolescente e 0 jovem precisardo na vida adulta, ela
pouco se pergunta O que precisam para O agora, sobre as dimensGes humanas, as
potencialidades e os valores que devem ser privilegiados na formacdo dessa fase da vida.
(BRASIL, 1998, p. 103-109).

Interessante a viséo social que o PCN tem do jovem e do adolescente. Reconhece que
hda uma demanda de aprofundamento de estudos dessa fase, ndo numa visdo
desenvolvimentista bioldgica, mas de uma visdo puramente social, bem como admite-se a
resisténcia das escolas diante dessa necessidade. Arroyo (2014b), ao discutir em seu livro
“Novos sujeitos € novas pedagogias”, também leva essa provocacao para 0 campo social e
pedagdgico. Quanto a resisténcia da escola em reconhecer essa demanda, segundo o PCN,
“[...] a escola perde a capacidade de didlogo com os alunos e ndo consegue promover de
maneira consistente o preparo para a vida adulta que tanto almeja”. E ainda alerta sobre o
risco de ignorar as singularidades dessa fase, pois a escola pode perder sua funcdo de
mediadora do processo de construcdo de cidadania de seus alunos (BRASIL, 1998, p.103-
109).

Quanto ao papel da escola, deve ser intencional, sistematico, planejado e continuado.
O acolhimento e a socializagdo dos alunos pela escola s&o de suma importancia para a
integracdo e 0 processo ensino-aprendizagem. Muitas vezes, a falta de acolhimento é
originada pelo fato da escola ndo reconhecer a diversidade da populacédo a ser atendida. Esse
ndo reconhecimento faz com que toda e qualquer situagdo que nédo esteja dentro de um padréo
previsto seja tratada como problema do aluno e ndo como desafio para a equipe escolar. A
postura de acolhimento envolve tanto a valorizagdo dos conhecimentos e da forma de
expressdo de cada aluno como processo de socializagcdo (BRASIL, 1998). O acolhimento e a
socializacdo, como ja apontados, sdo de suma importdncia para 0 processo ensino-
aprendizado dos alunos, porém, ha reconhecimento dos profissionais dessa limitagdo na

formagéo, conforme citacdo:
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[...] Nos cursos de licenciatura e até de pedagogia falta um tratamento
aprofundado. Nos curriculos de formacdo os tratos profissionais com
os corpos dos educandos no cotidiano das escolas. “Saimos
profissionais do conhecimento de cada area e disciplina e nada mais”,
observava um professor. No imaginario dos centros de formagdo os
alunos aparecem apenas como mentes a informar, a instruir e a
aprender nossos saberes (ARROYO, 2014a, p.125).

Entdo a partir da referéncia acima, para o aprofundamento do conhecimento, a saida

pode estar na quebra dos muros que separam a Pedagogia, a Sociologia e a Psicologia.

3.2 Desempenho dos alunos: clima organizacional e social

Como ja visto, com a implantacdo dos nove anos de ensino fundamental, houve uma
reelaboracdo da Proposta Pedagdgica e do Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Segundo o
PCN, sabe-se que cada escola tem identidade propria, e essa identidade é constituida por uma
trama de circunstancias em que se cruzam diferentes fatores. Cada escola tem uma cultura
prépria permeada por valores, expectativas, costumes, tradicdes, condi¢gdes historicamente
construidas, a partir de contribuicdes individuais e coletivas. No interior de cada escola,
realidades econémicas, sociais e caracteristicas culturais estdo presentes e Ihe conferem uma
identidade absolutamente peculiar (Brasil, 1998, p.86).

E importante a escola refletir sobre como ela vé seus alunos, seus colaboradores, e
como isso pode ter ligacdo no desempenho de ambos. Ignorar a vida social e a influéncia que
0 meio exerce sobre 0 comportamento pode postergar solucdes de problemas vigentes que
permeiam a escola. O comportamento mais comum diante do fracasso dos alunos é de
responsabilizar a familia e os préprios alunos. Porém, a escola também é um contexto a ser
analisado, bem como todos que pertencem a ela, ou seja, ndo ha como desvincular o
desempenho dos alunos das préaticas pedagdgicas, bem como ndo tem como desconsiderar o
ambiente social desses alunos além dos muros da escola. A cultura, o clima e os valores da
escola geram a cobranga de um comportamento de acordo com o regime escolar, e, partindo
da concepgdo que a escola € um espaco de diversidade, isso pode gerar mal estar e até
resisténcia as normas estabelecidas pela institui¢éo.

As pessoas que compdem uma instituicdo fazem aquilo o que ela é: “...] o clima de
uma organizacdo reporta-se a uma série de caracteristicas relativamente permanentes [...]”
(BRUNET,1999, p.126). Quanto a escola, ela possui uma personalidade e um clima
especifico, que resultam dos comportamentos e das politicas dos membros, especialmente da
direcdo. Isso serve de referéncia para interpretar uma situacdo e também serve como um

campo de forca destinado a dirigir as atividades, determinando os comportamentos. Ha trés
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varidveis determinantes na identificacdo do clima: a estrutura (caracteristicas fisicas), o
processo (estilo de gestdo) e o comportamento (funcionamentos individuais e de grupo). Na
escola o clima organizacional observado geralmente assenta em dois polos designados de
clima aberto e fechado. O clima fechado tem uma lideranca autocratica, centrada e rigida. Em
contramao, o clima aberto descreve um meio de trabalho participativo (Brunet, 1999, p.129).
Liick (2014) em “Lideranga em gestao escolar” também contribui ao abordar os tipos
de estilos de liderangas e o impacto desses estilos na gestéo escolar. Brunet (1999) aborda as
categorias do clima de tipo autoritario e participativo e os efeitos no desenvolvimento pessoal

e a aprendizagem. Segundo o autor:

O ser humano age constantemente de acordo com seu ambiente,
construindo um repertério de base que lhe permite equilibrar os seus
comportamentos. Numa instituicdo autoritaria, onde a iniciativa
individual é vista com suspeicdo, ha a tendéncia para adaptar
comportamentos passivos que evitem eventuais repressfes. A
percepcdo do ambiente provoca também efeitos sobre o estado
motivacional de um actor (BRUNET, 1999, p.132).

Na escola, podemos analisar o efeito do clima da seguinte forma: a direcgéo,
dependendo do tipo de estilo de lideranca, é o repertério dos colaboradores e dos alunos,
entdo, influenciara no comportamento dos mesmos. As formas de como o0s professores
percebem a lideranca influenciara no clima e no comportamento dos alunos, pois, na sala de
aula, o professor passa a ser o ambiente dos alunos e vice- versa. Sendo assim, o clima
organizacional escolar tem um efeito direto e determinante sobre a satisfagdo e o rendimento
dos membros que compdem a escola. Assim, o baixo rendimento dos alunos tem relagédo
direta de como a escola se organiza. Porém, além do clima organizacional, ha outro clima que
interfere no comportamento dos autores que compdem a escola, esse é o clima social. Lisboa

et al (2011) definem clima social escolar:

[...] como um conjunto de percepgdes e sensacfes em relacdo a
instituicdo de ensino, que revelam os aspectos conectados a estrutura
escolar, além das relagbes humanas que ocorrem nesse espaco.
Representa a “personalidade” da escola e pode determinar a
efetividade da mesma. O clima social depende, dentre outros fatores,
do desenvolvimento emocional e social dos envolvidos nesse contexto
(LISBOA et al, 2011, p. 252).

A partir dessa definicdo do conceito de clima social, quando se refere ao desempenho
dos alunos, ndo h& como ignorar todo o contexto, ou seja, além da escola. Igualmente, quanto

aos demais que compdem a escola, estes também sofre as influéncias que vao além da escola.
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Assim, o diretor, o professor, demais colaboradores, os alunos e os familiares e toda
comunidade escolar podem sentir-se desmotivados, afetados por situacbes que
necessariamente ndo tem nada a ver com a escola, mas a forma de como véo lidar com isso
dentro da escola pode gerar uma cadeia de comportamentos que influenciara positivamente ou
negativamente no rendimento.

Embora o contexto social interfira no clima organizacional, segundo as autoras, cabe
a instituicdo educativa, ou seja, a gestao, a responsabilidade de criar um clima social positivo
e nutritivo, planejando espacos de reflexdo sobre a importancia do clima social da escola para
o rendimento dos estudantes, satisfacdo do trabalho e prevencdo do desgaste profissional
(Lisboa et al, 2011, p.253).

3.3 A escola e seus quintais: Psicologia, Pedagogia e Sociologia

O contexto escolar tem suas peculiaridades devido a diversidade que o compde.
Tratando especificamente dos sujeitos dessa pesquisa, 0s alunos do 9° ano que sdo
considerados adolescentes, tém essa identidade modificada de acordo com o contexto social e,
como ja visto, a adolescéncia € uma construcdo social, portanto, a medida que a sociedade se
modifica, essa construcdo vai se modificando. Um exemplo disso é a discussdo sobre a
diminuicdo da maioridade penal, que se for aprovada, o ECA sofrerd modificacfes, bem como
0s comportamentos se modificardo. Diante desse dinamismo, h& necessidade de debates,
estudos e pesquisas, porém, sem muros nos quintais. 1sso se deve ao fato que, dentro do
contexto escolar, o aluno ndo € de responsabilidade isolada de uma ou outra formacao, mas de
toda escola.

Se surge uma demanda, a Pedagogia, a Psicologia e a Sociologia devem se
responsabilizar de forma integral por esses sujeitos, ndo podendo haver um fluxograma
denominando as “etapas” que devem ser seguidas por esses alunos dentro da escola. Como o
papel que eles exercem na sociedade vive se modificando, faz-se necessario um recorte etario

para fins de politicas publicas, conforme citacao:

[...] O recorte etario é definido para fins de politicas publicas,
legislacdo e pesquisa, levando-se em conta que juventude € uma
categoria em permanente construcdo social e histérica que varia no
tempo, de uma cultura para outra, e até mesmo no interior de uma
mesma sociedade (MAZZA, 2010, p.56).

Diante dessa constante mudanca, a autora Mazza (2010) vé a necessidade de uma
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Sociologia da Juventude, bem como Arroyo (2014b) propde uma Pedagogia que se aprofunde
mais na infancia, considerando também a infancia como uma construcdo social, como ja visto
no capitulo anterior. A Psicologia ganha aos poucos espagos nas escolas, pois a medida que a
sociedade se modifica, os comportamentos também vao se modificando, levantando
demandas sociais e comportamentais que vao além do aprendizado.

Partindo de uma discussdo social e sua relagdo com a aprendizagem, as teorias de
Vygotsky(1998) ganha um destaque. Lev Semenovich Vygotsky estudou sistematicamente a
Psicologia e seu projeto principal foram os processos de transformacdo do desenvolvimento
na dimensdo filogenética, histérico social e ontogenético. O conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) refere-se a aprendizagem como um processo que necessita
de uma mediacdo, ou seja, para que o aprendizado ocorra, ha a necessidade de uma interacdo
social. Dentro dessa interacdo, a afetividade surge como uma facilitadora no processo da
aprendizagem. Na escola, essa intera¢do ocorre entre aluno e professor. Os fatores sociais,
para Vygotsky desempenham um papel fundamental no desenvolvimento intelectual.

Se a afetividade vem como um fator importante no processo da aprendizagem,
pensando nos alunos do 9° ano que tém varios professores formados em licenciaturas,
diferentemente dos alunos do fundamental I, que normalmente tem professores formados em
Pedagogia, como pensar na constituicdo de um vinculo afetivo entre professores e alunos
dentro de um tempo de convivéncia tdo escasso? Mais uma vez 0s quintais sdo convocados a
pensar nessa questdo de forma interativa, sem muros. E, segundo Ball (2009), diante da
competitividade, a afetividade vem sendo substituida pela efetividade. A busca de resultados
positivos pode ser um agravo tanto para o professor que nédo se sente mais livre e tem sua
criatividade podada, como para o aluno, que passa a ser apenas um trampolim para a
visibilidade comercial da escola. O resultado disso: professores desmotivados e alunos
tornando-se maquinas para aprovacao no vestibular. A formagdo de um sujeito critico, com
consciéncia social, conforme recomenda o PCN, passa a ser um objetivo distante. A cultura
que permeia a escola é que vai definir o que é mais importante pra ela. Isso ndo quer dizer que
efetividade e afetividade ndo possam caminhar juntas, porém como isso sera conduzido vai
depender do estilo de lideranca da escola e seus objetivos, ou seja, da gestao.

Na escola, quanto ao papel do Psicologo Escolar, é de ser um esteio para o
desenvolvimento global do estudante. Atraveés de agdes com o0s gestores, professores,
orientadores, familiares e alunos, visando sempre a prevengdo. O psicologo pode ser um
promotor do clima escolar, j& que seu papel tem o objetivo de prevencdo e facilitador

(Cassins, 2007). O psicologo juntamente com o pedagogo e o conhecimento da sociologia
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promoveriam um entendimento da dindmica escolar bem como as estratégias de intervencgdes
através da gestdo poderiam ser mais certeiras. Essas ciéncias poderiam articular inclusive com
0s “quintais” internos existentes na escola.

Esses quintais internos seriam o0s setores que compdem a escola: administrativo,
pedagdgico, operacional. Se a escola é composta por pessoas com diferentes contextos
sociais, automaticamente todos séo afetados por ela, desde o porteiro até a merendeira. Todos
séo afetados pelo clima organizacional.

A sala de aula é outro espaco a ser considerado quando se refere ao rendimento. A
aprendizagem ndo ocorre apenas na relacdo professor-aluno, pois a sala de aula é composta
por outros sujeitos, e, nesse espaco, as relacGes e a aprendizagem acontecem de mudltiplas

formas:

O contexto escolar nunca pde em presenca um sé professor com um s6
aluno. A maior parte do tempo passa-se na sala de aula, um espaco
social onde os alunos ndo orientam as suas condutas exclusivamente
em funcdo do professor, das suas expectativas, directivas ou
imposi¢des. Muitas vezes o sistema que formam com os seus colegas
é pelo menos tdo importante como o professor (HUTMACHER, 1999,
p. 50).
E interessante as ciéncias adentrarem na escola. Conhecer na prética o seu dia-a-dia e
0s sujeitos que a compdem. Assim como conhecerem a fase da adolescéncia de forma mais

aprofundada, conforme citacéo:

[...] escolas que fazem suas pesquisas, que analisam e estudam as
entrevistas e depoimento dos alunos e alunas que ainda estudam na
escola. Essa pode ser uma forma de entender como se identificam com

ser crianga, adolescentes ou jovens (ARROYO, 2014a, p.82).
Conhecerem a infancia e a adolescéncia é o pontapé inicial para pensar em estratégias
conjuntas que beneficiem ndo apenas esses sujeitos, mas toda comunidade escolar. E 0s
dialogos promovidos em apenas um quintal com a Psicologia, Pedagogia e Sociologia, pode
ser enriquecedor e inovador. Essa promocao de dialogo deve fazer parte da agenda da gestao

escolar.

Essas pesquisas com alunos e com toda comunidade escolar proporcionam um clima
participativo de carater consultivo e de grupo e, sentindo-se parte da escola, os efeitos desse
clima afetam diretamente no desenvolvimento pessoal e na aprendizagem. A avaliagdo do

clima deve constituir um momento prévio da mudanca (BRUNET, 1999, p.131-138).
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4 METODOLOGIA

4.1 Procedimento

O presente estudo serd por meio de um estudo de caso em uma escola particular
pertencente a uma cidade do interior do Maranhdo, Imperatriz. Segundo BAPTISTA e
CAMPOS (2007):

O estudo de caso € um meio de se fazer ciéncia, principalmente quando a
natureza do fenbmeno observado é multideterminada e interessa conhecer de
modo profundo e abrangente a singularidade de dada situacdo, mesmo que,
em Gltima instancia, se busgue um conhecimento que, de alguma maneira ou
em alguns aspectos, possa ser generalizavel (BAPSTISTA; CAMPQOS, 2007,
p.238).

O municipio de Imperatriz localiza-se no oeste do Estado do Maranhdo, na
microregido n° 38. Tem limites com os municipios de Cideléndia, Sdo Francisco do Brejdo,
Jodo Lisboa, Davindpolis, Governador Edison Lob&o e com o Estado do Tocantins. Segundo
dados do IBGE, a populacdo estimada de Imperatriz em 2016 é 253.873 habitantes. E a
segunda maior cidade do Estado do Maranhdo e é cortada pela Rodovia Belém-Brasilia.
Imperatriz em 2017, no dia 16 de julho fara 165 anos.

A érea total do municipio € de 1.367,90 km2, que corresponde aproximadamente a
0,46% do territério do Estado (333.365,6) km2. Porém, vale ressaltar que em 1980 a area do
municipio era de 13.352 km2, portanto cerca de 4,01% do territorio do Estado. Em 1991, com
a criacdo do municipio de Acailandia, passou para 6.075,1 km2. Em 1996, Imperatriz cedeu
mais uma parte de sua area territorial para a formacdo dos municipios de Cidelandia,
Davindpolis, Governador Edison Lob&o, S&o Pedro da Agua Branca, Vila Nova dos Martirios
e S&o Francisco do Brejéo, passando dos 6.075,1 km2 para os atuais 1.367,90 kmz.

Quanto a economia, Imperatriz apresenta-se como entreposto comercial e de
servigos, no qual se abastecem mercados locais em um raio de 400 km, e forma com
Araguaina-TO, Maraba-PA, Balsas-MA e Acailandia-MA, uma importante provincia
econbmica. O municipio situa-se na area de influéncia de grandes projetos, como a
mineracdo da Serra dos Carajas (Maraba/Paraupebas), a mineracdo do igarapé Salobro
(Maraba/Paraupebas), a Ferrovia Carajas/Itaqui, a Ferrovia Norte-Sul, as industrias guzeiras

(Acailandia), a industria de celulose da Celmar (Cidelandia), que pela proximidade destes
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algum modo condicionam seu desenvolvimento
(http://www.imperatriz.ma.gov.br/cidade/).
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A escola onde ocorreu a pesquisa oferece d

Série do Ensino Médio. E uma escola religiosa, catoli

esde o Ensino Maternal até a Terceira

ca tradicional, com 36 anos de histoéria.

Possui duas sedes. A Sede | onde ocorreu a pesquisa atende do 6° ano a Terceira Série do

Ensino médio. A Sede Il atende do Maternal ao 5° an

0. O total de alunos em 2016 nas duas

sedes, segundo informacéo da secretaria, eram 1080 alunos.
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S&o duas turmas de 9° ano, sendo uma no periodo matutino e outra no vespertino. A
turma do periodo matutino é composta por quarenta e trés alunos, sendo treze alunos novatos.
A turma do vespertino € composta por trinta e trés alunos, sendo trés alunos novatos. Os
alunos moram na cidade, nas cidades circunvizinhas e também alguns moram na regido rural
(chacaras e fazendas). No caso do aluno entrevistado, esse mora em outra cidade.

O perfil socio econébmico dos alunos é variado. Isso se deve a um projeto que a
escola tem, onde todo final de ano os alunos da rede publica fazem uma prova e de acordo
com o desempenho recebem bolsas que variam de 50% a 100%, além das parcerias com
algumas instituicdes e comércios.

A escola se localiza na regido central da cidade e de facil acesso. Tem uma equipe
técnica pedagdgica completa. Utiliza-se de um material com énfase na tecnologia, os alunos
fazem tarefas via online e a escola dispde de um aplicativo para que possa acompanhar o dia-
a-dia do aluno. A escola trabalha com a abordagem sdcio-interacionista.

Apbs a aprovacdo do CEP, sob o seu respectivo CAEE53362515.2.0000.5383
(ANEXO 1), a pesquisadora entrou em contato com a Diretora da institui¢éo, esclarecendo o
objetivo da pesquisa. Apresentou assim a carta introdutéria em que os aspectos principais do
estudo foram mencionados e agendou a visita a instituicdo, bem como a entrevista com a

orientadora.

4.2 Material

Como instrumento de construcdode dados, a pesquisadora utilizou a técnica de
entrevista aberta com uma pergunta disparadora. A entrevista aberta “... ¢ uma conversa com
finalidade, em que o informante é convidado a falar livremente sobre um tema”. (MINAYO,
2010, p. 64). Para registro sistematico dos dados a pesquisadora utilizou um gravador e,
posteriormente as entrevistas foram transcritas para analise (Apéndice).

As analises dos dados foram construidas por meioda Analise de Conteudo, a partir da
técnica de Anélise Categorial que, de acordo com MINAYO (2010 p. 84) “através da analise
de contetido, podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteddos manifestos,
indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado”. As categorias sdo: “Adolescéncia”;

“Familia”; “Escola”; “Alunos”.
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4.3 Participantes

Quanto aos participantes da pesquisa,a priori foram dois (2) entrevistados. A
Orientadora Pedagdgica responsavel pelo fundamental 11 e um aluno do 9° ano, que estuda na
instituicdo desde o 5° ano, aluno indicado pela propria orientadora. ApGs a entrevista com a
orientadora, houve a necessidade de entrevista dos responsaveis pelo aluno, com o objetivo de
investigar o contexto social. Nesse caso, o convite foi aberto aos pais e a mae do aluno se
dispds. Quanto ao nimero de participantes, para MINAYO (2000) esse nimero reduzido de
participantes é devido a especificidade do tipo de estudo que se pretende realizar, ndo tendo
pretensdo de generalizacdo dos dados, mas conhecer 0 que € inerente ao proprio sujeito, ou
seja, sua peculiaridade.

Os participantes receberam nomes de acordo com o papel que assumem: “aluno”,
“mae” e “coordenadora”, com 0 intuito de preservar-lhes o anonimato. Apo6s a adesdo dos
entrevistados, a pesquisadora esclareceu o objetivo e a importancia da pesquisa. Em seguida,
apresentou o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” garantindo aos entrevistados o
anonimato e o sigilo sobre os dados. Primeiramente foi agendada a entrevista com a
orientadora. A entrevista foi ap6s o expediente escolar, a pedido da orientadora, no dia
23/05/2016. Tal solicitacdo foi devido a ndo ter interrupcGes durante a entrevista. Ja as
entrevistas com o aluno e a mée foram realizadas durante as férias escolares, no dia
18/07/2016. Primeiramente foi entrevistada a mae, depois o aluno. Ambos foram
entrevistados separadamente. Porém, quando o aluno chegou, a mde ainda estava sendo
entrevistada, e segundo o aluno, enquanto aguardava do lado de fora da sala, ele ouviu o final
da entrevista da mée.

A orientadora é formada em Matematica. Trabalha na escola onde ocorreu a pesquisa
hd 16 anos. Foi professora do aluno entrevistado até o 7° ano. No ano 2000, assumiu a
coordenacgdo da sede Il, onde trabalhou por trés anos, depois desse periodo conciliava a
coordenacdo com a sala de aula. Em 2016, passou para a Orientacdo Pedagogica, responsavel
pelas turmas do 6° ano ao 9° ano (matutino). Do 9° ano vespertino a Terceira Série era outra
orientadora.

O aluno entrevistado tinha 14 anos no momento da pesquisa (julho/2016) e estuda na
escola desde o 5° ano. Foi aluno da orientadora até o 7° ano. Mora na cidade proxima a
Imperatriz e depende de transporte coletivo para frequentar as aulas. Seus pais sdo

comerciantes, possuem uma farmaécia e é dela que vem toda a renda da familia.
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4.4 Riscos e beneficios

Os pesquisadores apontam riscos de constrangimento relacionados com o0s assuntos
que estiverem sendo abordados. Para evitar qualquer constrangimento, a entrevista foi
realizada apenas com a presenca da pesquisadora, treinada e em sala reservada. Além disso, o
aluno, a mée e a orientadora ficaram cientes que poderiam parar de participar da entrevista a
qualquer momento e receberiam todo o apoio da pesquisadoraque lhes explicou sobre os
beneficios de sua participacdo. Como beneficios, os profissionais poderiam entender melhor
os fendbmenos que contribuem para o baixodesempenho desses alunos e as implica¢fes dos
contextos social, psiquico e institucional nesses sujeitos. O aluno, a mée e a orientadora
entrevistados também poderiam contribuir para uma préatica pedagdgica mais adequada para o
ultimo ano do ensino fundamental. O beneficio maior seria principalmente para 0s outros

escolares que se encontram na mesma situacao.

5 ANALISES E DISCUSSAO

5.1 As categorias
Com o objetivo de responder as especificidades levantadas na pesquisa, a entrevista

foi dividida nas seguintes categorias: “Adolescéncia”; “Familia”, “Escola”, “Alunos”.

5.1.1 Adolescéncia
A mudanca provocada pelo desenvolvimento é notada pela escola, principalmente no

que se refere a autonomia, conforme aponta a orientadora educacional:

...Visdo que eu tenho eles estdo mais independentes. Eles estdo mais independentes, mas ao
mesmo tempo dependentes de orientagdes muito mais rigorosas, muito mais presentes, do que

antes!— Orientadora

Contudo, cabe aqui o apontamento sobre o controle acirrado, ou seja, 0 controle
sobre o0 sujeito, a observacgdo. Ainda ndo se reconhece esse adolescente como aquele que pode
assumir de forma independente seu papel, reconhece-o como imaturo. E importante essa
observagdo para questdes sociais vigentes, como por exemplo, a diminui¢do da maioridade
penal. Discussdes calorosas em nosso cenario politico e social, que faz-se necessario o

acompanhamento e o posicionamento dos quintais. A imaturidade seria a partir de qual
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situacdo? N&o se tem um consenso, ora sdo maturos para responder diante da lei pelos seus
erros, ora séo imaturos para responderem seu desempenho escolar. Continua o discurso de que
0s jovens sairam da invisibilidade, porém, tornaram-se um “problema social”.

A imaturidade desses adolescentes, segundo a orientadora, compromete a

responsabilidade com os estudos:

...eles séo ainda imaturos para estar caminhando sozinhos. Eles vem para a escola sozinhos,
as vezes vem de uma cidade vizinha, vem sozinhos! No entanto eles ndo tém essa

responsabilidade e esse compromisso com o estudo.- Orientadora

J& a percepcdo do aluno em relacdo aos estudos € que no 9° ano, deve haver mais

responsabilidade com os estudos:

Tipo, vocés (coodenacdo) falam ai que no 9° ano € tipo o ultimo ano pro ensino médio. Ai é
ISs0. A pessoa tem que ter mais responsabilidade- Aluno.

A adolescéncia ainda gera contradi¢cbes, conforme apontado por Calligaris (2009),
pois ainda ha dificuldade de reconhecé-los como sujeitos dotados de direitos e deveres, e
conforme o apontamento do Arroyo (2014a) é possivel observar a visdo infantilizada na fala

da orientadora, que vé os adolescentes ainda como criancas:

Essa independéncia que eles acham que tém no 9° ano, mas néo passam de criancas ainda
que precisam ser acompanhadas, precisam estar seguras nas maos de algum adulto, precisam
que o pai diga: “olha, de tal hora a tal hora vocé vai estudar”, entendeu? Precisa de um

limite- Orientadora

Outro apontamento € referente ao conhecimento da vida social do aluno. A
coordenadora tem ciéncia que muitos alunos ndo moram na cidade onde fica a escola,
portanto, conhecer a rotina dos mesmos, suas dificuldades e as implicagcGes de morarem longe
no rendimento fazem-se necessario. Essas analises sdo importantes na hora de avaliar o aluno,
para que ndo cometa o erro de confundir esgotamento fisico e psiquico com preguica e
desinteresse. O acolhimento a esses alunos que vém do campo, cidades circunvizinhas tem a
finalidade de promover a equidade dentro da escola, havendo a necessidade inclusive de

flexibilidades em horérios de aulas, avaliacdes e atividades extracurriculares a esses alunos, ja
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que uma série de fatores pode comprometer seu desempenho. Ou seja, a gestdo tem que levar
isso em consideragdo quando, por exemplo, fazem seu planejamento anual. A escola precisa
reconhecer que seus alunos adolescentes e jovens, durante essa fase, assumem outros papéis

sociais como, por exemplo, trabalhar, conforme a fala da mée entrevistada:

“... agora vocés (aluno e a irma) vao ter que ajudar aqui na farmdcia...” Mde

Quanto ao aluno, ele percebe essa fase como “relaxamento” no que se refere aos
estudos, e aponta a dificuldade na organizagéo, ou seja, na rotina:

6

as tem relaxamento em casa, ndo tem organiza¢do nos estudos, e tal...”’- Aluno

Essa transi¢do entre o acompanhamento afinco dos pais e autonomia para que o aluno
assuma suas responsabilidades, entre elas o estudo, pode gerar a sensacdo de desorganizagédo
tanto para alunos, como para 0s pais e a escola, porém, essa independéncia vai se
solidificando na medida em que esses adolescentes vao tendo suas experiéncias autbnomas e
aprendendo com elas, ou seja, a tendéncia € o comportamento se modificar e o adolescente vai
se ajustando de acordo com suas experiéncias.

A mudanca no comportamento também é apontada pelo aluno, quando passa a
questionar as normas. Contudo, ele acaba cedendo, 0 que ndo quer dizer que concorde.
Apenas uma forma de evitar conflitos. Porém, o comportamento de “relaxamento” também ¢
uma forma de resisténcia, de manifestacdo, de comunicacdo. Pode ser visto como uma forma
do aluno fazer-se ser escutado. Abertura para que o aluno exponha sua insatisfacdo também
pode ser uma forma tanto da familia como da escola perceber pontos que possam ser
melhorados e contribuir para o rendimento do aluno.

Embora perceba a necessidade de uma rotina, o aluno necessariamente ndo recusa a
regra, mas tenta de alguma forma fazer parte desse processo. Sabe que precisa estudar e de
uma rotina, mas quando vem de forma hierarquizada (familia e escola) sem ao menos ter a co-

participacdo do mesmo, o conflito se estabelece, gerando assim, raiva.

E porque eu fico muito reclamando, querendo ser... Querendo estar certo, ai eu fico com

raiva, ja saio de perto e ela briga.- Aluno



43

O aluno tem a percepcao que reclama, que ndo aceita. Mas uma analise mais criteriosa
apontard que o fato de ndo concordar com as regras da familia e da escola, é percebido pelos
demais como reclamacéo, e porque ndo, como indisciplina. Porém, o que se nota, € um sujeito
tentando expor sua opinido, e ndo impor, mas ndo tem liberdade e tampouco autonomia para

iSSsO.

5.1.2 Familia

O contexto familiar deve ser observado, principalmente a dindmica familiar. A escola
precisa conhecer essa dindmica, para conhecer seu aluno. A percepcdo da orientadora em
relagdo ao aluno, ¢ que no 9° ano, a familia “solta” mais. Pode-se entender esse “soltar” como
autonomia. Sendo aqui, diferentemente da imagem de crianga, nota-se que h& um
reconhecimento de um novo papel sendo adquirido, ndo cabendo mais uma imagem

infantilizada.

”... familia, eu acho, eu percebo que a familia esta liberando mais, como se diz... Eles ja vém
para a escola sozinhos, eles ja tém que resolver as coisas sozinhos, eles ja pagam

mensalidade sozinhos. Entdo, assim, eu percebo que a familia soltou mais”’. Orientadora

Essa autonomia, ou liberdade, é questionada pela orientadora, pois segundo ela, é

uma liberdade solta, sem direcao:

A familia estd dando mais autonomia. No entanto, ndo esta dando uma autonomia

direcionada, ndo esta dando....

Aqui talvez instale-se a divergéncia e o questionamento do que seria o ideal, ou seja,
qual € a melhor forma de se trabalhar a liberdade, ou autonomia com esses adolescentes? Qual
¢ a queixa da escola real em relacédo a essa autonomia?- Esses alunos sdo convocados para a
responsabilidade ndo apenas no que se refere a escola, mas na vida social como um todo.
Outro ponto a ser analisado é quando a orientadora se refere a autonomia direcionada. Cada
familia é regida com suas normas e regras, e quando a familia d& essa autonomia, nem sempre
sera da forma de como a escola idealiza. Enquanto para a familia o aluno com cerca de 14
anos pagar sua mensalidade na escola é algo normal, a escola pode enxergar isso como
distanciamento da familia da escola, ou, até mesmo, que tal tarefa compete aos pais, € ndo aos
alunos. Importante essa observacdo, porque ainda de forma sutil, a escola pode estar
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questionando e resistindo a forma de como as familias se organizam, e isso pode ser perigoso,
pois pode iniciar o jogo do empurra-empurra, ora o aluno é de responsabilidade da familia,
ora da escola. O trabalho deve ser em parceria. Por isso a importancia da escola conhecer néo
apenas o aluno, mas a dindmica familiar do mesmo.

Quanto a presenca dos pais na escola, ao chegar no 9° ano, ela se torna mais rara:

“.. presenca dos pais é muito mais efetiva no inicio (6° e 7° ano). No 8° ano ja comega a

rarear e no 9° ano eles ndo vem, sdo poucos, poucos os presentes”.

Porém, no caso do aluno entrevistado, a familia é presente:

“... eu sempre tive presenca e gostei de estar nas reunioes, sabe? Mae

A autonomia dada a esses adolescentes, considerados ainda pela orientadora como
criangas, pode ser a causa do distanciamento dos pais da escola. Mas no relato da mée, ela
sempre foi presente e, ainda assim, o aluno apontou queda no rendimento no 9° ano. A familia
do aluno permitiu algumas excegdes, ou “liberdade” com 0 intuito de que o aluno se tornasse
mais responsavel, ainda assim, continuou acompanhando na escola, mas ndo foi evitada a
queda no desempenho, sendo assim, nesse caso especifico, ndo foi constatado a relacdo entre
a presenca constante da familia e o rendimento satisfatorio.

Entdo, até onde esse distanciamento da familia pode comprometer o rendimento
escolar desses alunos?- A orientadora faz essa comparacdo em relacdo aos poucos pais que
continuam acompanhando os filhos no 9° ano e que s&o alunos que ndo tém rendimento
escolar comprometido: “A familia sempre esté ligando, estd presente. Entdo, assim, é um
liberado direcionado e acompanhado . Essa fala acaba corroborando a fala do aluno quando
diz que ha “relaxamento”. Esse relaxamento pode ser interpretado como uma forma de

autonomia que foi dada, mas ainda necessitando de auxilio:

Como a mamae falou ai (aluno refere que quando chegou para e entrevista, escutou a fala da
mae), ela falou que... Como estudante e como filho. Que ela ajuda a gente, ela recebe alguma

reclamacéo, ela ta no pe toda hora, ela falou até umas coisas que eu nao gostei. - Aluno

Quanto a liberdade de sair sozinho com os amigos, adquirida com a chegada da

adolescéncia, o aluno fala que sempre teve, porém com alguns ressalvo que ele chama de
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“frescuras”. Mas que nao interfere na rotina nem na dinamica familiar.

A gente nunca foi de liberar assim. Ele até reclama. Diz que é preso, que ndo sei 0 qué.

Preso?- Mae

Sempre eu tive, assim. Tinha as ‘frescuras’ de na hora de sair, assim, com 0s amigos de tarde,

assim. Acho que néo interfere, ndo. -Aluno

A partir da analise da fala acima, pode-se levantar a seguinte questdo: a autonomia
dada pelos pais aos adolescentes pode ser um fator de queda no desempenho escolar? Se sim,
qual seria a idade certa para os pais comecarem a trabalhar a autonomia a ponto de néo
interferir na rotina de estudos e permitir que o aluno resolva sozinho sua pendéncia na escola?
A familia do adolescente notou a queda, e embora tenha dado autonomia, ainda assim o

aconselhou:

Eu sempre digo pra ele que o pai a gente s6 reclama quando fez alguma coisa errada pra
corrigir, porque a gente so quer o bem do filho, né? Nao tem um pai, uma mae que quer um

filho... né? No fundo do poco. Ai ele comegou a tirar nota baixa, né? - Mée

Ou seja, a familia deu liberdade, mas continuou com a “ponta da corda” segura, deu
uma autonomia direcionada, contrariando a fala da orientadora: “A familia esta dando mais
autonomia. No entanto, ndo estd dando uma autonomia direcionada, ndo esta dando...”.
Aqui corre-se o risco de instalar-se 0 jogo do empurra-empurra, isto é, a familia culpa a
escola, a escola culpa familia, ou ambos culpam o aluno e o aluno culpa ambos,mas a
responsabilidade pelo sucesso bem como pelo fracasso deve ser de todos. Aqui pode-se
pensar em “muros” que se erguem, e cada um com seus discursos em seus “quintais”. Todos
sdao convocados para o mesmo “quintal”, o problema no rendimento do aluno ¢ um problema
de todos, pois todos sdo afetados quanto ao rendimento. A familia tem seu papel, o aluno tem
seu papel e a escola também.

A escola tem um papel importante para a familia. Conforme Arroyo (2014a), a escola
¢ apontada e idealizada como a que ird promover um futuro seguro e certo. A historia de vida
da Narizinho fica nas entrelinhas, querendo proporcionar uma vida mais segura e menos

sofrida ao aluno.
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A gente trabalha pra dar uma boa vida, escola, né? Coisas que eu nao tive, que eu quero

passar pra vocés, né?- Mae

5.1.3 Escola

A escola é vista como a instituicdo indispensavel para a seguranca de um futuro
promissor. No caso da escola onde ocorreu a pesquisa, ha uma gestdo em que se ddo
oportunidades para os profissionais que ja estdo nela se desenvolverem, como é o caso da
orientadora entrevistada, que entrou como professora de matematica, passando a ser
coordenadora dando assisténcia em todos os setores, até assumir em 2016 a Orientagdo
Educacional do Fundamental Il. E importante esse apontamento, porque durante a entrevista
hd um atravessamento na fala da orientadora, pois em alguns momentos é possivel ouvir a
professora, bem como a aluna que ela foi, com dificuldades na matematica. Entdo, vem a
idealizagdo de se tornar professora da disciplina que ela mais temia. Nesse ponto, a escola
surge como um ideal de vida: tornar-se professora. E essa visdo da escola é passada pela

sociedade, e claro, pela familia. O aluno entrevistado tem essa visdo da escola:

“... todo mundo precisa vir pra escola. Assim, pra ter um futuro, e tal, pra ter um estilo de

vida melhor... ”- Aluno

O papel da escola ja vem enraizado na formacdo do sujeito, ou seja, ha nossa cultura
a escola faz parte da vida de um cidaddo. Sendo assim, as relagcbes que acontecem nesse
contexto devem ser analisadas para se compreender até que ponto compromete o rendimento
escolar. A adolescéncia é uma fase do desenvolvimento que impde a escola novas condutas,
questionando inclusive a visdo de uma Pedagogia infantilizada que ndo da conta da realidade.

Sobre isso Hutmacher (1999) faz o seguinte apontamento:

As mudancas qualitativas que se exigem actualmente as escolas pde
em questdo aspectos fortemente enraizados nas mentalidades,
relacionados com o modo de vida escolar, esta espécie de inconsciente
coletivo, ao qual é muito dificil ter acesso sem um trabalho paciente de
reconstrucdo, que precisa de ser levado a cabo num vaivém entre a
reflexdo orientada e a pratica (HUTMACHER, 1999, p.52)

O 9° ano sofre mudancas na grade curricular, pois outras disciplinas sdo inseridas.
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Porém, no caso da escola onde ocorreu a pesquisa, algumas disciplinas sdo inseridas ja no
sétimo ano, como Quimica e Fisica. Porém, ainda assim, o aluno apresenta em sua fala que as
mudancas de professores causam desajustes e leva um tempo para constituicdo do vinculo,

porém, esses ajustes podendo interferir no rendimento escolar:

.. assim, do primeiro pro segundo bimestre do 9° ano, ficou melhor. Porque, assim, a pessoa
ja sente tudo diferente, muda de professor, porque antes ndo tinha, assim, professor de
Gramatica, ai tem uns professores que sairam, que eram do 8° ano. Mas a pessoa vai se

acostumando e a pessoa vai até, assim, gostando do jeito do professor. - Aluno

Nessa fala, expressa, ainda que implicitamente, a importancia do vinculo na relacéo
aluno e professor. Através desse vinculo, conforme abordado anteriormente por Ball (2009) e
Vygostsky (1998), a afetividade vem como uma facilitadora e promotora na aprendizagem.
Também é importante na fala do aluno a especificidade da formac&o do professor (Gramaética)
e a lacuna ja apontada por Arroyo (2014a) quanto as formag6es em licenciaturas, que pouco
ensina-se sobre o aluno em si e as relagbes, focando no conhecimento do conteddo da
disciplina e o aluno como depositario do conhecimento.

A importancia do vinculo na aprendizagem do aluno é reconhecida pela escola,
especificamente pela orientadora, quando a mesma se refere quando ainda trabalhava como

coordenadora da escola e o0 aluno apresentavam dificuldade:

... era orientado ao professor a estar mais perto, trabalhar bastante a questao da afetividade,
trazer esse aluno para cima. Primeiro ganhar esse aluno, a sua confianca, o seu afeto e assim,
a partir dai, estar cobrando. Entdo aquele professor que € rigoroso, que cobra, mas com
carinho, com amor é o ‘bater e beijar ao mesmo tempo’. O aluno tem mais afinidade com ele,
entdo ele cresce nesse sentido. Entdo o professor é orientado a ter essa a¢éo para buscar esse

primeiro contato, trazer esse aluno junto para si, criar um vinculo. -Orientadora

A forma como a escola se organiza e vé o aluno também culminard no desempenho,
conforme apontado por Hutmacher (1999). O clima da escola, a partir da fala da orientadora,
é um clima cooperativo e participativo. Todos se implicam no processo do aluno: “Entdo o
que a gente faz é facilitar ’- afirma a orientadora ao se referir aos alunos que vem de outras
escolas e apresentam alguma dificuldade na aprendizagem. A orientadora aponta que a escola

para sanar a dificuldade do aluno promove aulas extras, grupos de estudos e convoca também
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0S pais para a parceria, além de oferecer um suporte pedagogico que inclui assisténcia
psicologica. Contudo, vale enfatizar que a realidade organizacional e suporte pedagdgico
oferecido pela escola onde a orientadora trabalha, faz parte de uma realidade atipica, pois
como ja apontado, nem todas as escolas dispdem de uma equipe pedagogica completa,
principalmente as escolas publicas.

Ainda que haja todo um cooperativismo e a participacdo de todos os profissionais da
escola, quando se refere ao fracasso do aluno, a responsabilidade passa a ser da familia, ou
seja, a falta de rotinapassa a ser um fator importante para o rendimento do aluno, nesse caso, a

responsabilidade do aprendizado passa a ser da familia e do aluno:

Eu acredito também, que eu acho que é muito valido, que eu acho que falta muito nesse 9° ano

em alguns alunos é a questdo realmente da rotina. Nao é sentar e fazer uma tarefa, é o aluno

sentar e estudar aquela disciplina, trazer as davidas, seja relativo em sala, seja explicado por
um professor, por um monitor, uma coordenagdo, mas ser auxiliado nesse sentido. O aluno

realmente se responsabilizar se comprometer com o estudo dele. - Orientadora

Na percepcdo da orientadora, a rotina de estudos é imprescindivel para o bom
rendimento do aluno e que cabe a familia a normatizacdo dessa rotina. Porém, essa rotina
imposta pela escola é apontada pelo aluno como algo que ele mudaria no 9° ano: “E se fosse
pra mudar algo no 9° ano, o que vocé mudaria?- 4 rotina.” E importante frisar que o aluno
ndo se queixa de ter simplesmente uma rotina de estudos, mas questiona o fato de ser imposta
quando chega no 9° ano. Ele mesmo sugere que essa rotina fosse trabalhada antes, nas séries
anteriores para que se torne algo normal, do seu processo. Segundo o aluno, as brincadeiras
faziam parte dos anos anteriores, e quando chegam ao 9° ano, é exigida uma mudanca no
comportamento, bem como uma rotina de estudos, ja que logo estardo no ensino médio. Essa
exigéncia repentina gera repulsa e desejo de mudanga. Mais uma vez, pode-se perceber nessa
fala, uma tentativa do aluno de se fazer ser ouvido e uma situacao para ser gerida pela gestéo
escolar, ou seja, a forma de como a escola esta trabalhando referente a rotina de estudo,
segundo o aluno, precisa ser revista, precisa ser feito esse trabalho com os alunos nos anos

anteriores, ndo a partir do 9° ano.

5.1.4 Alunos
Diferentemente de uma visdo social do aluno como adolescente, nesse tdpico é

interessante discutir como é o aluno hoje no contexto familiar e escolar. Como ja vimos
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anteriormente, a importancia da escola ja é passada na formacdo desde crianca, e até
observado que, em nenhum momento, 0s entrevistados questionam a existéncia da escola. Ao
discorrer sobre a histéria da infancia e da escola com Ariés (1981), o conceito de infancia e
adolescéncia, no cerne, ainda ha muito que se discutir. Perpetua-se, na nossa sociedade que a
escola formal é que ficou incumbida de formar cidaddos para a sociedade, especificamente,
para 0 mercado de trabalho. O aluno é aquele que tem que ir a escola para aprender, mas
aparece ainda o controle sobre 0s corpos, ou seja, tem que sentar para aprender:

Olha, vocé tem que estudar, vocé tem que sentar, vocé precisa ter uma rotina de

estudo, a tua rotina de estudo tem que ser mais intensa... -Orientadora

Sobre essa dinamica escolar, percebe-se que 0 espago escolar no decorrer dos
séculos, pouco se inovou, pois ainda insiste em permanecer igual em comparacao ha séculos

anterior e essa imagem evoca idealizacdo desse espaco:

Para todos nos, a imagem da escola evoca um espago separado do
mundo dos adultos, turmas, horarios, professores que ensinam (pela
palavra), aluno (ignorantes) que escutam (em siléncio), anos escolares,
récitas, deveres, provas e exames, classificagbes, aprovagoes,
reprovacdes, etc (HUTMACHER, 1999, p.52)

As regras que regem a escola também parecem resistir, e, embora os sujeitos do
contexto escolar sejam outros, na pratica as mudancas ainda sdo sutis.

O aluno ¢ aquele que deve ter o controle sobre si, ou seja, ele € ainda tido como o
unico responsavel pelo seu desempenho e cabe a ele estabelecer uma rotina e estudar. Fica

claro nessa fala um rigor comportamental para que o aprendizado ocorra:

De estudo, quando, tipo... Chega, assim, umas duas horas em casa, almoca, ai depois vai...
Depois que, assim, passa 0 tempo ai vai revisar que nem os orientadores falam, tipo, umas...
No minimo umas quatro horas. Ai essa ai que é a rotina que mandam pra qualquer pessoa do

99 ano.- Aluno

A rotina criticada pelo aluno é uma rotina sistematica, passo a passo, generalizada. Ele

a obedece porque é imputada e importante para o sucesso. Contudo, a questdo quanto a
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resisténcia pode estar na forma dela ser apresentada de forma inflexivel e até imputada. Com
a finalidade de trabalhar a responsabilidade e até a maturidade, um caminho pode ser a
construcdo de uma rotina de estudos com o aluno, convidando-o a fazer parte do seu processo
de aprendizagem. O aluno embora discorde segue a rotina, ainda assim, houve queda no seu
rendimento. Portanto, essa rotina sistematica deve ser revista pela escola, afinal, essa regra é
para todos os alunos? E considerada a rotina de casa e da familia quando se imp&e ao aluno
sua rotina de estudos? Cada aluno esté inserido em contextos diferentes, e quando a escola
traca uma estratégia, deve acima de tudo reconhecer a diversidade que compde a escola,
sendo assim, ndo pode haver uma regra sistematica e generalizada para todos. Se ha regras,
tem que haver excegoes.

Quanto ao curriculo e o percurso escolar, o aluno traz uma fala importante no que se
refere a0 desempenho escolar e a queda no 9° ano. Segundo o aluno, no 9° ano ficou mais

evidente, porém, sua dificuldade na aprendizagem surgiu bem antes, no 7° ano:

No 7° que comecgou a cair, assim, por falta de atencdo. Que até no primeiro bimestre eu
fiquei (recuperacdo), s6 que... Ai como era naquele tempo, tinha que recuperar, ai eu fui
recuperando. Ai eu passei no segundo, no terceiro e no quarto. Ai foi tudo de volta. Ai no 8°
ano foi tudo normal, passei direto. S6 que ai no 9° comecou a cair de novo, igual no 7°. S

que ai foi um rendimento pior. - Aluno

Essa fala do aluno corrobora as pesquisas de Daminelli (2011) e Andrade (2014a).
Daminelli apontou que os alunos chegam ao 9° ano com dificuldade de abstracdo e Daminelli
apresenta a sobrevida desses alunos que chegam ao 9° ano com dificuldades na leitura e
escrita. Entdo, a partir desses cruzamentos de dados, 0 9° ano apenas emerge uma deficiéncia
gue ja vinha ocorrendo antes, sem ser sanada.

Assim sendo, aqui surge uma demanda na gestdo escolar. Como sdo avaliados os
casos dos alunos que mesmo apresentando dificuldade sdo aprovados para o ano seguinte? As
recuperacgdes bimestrais e finais (anual) realmente sdo eficazes? Analisando a fala do aluno,
sua dificuldade apresentada no 7° ano nédo foi sanada. Embora ele diga que no 8° ano ndo
ficou para recuperacdo, seu comportamento e seu rendimento foram percebidos pela mae
durante o 8° ano. Cabe a escola rever seu sistema aprovativo, pois se o aluno ja apresentava
dificuldade e mesmo assim foi aprovado, aqui fica claro a responsabilidade a escola no baixo
rendimento desse aluno. A forma de como a escola definiu os critérios de aprovacdo teve

impacto direto no rendimento desse aluno no 9° ano.
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Quanto a proposta pedagdgica, a escola inseriu em seu curriculo no 7° e 8° ano as

aulas de Quimica e Fisica, que sdo obrigatdrias a partir do 9° ano:

No 8° ano, como a nossa escola coloca essas nogoes, esse primeiro contato com Fisica e
Quimica, quando eles chegam no 9° ano ndo tem tanto susto, tanto medo. Porque eles ja vém
desde o 7° ano aprendendo a ter noc¢éo, ouvindo, trabalhando os conceitos, trazendo para a

parte bem prética da Fisica e da Quimica. Entdo quando chegam no 9° ano ndo aparece

tanto. Mas € logico, evidentemente, que a complexidade dos contetdos aumenta- Orientadora

Analisando o trecho acima, conclui-se que a escola utilizou-se de uma Gestdo
Estratégica e Inovadora. Isso porque foi percebido que os alunos sentiam muito o impacto do
aumento dessas disciplinas e complexidade no 9° ano, e a escola inseriu nos anos anteriores
para que 0s mesmos chegassem ao 9° ano ja com uma nocao. Assim sendo, a aversao e as
dificuldades em relacdo a essas disciplinas, conforme apontou a pesquisa de Pasqualetto
(2011), sdo sanadas, além de promoverem o desenvolvimento das habilidades e das
competéncias previstas pelo PCN.

Outro ponto relevante quanto a forma de como a escola se organiza é a equipe
técnica pedagogica. Como ja abordado, ndo sao todas as escolas que dispdem de uma equipe
com psicélogos, psicopedagogos, orientadores para cada ciclo (Fundamental I, Fundamental
Il e Ensino Médio), coordenacao e direcdo. Diante das questdes que surgem no dia a dia da
escola, ter uma equipe que conta com todos esses profissionais, ajuda na resolucdo dos
problemas, porém, também pode gerar um empurra-empurra, ou seja, corre-se 0 risco de
erguer-se muros e formar quintais, isto é, o aluno, dependendo da demanda, torna-se um
“problema” de um profissional e ndo da escola como um todo, conforme apontado no

primeiro capitulo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um espaco fisico composto por diversidades. Assim sendo, os problemas
enfrentados por elas sdo diversos. O aluno do 9° ano é apenas parte dessas diversidades que
compdem as séries escolares. Também é um sujeito que se encontra em uma diversidade do
desenvolvimento humano: a adolescéncia. E pensando que cada pessoa se desenvolve de uma
forma, mais uma vez a diversidade das etnias, religides, culturas e classes sociais se
apresentam nessa escola. Também ha os profissionais que compdem essa escola, e sdo
diversos. Assim como a familia e a sociedade em que essa escola se faz presente.

Para tanta diversidade concentrada em um espago, as ciéncias também fazem parte
disso. A Pedagogia, A sociologia ¢ a Psicologia, “quintais” dessa pesquisa, que recebem em
suas formac6es os conhecimentos que podem contribuir para a eficacia de uma gestéo escolar,
bem como para a compreensdo e estratégias para o bom funcionamento da escola. O aluno
passa a ser de todos esses “quintais”, ndo apenas de um especifico. Esse pontapé promovendo
o dialogo entre essas ciéncias podera gerar mais estudos e intervencdes eficazes no contexto
escolar. Portanto, a Sociologia também podera fazer parte da Equipe Pedagdgica Escolar e
contribuir para a ampliacdo desses dialogos.

Quanto a fase do desenvolvimento dos alunos do 9° ano, conclui-se que sdo
esperados e até mesmo imputados novos papéis, como por exemplo, a insercao no mercado de
trabalho. Sdo esperados maturidade e responsabilidades, que até entdo, ndo tinham. Passam
por ajustes e conflitos, porém a leitura que a escola faz desse processo difere da leitura da
familia. Por ser uma fase que passa por transicdes justamente por ser uma construcdo social,
ndo se tem uma definicdo do momento no qual podem responder pelas suas acdes ou sao
responsaveis por elas. Porém, a pesquisa apontou que essa fase tem implicacdo direta no
desempenho desse aluno. As responsabilidades nessa fase ja ndo sdo mais os estudos, mas o
trabalho e responsabilizar-se pelo desempenho e um comportamento aprovado socialmente,
pois sdo sujeitos de direitos, mas também de deveres. Sdo levados a escolher a profissdo, a
dedicar-se para o vestibular. Pensar na politica (pois ja podem votar), tornarem-se mais
criticos. E essa mudanca de comportamento exigida socialmente devido a estarem se tornando
adultos, vai interferir no comportamento, consequentemente, na escola.

A escola, sabendo desse grupo especifico de alunos, deve estar promovendo
formacdo continua a todos os profissionais para dar conta dessa dindmica que se desfaz e
refaz a todo tempo, pois 0s sujeitos que a compdem estédo em constante transformacgéo. Ainda
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assim, necessitara de outras estratégias, conforme aponta Hutmacher:

E evidente a necessidade da formacdo inicial e continua dos
professores, mas nas suas modalidades actuais ela aparece incapaz de
assegurar por si  s6 as mudangas qualitativas esperadas
(HUTMACHER, 1999, p.53).

Entdo, a formacdo continua dos professores é apenas uma forma de acompanhar as
mudancas sociais e pedagogicas para esses sujeitos. Mas a escola que é composta também por
outros profissionais, em todo momento € levada a implicar-se nessa dinamica. Ao construir
seu Plano Politico Pedagogico, deve considerar também a fala de todos que a compdem,
desde o porteiro até os zeladores, pois dentro da instituicdo escolar, todos se tornam
educadores e todos tém sua relevancia.

Essa pesquisa respondeu as questdes aqui levantadas, porém apontou a necessidade de
estudos tanto nos ciclos escolares, pois os alunos chegam ao 9° com dificuldade e pelo fato do
9° ano ser um ciclo de transi¢cdo, acabam emergindo deficiéncias na aprendizagem que
apareceram muito antes e ndo foram sanadas. Também se faz necessarios estudos sobre a
infancia e a adolescéncia. Aprende-se muito nas formactes técnicas de didaticas, porém,

conhece-se pouco sobre 0s sujeitos em questao.
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ENTREVISTA COM A ORIENTADORA

Pesquisadora: Por favor, eu gostaria que vocé falasse pra mim o seu nome completo, a sua
funcdo aqui na escola, quanto tempo vocé trabalha aqui no colégio e sua trajetdria

profissional.

Orientadora: Meu nome é M. S. P., eu trabalho aqui (escola) ha dezesseis anos, eu iniciei em
99 como sendo a quarta professora de uma turma de quarto ano, iniciei ja no quarto bimestre
(tudo quatro). Em 2000 a (Diretora) me colocou na coordenacdo da (sede IlI) — entdo eu
trabalhei um periodo na coordenacdo uns trés anos e depois fui para a sala de aula. Eu sou
professora de matematica. Eu fui pra sala de aula e conciliava sala de aula, coordenacéo,

coordenacao de eventos — tudo que fosse necessario na escola.

Pesquisadora: E como orientadora educacional, hd quanto tempo?

Orientadora: Desde janeiro de 2016.

Pesquisadora: Vamos la. Entdo vocé € orientadora do ensino fundamental até o 9° ano...
Orientadora: 9° ano da manhd. Do sexto ao 9° ano da manhd. 9° ano da tarde é outra

orientadora.

Pesquisadora: Outra orientadora. Mas uma coisa interessante: vocé... Hoje, esses alunos do
9° ano, pensando que a pesquisa busca um aluno que seja da escola desde o0 6° ano, entéo vocé

foi professora desses alunos que hoje estdo no 9° ano?

Orientadora: Sim, fui professora desses alunos tanto no fundamental I, quanto no inicio do

fundamental 1l que eles chegaram a serem meus alunos; 6° e 9° ano.

Pesquisadora: 6° e 9° ano. E como vocé os vé hoje no 9° ano? Qual a evolucdo desses alunos
de forma geral?

Orientadora: Assim, na visdo que eu tenho eles estdo mais independentes. Eles estdo mais
independentes, mas a0 mesmo tempo dependentes de orientagdes muito mais rigorosas, muito

mais presentes, do que antes!
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Pesquisadora: Por que rigorosas?

Orientadora: Porque, assim, por eles estarem mais independentes eles ndo estdo tendo
consciéncia das obrigac@es, de cumprir as suas funcdes... A familia, eu acho, eu percebo que a
familia esta liberando mais, como se diz... Eles ja vém para a escola sozinhos, eles ja tém que
resolver as coisas sozinhos, eles ja pagam mensalidade sozinhos. Entdo, assim, eu percebo
que a familia soltou mais. Entdo eu falo que eles sdo independentes nesse sentido. Mas,
dependentes, ainda, daquele acompanhamento: “olha, vocé tem que estudar, vocé tem que
sentar, vocé precisa ter uma rotina de estudo, a tua rotina de estudo tem que ser mais
intensa...”. Entdo aquela funcdo que antes os pais faziam, de estar cobrando, de estar
orientando, de estar fiscalizando, ndo fazem mais. Entdo agora est4 partindo deles. Entdo eu

percebo essa dependéncia nesse sentido.

Pesquiadora: E... O desempenho, assim, em questdo de notas. Vocé que no 9° ano acontece

alguma mudanga?

Orientadora: Acontece, sim. Eu tenho no 9° ano alunos que foram meus alunos, iniciaram

como bons alunos, que se destacaram e que agora estdo tendo baixo rendimento.

Pesquisadora: E vocé diria, assim, no seu olhar, esse baixo rendimento seria por qué?

Orientadora: Porque, assim, por mais que eles estejam no 9° ano, eles ainda ndo tém uma
maturidade para estarem independentes como as familias estdo colocando agora. A familia
esta dando mais autonomia. No entanto, ndo estid dando uma autonomia direcionada, ndo esta
dando... N&o esta soltando a corda, mas com a ponta da corda segura para qualquer coisa
puxar: “olha, vem c4, suas notas ndo estdo boas, o seu comportamento ndo esta bom, o
cumprimento das suas responsabilidades ndo esta correto...”. Entdo estd solto, s6 cobra, so
briga: “ah, vocé ndo faz nada, ndo tem outra coisa!”. Entdo, assim, a0 mesmo tempo em que
eles soltam, que eles liberam, eles deviam também estar acompanhando, “eu estou liberando,

estou deixando ser autbnomo, mas até que ponto eu posso soltar?”’

Pesquisadora: Entdo diante disso, vocé me aponta, assim, que a familia se distancia quando

eles chegam ao 9° ano?
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Orientadora: Sim.

Pesquisadora: Como é a questdo, assim, de reunido de pais? Eles comparecem?

Orientadora: Nao, ndo. A presenca dos pais € muito mais efetiva no inicio (6° e 7° ano). No

8° ano j& comeca a rarear e no 9° ano eles ndo vém, sdo poucos, poucos 0s presentes.

Pesquisadora:E diante disso, o que a escola faz? Diante desse distanciamento da familia, o

que a escola faz para estar trazendo essa familia para acompanhar esses filhos?

Orientadora: Bom, o trabalho que a escola desenvolve é esse de chamar a familia,
conscientizando da responsabilidade, mostrando a imaturidade das criancas do 9° ano, que
esta tdo solto, tdo liberado. A gente vai trazendo essa conscientizagdo — um trabalho conjunto
da orientacdo, da psicéloga da escola e trazendo a familia para essa responsabilidade.
Mostrando que eles sdo ainda imaturos para estar caminhando sozinhos. Eles vém para a
escola sozinhos, as vezes vém de uma cidade vizinha, vém sozinhos! No entanto eles ndo tém
essa responsabilidade e esse compromisso com o estudo. A maioria, porque eu tenho casos ao
contrario. Eu tenho casos de alunas que vinham com dificuldades e por terem essa autonomia,
essa responsabilidade melhoraram o desempenho. Mas o nivel de alunos que caem no
desempenho é maior do que esses que melhoraram. Sdo poucos que melhoraram no

desempenho.

Pesquisadora: Tem uma associacdo entre esses que melhoraram o desempenho com a

participacdo da familia na escola?

Orientadora: Sim, é isso que eu falei. Esta com autonomia, esta com liberdade
acompanhada. “Sim, vocé€ vai sozinho, volta sozinho, mas vocé tem que me prestar conta,
vocé tem que me falar como estdo tuas notas.” A familia sempre estd ligando, esta presente.

Entdo, assim, é um liberado direcionado e acompanhado.

Pesquisadora: E diante dessa queda que vocé fala (que a maioria tem essa queda). Como é
feito o trabalho com os professores? Como os professores trabalham com esses alunos,

percebendo que eles tém uma queda?
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Orientadora: Assim, o periodo que eu fiquei na supervisao, era orientado ao professor a estar
mais perto, trabalhar bastante a questdo da afetividade, trazer esse aluno para cima. Primeiro
ganhar esse aluno, a sua confianga, o seu afeto e assim, a partir dai, estar cobrando. Entdo
aquele professor que ¢ rigoroso, que cobra, mas com carinho, com amor ¢ o “bater e beijar ao
mesmo tempo”... O aluno tem mais afinidade com ele, entdo ele cresce nesse sentido. Entao o
professor é orientado a ter essa agdo para buscar esse primeiro contato, trazer esse aluno junto

para si, criar um vinculo.

Pesquisadora: E me diz uma coisa. A grade curricular do 8° ano pro 9° muda? As disciplinas

que eles tinham no 8° muda quando chega ao 9° ano?

Orientadora: Mudam no sentido, assim, as ciéncias passam a ser Biologia. Vai ter especifica
a Matematica dividida em Algebra e Geometria, ai vai ter especifica a Fisica e a Quimica. No
8° ano, como a nossa escola coloca essas nogoes, esse primeiro contato com Fisica e Quimica,
quando eles chegam no 9° ano ndo tem tanto susto, tanto medo. Porque eles ja vém desde o 7°
ano aprendendo a ter nocao, ouvindo, trabalhando os conceitos, trazendo para a parte bem
pratica da Fisica e da Quimica. Entdo quando chegam no 9° ano ndo aparece tanto. Mas é
I6gico, evidentemente, que a complexidade dos contelidos aumenta. A &rea de Matematica, se
eles percebessemno 7° ano, a Matematica do 7° e 8° ano é primordial para as séries seguintes.
Entdo vocé tendo uma boa Matematica no 7° e no 8° ano, no 9° vocé vai discorrer tranquilo.

Mas com mais complexidade.

Pesquisadora: Mas, como vocé falou, a escola trabalha isso no ano anterior, dando essa
nocdo. Mas e os alunos que vém de outra escola, que ndo tém essa experiéncia de ter essa
nogdo antes do 9° ano? Como séo trabalhados eles quando chegam no 9° ano aqui, por
exemplo? Porque eu verifiquei este ano, por exemplo, que a turma da qual vocé é orientadora

tem bastantes alunos novatos, acho que 13 alunos, é isso?

Orientadora: E, é. S&o 13 alunos novatos. Entdo, assim, a gente orienta o professor, no caso,
a supervisao orienta o professor a estar atento, a estar buscando, formando grupos de estudo
para ver esse contetdo. Porque, assim, o aluno da escola, ele ndo vai ter dificuldade, mas isso
ndo quer dizer que o aluno que vai entrar também tenha dificuldade. Depende do
desenvolvimento, do rendimento do aluno. Se ele é um aluno que j& vem com dificuldade nas

disciplinas de exatas, de Matematica, com certeza Fisica e Quimica vao trazer essa
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dificuldade. Entdo, assim, se ndo tivessem essas disciplinas no D.B., o aluno teria que
desenvolvé-las e aprender. Entdo o que a gente faz ¢é facilitar. E o aluno que esta chegando,
ele também, vai ter um pouco mais de dificuldade, vai ter que desprender um pouco mais de
esforco, vamos ter que organizar grupos de estudo para estar trabalhando, nivelando esse
conhecimento. Mas, no entanto, depende realmente do esfor¢o do aluno. E também de um

olhar bem diferenciado do professor com o aluno novato.

Pesquisadora: Entdo, assim, vocé fala que ha, realmente, pela tua experiéncia, uma queda no
9° ano. E por ser todo esse contexto, familiar, grade curricular, as questdes emotivas... E o que
VOCé, assim, sugere que poderia estar ajudando a melhorar esse desempenho nessas turmas?

\océ, como orientadora, acha que a saida seria o que, por exemplo?

Orientadora:Olha, eu acredito muito no trabalho em grupo. Eu acredito muito no trabalho
entre eles, formando grupos de estudo entre eles. Porque a partir do momento que o professor
explana e desde o inicio daquela aula o aluno consegue aprender, as vezes o colega dele
consegue com mais facilidade. E uma experiéncia que eu tive enquanto em sala de aula. As
vezes vocé explicava aquela matéria duas, trés, quatro vezes e ele ndo conseguia
compreender. Uma sentada do lado de um colega que estava dominando o contetdo, que tinha
conhecimento, passava, ndo sei, uma linguagem, falava a mesma coisa, mas conseguia
compreender melhor. Entdo eu acredito nessa questdo do trabalho em grupo, eu acredito na
questdo da necessidade de um reforco para estar nivelando o conhecimento especifico daquela
disciplina. Agora, o que eu acredito também, que eu acho que é muito valido, que eu acho que
falta muito nesse 9° ano em alguns alunos é a questdo realmente da rotina. Nao € sentar e
fazer uma tarefa, é o aluno sentar e estudar aquela disciplina, trazer as davidas, seja relativo
em sala, seja explicado por um professor, por um monitor, uma coordenagdo, mas ser
auxiliado nesse sentido. O aluno realmente se responsabilizar se comprometer com o estudo

dele.

Pesquisadora: Entdo por isso que talvez vocé diria que eles ndo tém maturidade?

Orientadora: Eles estdo tendo liberdade, como é que se diz, o autodominiode sair da sua
casa, que antes era o pai que deixava na porta da escola, que vinha buscar em tal horério, ai
vinha, trazia para uma aula de contraturno... Agora nao, ele vem para a escola sozinho, volta

sozinho, ficam fora, combinam com o pai, de encontrar com o pai em outro local, ndo precisa
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daquela restricdo do portdo da saida. Entdo, ha certa liberdade. As vezes ja vem de casa, ja
traz o dinheiro pra pagar a mensalidade, pra resolver um problema, pra ter a aquisicdo do
material, de uma apostila. E as vezes os pais colocam, mandam até um bilhete: “olha, estou
autorizando a pegar o boletim”. Entdo quer dizer, o pai, a medida desse corre-corre, ele vai
dando mais responsabilidade para o filho para outras coisas. E ndo deixando a crianca, 0
aluno, focar sua responsabilidade no estudo. Entdo é essa a diferenca que eu percebo. Essa
independéncia que eles acham que tém no 9° ano, mas ndo passam de criangas ainda que
precisam ser acompanhadas, precisam estar seguras nas maos de algum adulto, precisam que
o pai diga: “olha, de tal hora a tal hora vocé vai estudar”, entendeu? Precisa de um limite. Eles
tém a nocao que eles entram no 9° ano e pronto, liberou geral, sou dono de mim, do meu nariz

e ndo devo satisfagdo a ninguém. E nao é bem assim.

Pesquisadora: VVocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

Orientadora: N&o. Muito obrigada (risos). Eu morro de saudade da sala de aula!

Pesquisadora: Saudade da sala de aula! Entdo a orientacdo é pesada? Mais dificil do que a

sala de aula?

Orientadora: Nao, eu acho que é uma questdo de op¢do. A minha opc¢éo foi ser professora.
Fui uma aluna péssima em Matematica. Péssima em Matematica! Matematica foi meu calo a
minha vida todinha. Lembro-me de alunas do 4° ano que ganhavam estrelinha verde e eu
ganhava s0 estrelinha vermelha. Entdo quando eu vim conhecer realmente a Matematica foi
no Ensino Médio. Entdo eu fiz um proposito, eu ia ser uma professora de Matematica como
eu ndo tive. Entdo eu me sinto frustrada por ndo estar desenvolvendo meu trabalho — essa

disciplina que eu gosto; dar aula de Matematica.

Pesquisadora: Pretende voltar a dar aula?

Orientadora: Com certezal

Pesquisadora: Entdo quando vocé voltar, a gente pode voltar a conversar.

Orientadora: Com certeza, serd um prazer!



Pesquisadora: Obrigada pela entrevista!

Orientadora: Por nada, disponha.
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ENTREVISTA COM ALUNO

Pesquisadora: Boa tarde! Eu gostaria que vocé falasse o seu nome completo, a sua idade e

desde que ano vocé estuda nesse colégio.

Aluno: E H.S.A.J., tenho 14 anos e estudo desde o 5° (quinto) ano.

Pesquisadora: Eu gostaria que vocé falasse da sua trajetdria escolar, do 6° ano até o ano atual
que é 0 9° ano.

Aluno: Tipo, foi... de boa! S6 que teve algumas quedas sobre... Tipo relaxamento. Tipo no 7°
ano, quando, assim... dificulta mais. Quando depois do B.(Sede 1), ai vem pro 6°, que ja muda
assim... Ai no 7° que comecou a cair, assim, por falta de atencdo. Que até no primeiro
bimestre eu fiquei (recuperacao), s6 que... Ai como era naquele tempo, tinha que recuperar, ai
eu fui recuperando. Ai eu passei no segundo, no terceiro e no quarto. Ai foi tudo de volta. Ai
no 8° ano foi tudo normal, passei direto. Sé que ai no 9° comegou a cair de novo, igual no 7°.

S6é que ai foi um rendimento pior.

Pesquisadora: Ai no 7° ano, vocé disse que comecou a ter uma dificuldade. Era dificuldade
para compreender a disciplina ou era uma alguma outra questdo de fora, da sua vida

particular?

Aluno: Era pra compreender. Porque, assim, o nivel do 6° ano (Sede I) é igual o do D.B.
(Sede I1). Ai quando foi pro 7°, ai 0 nivel comecou a ser mais rigoroso. Ai foi por causa disso.

Foi mais no entendimento mesmo.

Pesquisadora: E ai no 7° ano vocé apresentou dificuldade em qué?

Aluno:Na disciplina? Foi em Histdria e Quimica, que Quimica eu nunca tinha visto, assim, na
outra escola, s6 vi aqui no 7°, porque aqui no D.B.... E a Unica escola que deixa a partir do 7°
ano. Foi a partir de Quimica que surgiu as dificuldades. Quimica e Historia que eu nao

conseguia mais compreender bem.

Pesquisadora: E ai quando chegou agora no 9° ano, o que foi que aconteceu?
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Aluno: O 9° ano foi... Espera... Relaxamento, assim, desorganizagdo, é... Outra palavra...
Compreender, eu compreendo, assim, o conteudo, de boa. Mas tem relaxamento em casa, ndo
tem organizacdo nos estudos, e tal. S6 que, assim, compreender pros estudos, pra na hora que
explicar alguma coisa eu sei assim. Na hora da prova, na hora do trabalho, ai fica tudo de boa,

assim.

Pesquisadora: Mas, entdo vocé ja diz que em casa Vocé ja ndo consegue ter uma rotina de

estudo, certo? E a sua familia? Como que é o acompanhamento com vocé?

Aluno: Como a mamae falou ai, ela falou que... Como estudante e como filho. Que ela ajuda
a gente, ela recebe alguma reclamacéo, ela ta no pé toda hora, ela falou até umas coisas que eu
ndo gostei.

Pesquisadora: O que ela fala que vocé nédo gosta?

Aluno: E porque eu fico muito reclamando, querendo ser... Querendo estar certo, ai eu fico

com raiva, ja saio de perto e ela briga.

Pesquisadora: Vocé reclama querendo estar certo?

Aluno: E. Mas to errado.

Pesquisadora: Mas vocé esta errado. E 0 que vocé reclama tanto, que vocé diz que esta

errado?

Aluno: E tipo, ela ndo compreende, assim. Porque... Sei la. Tipo, estudante deixa tudo, assim,

pra cima da hora e acaba desentendendo de tudo, assim, na escola. S6 isso.

Pesquisadora: E como que é a sua vida, assim, social, em casa — mudou, é... a tua questdo de
responsabilidade, de liberdade? Como que esta sendo em casa?
Aluno: Mudou, assim, né, tia? Tipo, de confianca, a gente estudar, assim, fazer horario e tal,

tal e ninguém mais por perto pra estar no pé toda hora falando o que a gente deve fazer. Tipo,



69

vocés falam ai que no 9° ano € tipo o ultimo ano pro Ensino Médio. Ai, é isso. A pessoa tem

que ter mais responsabilidade.

Pesquisadora: E... Mas quando vocé fala que ninguém pega no pé, que tem mais liberdade...

Isso é pra vocé como algo bom ou ruim?

Aluno:Tem seu lado bom, que a pessoa vai aprender consigo mesmo. O lado ruim é que a
pessoa ndo desapega, assim. A pessoa toda hora tem que estar no pé, antigamente, ai a pessoa

ja muda de vida, assim, ligeiro, rapido. S6 isso.

Pesquisadora: Como é que vocé percebe a escola na sua vida?

Aluno:A escola... Normal, tipo, todo mundo precisa vir pra escola. Assim, pra ter um futuro,
e tal, pra ter um estilo de vida melhor, ai... Na minha vida é normal. SO que ai vai ter esse

negdcio de mudanca de rotina, que ja tem, ai... Fica tudo diferente, no 9° ano.

Pesquisadora: E por que vocé acha que é diferente no 9° ano?

Aluno: E porque tem muita responsabilidade no estilo de... Pra sair do Ensino Fundamental.
A pessoa tem que botar na cabeca que depois do 9° ano vai ter que ser tipo adulto. Pessoa

adulta. Séria, ter responsabilidade em tudo, e tal.

Pesquisadora: Pedrinho, e por que vocé acha que isso acontece no 9° ano e ndo em outros

anos?

Aluno: No 9° ano por que... Tipo...é 0 que eu ja lhe falei da responsabilidade, que a pessoa
tem que ser... Porque no 9° ano todos os professores falam que € o Gltimo ano da gente, que a
gente ja € tratado como Ensino Médio, e tal. A gente tem que saber o que ele ta falando, sé
gue ai... Vai depois retribuindo pra gente, no futuro. Porque eles falam que sempre vai ser

alguma coisa melhor no Ensino Médio.

Pesquisadora: Vocé tem expectativa que depois do 9° ano sera melhor?

Aluno: E...



70

Pesquisadora: E se fosse pra vocé mudar alguma coisa no 9° ano, o que vocé mudaria?
Aluno: A rotina.

Pesquisadora: A rotina? Como assim? Explica que rotina é essa.

Aluno: De estudo, quando, tipo... Chega, assim, umas duas horas em casa, almoca, ai depois
vai... Depois que, assim, passa 0 tempo ai vai revisar que nem os orientadores falam, tipo,
umas... No minimo umas quatro horas. Ai essa ai que € a rotina que mandam pra qualquer
pessoa do 9° ano.

Pesquisadora: Essa rotina muda s6 no 9° ano, ou pra vOcé essa rotina deveria ter antes?
Aluno: Deveria ter antes, s6 que ai a pessoa ndo... Todo aluno pensa que € sé brincadeira, ai
chega no ponto de vista e fica brincando, brincando... E chega num ponto que ja estourou... A

pessoa ja muda, de repente o ponto de vista dela na escola.

Pesquisadora: Vocé tocou no assunto da brincadeira. Vocé acredita que o “brincar” na escola

tem, assim, no comportamento seu, que possa ter te prejudicado no teu desempenho?

Aluno: Prejudicou. A pessoa brincando ai, ndo presta atencdo no professor, sé quer saber do

colega do lado e atras...

Pesquisadora: Como é que voceé vé o estudo na sua vida?

Aluno: Vejo normal, assim, normal.

Pesquisadora: O que seria esse normal?

Aluno: Normal que... A pessoa tem que colocar em préatica todo dia. Ndo pode mais ter

negocio de quebrar rotina, nem nada. SO isso.
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Pesquisadora: E quanto ao uso das tecnologias do celular, vocé acredita que isso interfere na

tua rotina de estudo, no teu desempenho na escola?

Aluno: Eu tento dizer que ndo, mas ai 0 povo... Os orientadores mesmo falam que o celular,
assim, em si, pra pessoa que estd na escola, assim... Tem primeiro que focar nos estudos,
depois ir pra negdcio de celular, notebook...

Pesquisadora: Mas essa ai ¢ a fala dos orientadores. E qual seria a sua fala?

Aluno: A minha é... Pra mim, sei I3, se fosse... Tecnologia interfere na escola... Acho que ndo
interfere é s6 a questdo de botar... De deixar o estudo de um lado e a tecnologia de outro.
Cada um tem seu jeito, assim, pra organizar cada coisa.

Pesquisadora: E vocé faz muito uso de celular, de tecnologia?

Aluno: So6 que ai como eu t6 falando, abusa do tempo.

Pesquisadora: Mas, vocé acredita que possa interferir no seu desempenho, ou ndo?

Aluno: N&o. Se a pessoa ter consciénciade usar ele pra estudar, assim. Ndo interfere, nao.
Pesquisadora: E em casa, na sua rotina em casa, no dia a dia... Vocé tem alguma
responsabilidade, mudou alguma coisa do ano passado pra este ano, a ajuda em casa?
Aluno:Ndo, rotina normal, assim. Porque a pessoa tem que... Ser ela mesma, assim, muda ou
ndo muda. Se a pessoa quiser ser melhor ou piorar. A pessoa tem que botar na cabega que é s

ela.

Pesquisadora: Vocé tem conseguido algumas liberdades, agora que vocé estd na

adolescéncia, alguma autonomia?

Aluno: Sempre eu tive, assim. Tinha as “frescuras” de na hora de sair, assim, com 0s amigos

de tarde, assim. Acho que ndo interfere, nao.

Pesquisadora: Mas voceé tem essa liberdade?
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Aluno: Assim, de noite, quando termina os estudos, ai depois vai revisar mais, tem uma

liberdade, sim.

Pesquisadora: E como € sua relagdo com os profissionais da escola — orientadora, professor?

Aluno: Depois, assim, foi melhorando, assim do primeiro pro segundo bimestre do 9° ano,
ficou melhor. Porque, assim, a pessoa ja sente tudo diferente, muda de professor, porque antes
ndo tinha, assim, professor de Gramatica, ai tem uns professores que sairam, que eram do 8°
ano. Mas a pessoa vai se acostumando e a pessoa vai até, assim, gostando do jeito do
professor.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que no primeiro bimestre é mais dificil.

Orientadora: No 9° ano porque vai se adaptar mais com os professores novos.

Pesquisadora: Certo. Gostaria de falar mais alguma coisa, acrescentar alguma coisa?

(Siléncio e pede para parar).

Aluno: Nao...

Pesquisadora: T4 bom, entdo. Muito obrigada, viu?
Aluno: De nada.
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ENTREVISTA COM A MAE DO ALUNO

Pesquisador: Boa tarde! Eu gostaria que vocé se identificasse, falasse seu nome, sua idade, o
nome do seu filho e ha quanto tempo ele estuda aqui, nessa escola.

Mae: O meu nome é W.sou mée do H.J.ele... desde o 4° ano que ele estd na escola, né?
Desde.. (sede 1), né? Sé aqui ja tem quatro anos (sede 1), né? L4 ele ficou com um, né? Tem
seis anos, né?

Pesquisadora: E eu gostaria que vocé falasse, assim, a trajetoria escolar dele, a partir do 6°
ano até o ano atual, vigente, que € 0 9° ano. O que vocé percebeu nessa trajetoria escolar?

Mae: N4o, o que eu percebi... Que ele nunca me deu trabalho na escola, desde o Maternal, até
o ano passado, né? Ano passado que ele comecou e eu disse: “J. o que ¢é isso?”. Ninguém
nunca tinha me chamado na escola e eu até reclamei com ele: “Olha, na préxima vez quero
ser convidada pra comer salgado, doce, né?”. Ai eu ndo sei o que esta acontecendo do ano que
passou, né? Porque ele chegava |4 em casa, eu conversava com ele, ele chegava reclamando
do professor e eu disse assim: “J. tu sabe que eu nunca dei apoio pra... pro... pro filho. Eu
quero saber o que foi que aconteceu, né? O que foi que vocé aprontou, porque professor
nenhum n&o vai reclamar de um aluno pra chamar o pai se ele ndo errou, né?”. Eu sempre
digo pra ele que o pai a gente s6 reclama quando fez alguma coisa errada pra corrigir, porque
a gente s6 quer o bem do filho, né? N&o tem um pai, uma mae que quer um filho... né? No
fundo do pogo. Ai ele comecou a tirar nota baixa, né? Ai eu fui e chamei ele: “J. 0 que é isso?
J. vou tirar teu celular!”. Quando eu tirei o celular... Quando foi no outro bimestre as notas
subiram, né? Passou trés meses sem celular. Ai as notas subiram. Ai ele foi jogar na escolinha
de futebol também. Eu achei que ele estava muito focado |4 também, ai eu chamava a
atencdo: “J. ndo aceito! A gente trabalha pra dar uma boa vida, escola, né? Coisas que eu ndo
tive, que eu quero passar pra vocés, né? Ai o que esta acontecendo?”. Ai ele: “Nao, nada néo,
nada ndo...”. Ai quando vinha, ai ele... Eu disse: “J. por que tu reclamou com o professor? Tu
falou algo na sala ‘ah, que esse professor ndao ouve a gente!’”, ta entendendo? E eu: “Nao...
Pro professor chamar a atencdo tem que ter acontecido alguma coisa, né? Ai quando a gente
comecava a falar com ele, ja comecava a chorar. Ele tem esse negocio de chorar e quando o
professor falava com ele, ele ndo queria ouvir. Ele queria debater, falar como se ele que estava
mandando, ele que estava podendo, ta entendendo? Ai... eu ndo sei.

Pesquisadora: Vocé fala que ele comecou a reclamar do professor e ele comegou a debater
com o professor. Quando ele comecou a ter esse comportamento de questionar o professor?

M@ae: Foi ano passado.
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Pesquisadora: Foi no ano passado.

Mae: Isso.

Pesquisadora: E como que esta esse ano?

Mae: Nao, este ano até que esta mais ou menos. Agora ele... As notas que eu fiquei besta,
assim. Porque a I. (irmé do aluno)... A l.sempre foi daquelas que buscam, ndo tem? Que ela
ndo gosta de ninguém reclamar com ela, ndo sei se vocé ja percebeu, assim. Ai eles sempre
tém essa disputa. Ai eu ndo sei também... Porque isso ja vem desde quando eles eram novos...
Que ele sempre teve um citime dela. Eu disse: “Meu Deus, 0 que € isso?”. Ai ela vem até as
vezes dizer: “Mamae, mas eu ndo tenho culpa que ele ndao sabe conviver com menino, nao
tem?”. Ai toda coisa ele sempre diz: “Ah, ¢ s6 a 1. s6 a I.!”. Ai eu disse: “Néo é, ndo, J.! Se
vocé fizer o certo, também vou lhe elogiar.”. Porque quando a I.tirava mais nota do que ele,
né? Ai eu dizia: “J. olha a I.! Vocé e seu Ql... Porque ele é daqueles... Quando a gente
pergunta alguma coisa pra ele, ele ja estava com a resposta ali. Era tdo interessante, quando a
gente estava la fazendo os modelos, ele estava em cima do pé de goiaba, né? Ele era menor...
Ai ele comegava a fazer uma conta, e essa conta ndo dava certo, ndo tem? E ninguém ndo
acertava, um negécio das mexidas la do gado la... Ai de cima l& do pé de goiaba ele gritou:
“Olha, ¢ assim, assim, assim...”, né?. Ai foram fazer e foi certo. Ai o pessoal: “Meu Deus,
esse menino!”, sabe? Quando ele se dedica... Ele € capaz de chegar 14, ta entendendo? Mas faz
as amizades, né? O pai dele comegou a deixar ele jogar bola e: “Ndo W (mae) ele tem que
jogar, tem que ter as suas amizades...”, né? Ai... A gente nunca foi de liberar assim. Ele até
reclama. Diz que € preso, que ndo sei o qué. Preso? “J., tu viaja nas férias, né? Tu jogas bola,
tu sai muito mais que a I.!”. Porque a I. como é mulher, ndo tem como estar saindo assim, né?
Ai ele ficou. Ai quando foi ano passado... Esse ano! A orientadora me chamou porque disse
que ele pegou e fez um desenho ai. Como se 0 menino estava pegando um animal. Um colega,
diz que contou 0 nome, né? Ai ele foi e disse que néo era ele, que foi 0 colega que tinha feito
aquilo. Ai ja foi com agressividade, sabe, assim. Ai a M. (Orientadora): “J.n6s estamos aqui é
pra te ajudar e tal. O que estd acontecendo?”. Ela perguntava pra ele e ele s6 ficava irado,
zangado, né? Ai ele, de repente, do ano passado pra ca € assim. As coisas tém que ser do jeito
dele, comigo mesmo ele quer falar mais alto e eu: “J.eu ndo admito vocé falar nem com outras
pessoas e nem comigo, porque vocé tem que ser um cidadao, né? que respeite. Pra que tu quer
estudar, né? Porque o estudo, né?,que ¢ pra... Eu disse pra ele uma vez, eu disse: “J. a escola €
pra tu aprender, ter conhecimento, né? Agora a educacéo ¢ igual sempre todo mundo fala: tem
que vir de casa, né? E a gente nunca ensinou, assim, em tudo nds vamos apoiar ele, se ele
errou, nos nunca fomos daqueles de pegar bravo e “vamos la! O que foi que fizeram contigo?
Ta entendendo? Eu sempre... Eu sempre dizia pra ele... Dizia: “Olha, eu ndo dou moral pra
filho. Eu vou atrds do que tu aprontou. Porque quando a escola manda chamar, quando a
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pessoa reclama, ndo é porque tu fez o que era certo. Porque quando faz o que é certo,
ninguém...

Pesquisadora: E quais sdo as queixas que ele traz em relacdo a escola, que ele leva pra casa?

Mae: Mulher, ele... As vezes quando eu reclamo com ele... Ele sempre dizia... Eu disse assim:
“J. tu tem que interagir, tu tem que conversar, tu tem que perguntar...”. “Ah, ndo vou
perguntar pra aquele professor, ndo!”. Que ¢ o M. (professor de ciéncias), né? “Eu ndo vou
perguntar pra ele ndo, porque ele me faz passar vergonha!”
l.tem isso, ela ndo participa. E que eu sempre ensino ele assim: “Olha, J. quando a gente tem
duvida, a gente pergunta, porque na hora que o professor responde, nunca mais sai da cabeca
da gente.”. Eu era assim. Sabe, eu gostava muito de perguntar, ai quando o professor... Até
quando o professor ndo tinha resposta, ele dizia: “Nado, W., eu vou pesquisar e vou trazer a
resposta pra vocé.”. Ai ele sempre dizia: “Nao, ndo vou perguntar pra ele, ndo, que ele faz é

ficar brigando, faz a gente ficar com vergonha e ndo sei o qué...”.

. E nem tanto s6 ele, mas com a

Pesquisadora: Mas vocé fez um apontamento que esse ano seu esposo deu mais autonomia
pra ele — ele pode sair pra brincar, jogar bola... Até entdo ele ndo tinha essa liberdade?

Mée: Ndo, ndo tinha. S6 quando o pai dele... Quando o pai dele levava, ta entendendo? E ia
pra escolinha... E agora ele deixa ele ir pro campo, s6 com 0s amigos, deixa ele ir pra quadra,
né? Mas até entdo, ndo. E agora eu acho que... N&o sei se ele esta achando que ja € adulto, que
esta podendo fazer tudo, né? Nao sei!

Pesquisadora: E como é a questdo dos estudos dele em casa?

Maée: Ele estuda, mas quando eu mando. So se eu estiver no pé, dizer assim: “J. e ai?”, “Nao,
mamde, eu ja fiz!” e eu “Nao, pois bora olhar!”, ai enrola, enrola, ai a I.as vezes me ajuda:
“Mamae, ele fica ¢ escondendo assim e assim!”, sabe? Ela, ndo, ela... Nunca precisei mandar
a |.fazer uma tarefa. Ela sempre gostou, sabe? E eu ndo sei se... E porque eu sempre quis que
ele espelhasse o jeito da I.... Eu digo: “Olha, J. faz como a I.! A I. gosta de ler livro, gosta de
estar fazendo as tarefas dela, ndo tem?” Ai eu nao sei se ele quer ser do contra, né? Porque a
gente quer uma coisa e ele quer...

Pesquisadora: E como € a sua relacdo com a escola?
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Mée: Com a escola... Mulher, eu sempre... Nunca tive, assim, nenhum conflito, assim, sabe,
sempre... O que der e vier, assim... Se a escola... Quando pedia, assim, pra gente participar de
alguma coisa, eu sempre tive presenca e gostei de estar nas reunides, sabe? Sempre gostei de
estar presente, assim, saber o que esté acontecendo...

Pesquisadora: Entdo, assim, vocé é uma méae presente na escola.

Mae: Isso.

Pesquisadora: E mesmo assim vocé percebeu uma queda no desempenho dele,
principalmente nas notas.

Mae: Isso.

Pesquisadora: N&o é isso? E o que vocé acha que esta faltando, que poderia ser feito pra
sanar esse problema?

Mae: E... Ai ta dificil, né? Porque a gente... Igual o pai dele diz que sempre n6s tentamos dar
tudo pra eles, assim. Ai quando ele vem pra cd a gente ndo sabe, realmente, 0 que esta
acontecendo, quais sdo as amizades. Uma vez ele se envolveu com um tal de C. né? Aia M.
(orientadora) me chamou logo, porque a M. logo me disse: “Olha, H. vocé ndo é pra ter
amizade com o C. porque ele até entdo foi comprar um lapis 14 na cantina, la na... na coisa, la
na... na lojinha e l& ele ficou, né? No horario. E foram chamar ele pra ir pra sala. Ai eu vim na
escola e falei: “J.pois que seja a Ultima vez que tu... Cumprimenta, fala, mas com amizade eu
ndo aceito.” Af ele: “T4 bom, mamae.” Ai eu fiquei observando, perguntava se... Pra outros
coleguinhas, pra I. mesmo se ele estava tendo relacionamento, assim, né?, com ele. Assim,
falando que era amizade, né? Ai ele: “Nédo, mamae, nunca mais!”.

Pesquisadora: E agora ele esta na adolescéncia, né? Ele tem alguma responsabilidade em
casa, no dia a dia, uma rotina de compromisso, como que € a vida dele?

Mée: Mulher, a vida dele... Agora que o H. (pai) disse... Agora que ele ta assim, o H. (pai)
falou pra ele: “Olha J. agora vocés vao ter que nos ajudar aqui na farmécia, né?”. Mas ajudar
entre aspas, né, mulher? Porque mée, as vezes, eu acho que a gente mesmo que é errado,
porque ndo da responsabilidade pro filho. Eu estava até percebendo um dia desses, assim, com
uma amiga minha: “Mulher, por isso que a geragao de hoje esta do jeito que esta!”. Quando
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eu fui tirar a minha carteira de identidade, eu ja estava trabalhando! E, hoje, quando o0 menino
nasce, ja tira, né? E parece toda uma coisa, a gente da. Ai eu sempre digo: “Olha, J. como tu
ta de férias, tu vai ter que ajudar a gente aqui na farmacia.” O qué? Ele: “Ah, mamae, mas eu
jé trabalho, que eu estudo.” Eu disse assim: “Pois é, vocé nunca ficou de recuperagdo e esse
ano esta, entdo vamos ter responsabilidade, temos que te dar responsabilidade.”. Ai fica
sentado 1&4, mas sem fazer nada, sabe — s sentado. Ai as vezes o celular aqui. Ai uma pessoa
chega, ai eu deixei até um cartdo pra ele entregar pra uma cliente, ai ele 1a, s6 mexendo. Ai eu
ia chegando ¢ a cliente 14, esperando pra ele dar o cartdo. Eu disse: “J. olha o cartdo da
mulher!” e ele: “Ah, tava nem vendo ela!”, ndo tem? Ai eu disse: “Tem razdo, no celular...”.

Pesquisadora: Ja é a segunda vez que vocé aponta o celular. Vocé acredita que o celular esta
interferindo no dia a dia dele, na aprendizagem dele?

Mae: Eu acho que com certeza. E muito! Depois que... E um vicio danado, assim, sabe? A
gente tenta tirar, a gente esconde, sabe? E ele... E eu achei diferente demais! Porque ndo tem
como a gente controlar, né? Sobre essas coisas horriveis que tem, sobre video pornd, né? Até
um dia um colega dele disse: “Olha, tia, a senhora ja viu o video que o Junior tem?”. Ai ele
disse... Ai eu disse: “J4, ja vi.” Ele disse: “Ja tinha visto, né?”. Ai ele disse: “Nao, mamae ja
viu.”, e eu: “Qual foi o video, J.?”. Ai o colega dele sorriu. Ai quando o menino ia, assim,
mostrar eu disse: “Junior, o que € i1ss0?”, eu disse: “Olha, vocé ndo t4 na idade de olhar essas
coisas, de estar vendo, né?”. Ai eu fiquei: “Meu Deus!”, ai eu falei pro H. né? Meu esposo.
Ele disse: “U¢, ******(ndo foi possivel entender na gravagdo)... porque o homem...”, eu:
“Meu Deus do céu! Pois esta errado, tudo tem que ter seu tempo!”.

Pesquisadora: E qual seria esse tempo do contato dele com a sexualidade, por exemplo?

Mae: O tempo? Assim? Eu acho que depois dos 16, eu acho 14 tdo novo, assim, né?

Pesquisadora: Ta. E quando vocé vé a queda no desempenho dele na escola... Vocé falou que
comegou no ano passado.

Mae: Isso.
Pesquisadora: Foi no inicio do ano passado, no final?
Maée: Néo, foi depois do meio do ano, parece.

Pesquisadora: E este ano, desde o inicio.
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Mae: Desde o inicio. Eu disse assim: “Meu Deus do céu, no ultimo ano! O menino nunca foi
de... De dar trabalho na escola, e agora!”

Entrevistadora: Mas ele fala de dificuldade em alguma disciplina?

Maée: Nao, ndo fala, ndo. Até quando eu chamo ele pra revisar, ai a gente olha... Eu acho
incrivel que ele responde! E quando é na prova... Ai eu: “Menino, o que ¢ isso? O que esta
acontecendo? E falta de... E... O que é? Tu ndo sabe?”. Matematica, mesmo. Ele é bom de
Matematica. Quando eu vejo a nota de Matematica, eu: “J. 0 que é? O que ta acontecendo? E
porque vocé ndo sabe?”, ai ele disse: “Nao, so... Falta de aten¢do, mesmo.”. Ainda teve o
conhecimento que foi por falta de atencéo.

Pesquisadora: Entdo se fosse pra vocé resumir pra mim a justificativa pro baixo desempenho
dele, o que vocé diria?

Mée: Eu diria que € por causa do celular. Eu acho, assim, com certeza. Porque o celular,
depois que... Quando eu tiro, ele vai 14 pra cima, quando eu digo assim: “J. pois ¢ assim!”, ai
ele fica bravo, chora: “Que dia que a senhora vai dar?”. Ai qualquer coisa, ndo tem nada a ver
com o celular, ai ele fala: “Ah, ndo sei por que a senhora tirou meu celular de mim, eu nio sei
por qué! Por qué? O que eu fiz?”. Ai a nota melhora (eu acho), eu percebi muito que o celular
atrapalhou muito.

Pesquisadora: Entdo ele ndo teria maturidade para um celular?

Maée: Eu acho que ndo. Porque eu acho que pra isso tem que saber usar. E ja que ele ndo esta
sabendo usar, é porque esta muito novo.

Pesquisa: E ele diz que nédo é o celular.

Mae: Ele diz que ndo é o celular.

Pesquisadora: E é o que, entdo?

Maée: Ele também néo fala, quando a gente pergunta assim, ndo tem? Por isso que € bom tu
perguntar pra ele, porque as vezes pra gente, que é mae, nunca quer se abrir e tal, né?

Pesquisadora: T4 bom, entdo. Gostaria de fazer mais algum apontamento?
Maée: N&o, ndo, sO issoO mesmo.
Pesquisadora: Ta bom entdo, muito obrigada.

Mae: De nada.



